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Resumo: Partindo da hipotese que a formacao profissional do Servigco Social ndo pode ser
analisada sem considerar as determinagdes do projeto de educagédo neoliberal-flexivel e as
disputas de concepgdes de educacdo e razdo, este presente trabalho versara sobre os
resultados obtidos em nossa pesquisa a respeito do processo formativo do Servigo Social, em
especial do ensino dos fundamentos do trabalho profissional, e como os influxos do projeto de
educacgao neoliberal-flexivel coloca em disputa concepgdes distintas de trabalho e formacgéo
profissional.
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Abstract: Starting from the hypothesis that the professional formation of the Social Work can
not be analyzed without considering the determinations of the project of neoliberal-flexible
education and the disputes of conceptions of education and reason, this present work will deal
with the results obtained in our research about the process training of Social Work, especially
the teaching of the fundamentals of professional work, and how the inflows of the neoliberal-
flexible education project puts in dispute different conceptions of work and professional training.
Keywords: Education Project; Vocational Training; Social Work.

INTRODUGAO

Tradicionalmente o Servigo Social é requisitado na divisdao social e
técnica do trabalho para lidar com as expressdes da Questdo Social por meio
das politicas sociais, tendo como objetivo criar condi¢gdes favoraveis da
reproducdo da forca de trabalho ocupada e excedente, “a partir das formas de
regulagao social capitaneadas pelo Estado burgués, cuja natureza contraditoria
€ permeavel aos interesses da classe e/ou segmento da classe trabalhadora”
(GUERRA, 2017, p. 51).

Sendo assim, o perfil profissional requerido é de um trabalhador que seja

capaz de “manipular os fendbmenos” (DURKHEIM, 2011) aparentes da Questao
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Social por meio de instrumentos e técnicas pontuais, cabendo ao assistente
social apenas “remediar”, “ajustar”, “integrar” o sujeito a sociedade, como se o
modo de produzir e reproduzir no capitalismo nao determinasse as condigdes
espirituais e materiais das classes nas relag¢des sociais.

Acompanhando as transformacdes societarias, a partir do final da
década de 1960, o Servico Social mundial inicia um processo de discussao
sobre o0 seu papel na divisao do trabalho em decorréncia das novas exigéncias
que sao colocadas para os assistentes sociais no processo de reestruturagcao
do capitalismo. No Brasil, a partir deste periodo, ao mesmo tempo em que o
Regime Ditatorial mostrava a sua face mais violenta, reprimindo as
manifestacdes de insatisfagao, ao exigir respostas mais qualificadas do Servigo
Social, contraditoriamente, contribuiu para que a profissdo questionasse as
suas bases de fundamentagéo teorico-metodoldgica, ético-politica e técnico-
operativa, culminando em um amadurecimento profissional.

Este processo de amadurecimento, que também esta articulado com a
participacdo de profissionais em movimentos sociais e politicos, ingresso do
CUrso nos espacgos universitarios, surgimento de pés-graduagbdes na area de
Servigo Social e aproximagao com outros campos de conhecimento, culminou
em um posicionamento ético-politico de denuncia, recusa, critica e “intengao de
ruptura” (NETTO, 2005) com as bases de vinculagdo com o projeto societario
conservador-tradicional, se desdobrando no que ficou conhecido, a partir da
década de 1990 como Projeto Etico-Politico.

Assim, partindo da necessidade de entender porque, mesmo tendo um
projeto profissional critico que expressa uma diregao social, ética e politica
comprometida com agdes e valores de adensamento da poténcia humano-
genérica do ser social, ainda €& recorrente nos espagos de formagéo
profissional a dificuldade dos estudantes em dizer o que era o Servico Social,
iniciamos nossa pesquisa buscando identificar em que medida os
determinantes da sociabilidade capitalista se materializavam nos espagos
formativos e qual a sua relagdo com as dificuldades em expressar o perfil
profissional critico.

Para que pudéssemos responder as nossas indagacgoes realizamos uma

revisdo bibliografica e documental sobre como se constitui a educagéao e o
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trabalho no capitalismo, qual o papel que a educagao superior assume na
contemporaneidade, quais sdo as bases teodricas que dao sustentacdo a
reproducao ideoldgica do conjunto de manifestagdes materiais e espirituais do
“‘modo de ser no capitalismo” e como estes elementos vao se expressar no
campo das contradigdes postas ao projeto de formagéo profissional critico.

Considerando que, conforme Lei n° 8.662/93 (BRASIL, 1993), é
atribuicdo privativa do assistente social ministrar matérias especificas do
Servigo Social, e que nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS de 1996, o
Nucleo de Fundamentos do Trabalho Profissional (NFTP) comporta um
conjunto de conteudos responsaveis por tratar do trabalho profissional do
Assistente Social como especializagcédo do trabalho coletivo e “sua pratica como
concretizagao de um processo de trabalho que tem como objeto as multiplas
expressbes da questdo social” (ABEPSS, 1996, p.12), recorremos as
assistentes sociais-docentes deste Nucleo com o objetivo de identificar os
influxos do projeto de educacgao neoliberal-flexivel e como se processam as
disputas dos projetos de educacédo e profissdo nas Unidades de Formacéao
Académica (UFA).

Articulado com o retorno das respostas obtidas com as participantes da
pesquisa, 0 que pudemos perceber € que a possibilidade do projeto de
formacao profissional critico de se expressar esta diretamente ligada as
configuragdes atuais da Universidade e em como os sujeitos que participam do
processo de formacdo entendem o papel do Servico Social nas relacbes

sociais capitalistas.

2 A FORMAGAO PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL NA ERA DO
PROJETO DE EDUCAGAO NEOLIBERAL-FLEXIVEL

Antes de adentrarmos a discussao sobre o ensino dos fundamentos do
trabalho profissional do Servigo Social, faz-se necessario explicitarmos a partir
de qual concepgao de educacao iremos tratar a formagao profissional em
Servico Social.

Considerando que a educacao é uma atividade exclusivamente humana,

e, portanto, se constitui enquanto um processo de aprendizagem que perpassa
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0 conhecimento das propriedades do mundo real, seu dominio e a produgao do
saber, entendemos a educacido enquanto um processo que produz, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (MARX, 2008; MARX;
ENGELS, 2007; SAVIANI, 2011; MESZAROS, 2008).

Atualmente, no Brasil, os documentos e leis que versam sobre a
educacao determinam que uma das fungdes dela é garantir a “formacgao para o
trabalho e promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica para o pais”
(BRASIL, 2014, p.9). O que na sociedade capitalista significa que a sua fungéo
tem por objetivo assegurar uma formagdo voltada para responder as
necessidades do modo de produgdao e reprodugado socio-historicamente
determinado.

Assim, a partir dos estudos realizados sobre o papel da educacao
superior no Brasil, 0 que pudemos perceber é que, estruturalmente, este nivel
de ensino vai se constituir no pais sob a caracteristica de uma formacéao
voltada exclusivamente para o ensino, de carater privado e desapartado das
possibilidades de criar uma independéncia cultural e politica (FAVAREOQ, 2006;
FERNANDES, 1975; MINTO, 2014).

Ou seja, o projeto de educacgao superior que vai se constituir no pais ja
“‘nasce” elitizado, uma vez que ele nao se direciona para os interesses da
coletividade, mas obedece ao carater estrutural da “forma particular de
desenvolvimento da sociedade capitalista brasileira, [dando] origem a um tipo
de relagao das IES [Instituicdes de Ensino Superior] com o poder estabelecido
pela dominagao burguesa” (MINTO, 2014, p. 147).

Desta feita, um dos primeiros pontos sobre o ensino superior atual & que
ele decorre das necessidades condicionadas para a “modernizacdo” do Brasil e
expressam a situacao histérico-social especifica do padrdo de respostas que
ele deve atender no capitalismo (FERNANDES, 1975), ndo sendo, portanto,
possivel analisa-lo descolado do modo de producédo e reprodugao capitalista
assumido no pais.

Isso significa que o atual projeto de educacao capitalista do Brasil, que
denominamos de neoliberal-flexivel, esta intrinsecamente articulado com o

conjunto das contrarreformas econOmicas, sociais, politicas e ideo-culturais
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que vao se instaurar no pais, articulada com a reestruturagcao produtiva e a
acumulacgao flexivel, de forma a garantir os interesses das fragdes burguesas
nacionais e internacionais e contando com o0 apoio dos mecanismos de
regulagao do Estado (BEHRING, 2008; HARVEY, 2012; 2014).

Ainda diversos movimentos sociais ligados ao setor da educacéo
tenham realizadas diversas ag¢des de enfrentamento ao projeto de educagao
privatista assegurado pelos programas e projetos do governo militar (LIMA,
2007), o que se viu foi o agravamento deste projeto, principalmente com a
incorporagao do modelo gerencial-empresarial nos espagos universitarios e da
orientacdo de uma formagé&o de “razdo miseravel” (COUTINHO, 2010).

Dentre as expressodes do projeto de educacao neoliberal-flexivel temos a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996, em que o ensino
universitario vai se configurar como “motor” capaz de aumentar a produtividade
e competitividade empresarial (NEVES, 2005), onde a concepgao de qualidade
curricular deste nivel tem o objetivo de capacitar a forca de trabalho para um
conhecimento reduzido as habilidades e competéncias técnicas e demandas do
mercado.

Além disso, tivemos também a flexibilizacdo do tripé ensino, pesquisa e
extensdo, previsto no artigo 207 da Constituicdo Federal, com a criacdo de
organizacbes académicas diferentes dos modelos universitarios, a criagcdo do
ensino a distancia e a extingdo dos curriculos minimos, substituindo-os por
diretrizes curriculares.

Assim, foi nesse bojo que o modelo da universidade de ensino passou a
predominar em detrimento da universidade de pesquisa, orientada por um
modelo “neoprofissional, heterbnomo e competitivo” (SGUISSARDI, 2006, p.
1025) ou, como Chaui (1999) denomina, funcional e operacional. Ao incorporar
as orientagbes contidas na Declaragdo de Bolonha (U.E.,1999) sobre a
adaptacao das Universidades, o Governo também buscava satisfazer o que
fora solicitado pela Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) para a educacgao
superior, regulamentando-a enquanto servigo (SGUISSARDI, 2006).

Em sintese, o projeto de educacédo neoliberal-flexivel ndo busca apenas
satisfazer necessidades mais imediatas do mercado e de colocar a educacéao

como uma mercadoria, mas também organizar ideologicamente uma
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sociabilidade calcada nas saidas individuais diante do agravamento das
desigualdades entre as classes.

Isso porque, conforme Meszaros (2008, p. 25) “os processos
educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes de reprodugao estao
intimamente ligados”. Assim, com vistas a conservar seus interesses, as
fragdes dominantes vao impor um projeto de educagédo que nega a objetivacao
da esséncia humana, tanto no aspecto tedrico, quanto no aspecto pratico, que
confere um sentido humano a riqueza plena da esséncia humana, convertendo
a educacdo em um mero objeto que limita grosseiramente o modo particular
como o individuo ira participar da vida social (MARX, 2010).

No campo da formagao profissional de nivel superior essa reproducéao
ideoldgica vai impor dificuldades na prépria compreensao do género humano
enquanto determinante da constituicdo do grau de desenvolvimento cientifico e
histéorico da humanidade, bem como seus processos contraditérios de
reprodugao na atualidade.

Ademais, ao deturpar e fetichizar um problema real, a miséria da razéo
limita “aquilo que o sujeito [...] considera racional” (COUTINHO, 2010, p. 53).
Ou seja, possibilita a retomada de explicagbes irracionais e imateriais para
explicar as determinagdes de produgao e reproducao social.

Os impactos do projeto neoliberal-flexivel no processo formativo do
Servigo Social vao se expressar nos mais variados niveis de complexidade. Ao
flexibilizar as organizagbes académicas e substituir os curriculos minimos por
diretrizes curriculares, o primeiro entrave que ocorre € de ordem estrutural: a
possibilidade de expressao da légica de formacao proposta pelas Diretrizes
Curriculares da ABEPSS em 1996 que articula ensino, pesquisa e extenséo a
partir da organizagdo académica de base universitaria.

O segundo elemento que identificamos estad no agravamento da disputa,
individual e coletiva, dentro da categoria, de projetos de formacgao profissional
para o Servigo Social, uma vez que o projeto de educagao neoliberal-flexivel
colocava em evidéncia a necessidade de garantir a adequacao de um perfil que
pudesse satisfazer “demandas cada vez mais instrumentais préprias da

racionalidade miseravel e as teorias que respondem a elas” (GUERRA, 2017).
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Esses dois elementos vao se articular dialeticamente, impondo novos
enfrentamentos na defesa de um perfil profissional capaz de identificar as
demandas do Servigo Social por meio da totalidade contraditéria das relagoes
de produgao e reproducao social das classes e de processar respostas
profissionais alinhadas a um posicionamento ético-politico de eliminacdo de
todas as formas de desigualdades, discriminagéo e preconceitos.

Isso porque, ao enquadrar a educagao superior a uma légica de ensino
instrumental-pratico, o que se viu a partir dos anos 2000 foi um crescimento
vertiginoso de cursos de Servigo Social em instituicdes de ensino de base nao-
universitaria. Conforme dados do E-Mec (MEC, 2018), atualmente no Brasil
existem 505 instituicbes que ofertam o curso de Servigo Social, sendo 52
publicas e 453 privadas. Deste universo, apenas 194 instituicbes estao
constituidas enquanto organizagdo académica universitaria, demonstrando que
as dificuldades de viabilizar a proposta de formacédo pautada no tripé ensino,
pesquisa e extensdo, uma vez que as organizagdes académicas distintas da
universitaria ndo possuem obrigatoriedade legal de garantir o tripé.

Ademais, quando realizado o levantamento de cursos de pos-graduagao
em Servigo Social, verificamos também que o projeto de educagéo neoliberal-
flexivel ndo se pauta na garantia da integracao da graduagao e pds enquanto
constitutiva da proposta de formacgao profissional. Isso porque, de acordo com
os dados da CAPES (2018), atualmente a area de Servigo Social dispde de 34
programas de Pds-Graduagao, demonstrando que a logica que a expansao da
educagao superior vai assumir neste projeto ndo esta articulada com as
possibilidades da area de ampliar a qualificacdo profissional e a produgao de
novos conhecimentos que atendam as necessidades da populagdo em geral,
mas de atender os pactos estabelecidos internacionalmente na massificagao
da mao de obra de nivel superior em seu nivel mais instrumental.

Em termos estruturais, o projeto de educagao neoliberal-flexivel vai ser
incorporado via legislacbes educacionais no processo formativo do Servigo
Social na possibilidade de cursos de menor duracido do que o proposto nas
Diretrizes Curriculares da ABEPSS, especialmente com a desvinculagao de
carga horaria especifica para extensdo, da nao obrigatoriedade da ética

enquanto componente transversal a todo o processo formativo e na dificuldade
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de realizar a unidade entre os trés nucleos de fundamentagdo (Teorico-
Metodologico da Vida Social, Formagdo Socio-Historica da Sociedade
Brasileira e Trabalho Profissional), uma vez que nao estdo previstas matérias
basicas para o curso de Servigo Social nas Diretrizes Curriculares aprovadas
pelo MEC em 2002.

Na pratica isso significa que, a proposta de articular os referéncias
tedrico-criticos com situagdes da realidade social que fundamentam o trabalho
profissional defendido nas Diretrizes da ABEPSS ficam comprometidos. Isso
porque, como nao é previsto nas Diretrizes do MEC matérias basicas (ABESS,;
CEDEPSS, 1997) que garantam, minimamente, a integracdo dos trés nucleos,
a proposta de formacao profissional do MEC inviabiliza uma formacéao
intelectual e cultural generalista critica comprometida com os valores e
principios do Cédigo de Etica de 1993, o que diretamente acaba gerando na
divisdo dos conteudos em praticos e teoricos.

Ademais, estes elementos também vao incidir diretamente nas Unidades
Académicas no tensionamento da necessidade de entender as determinagdes
socio-historicas das requisi¢cdes profissionais e como a profissao responde aos

tensionamentos entre as classes no capitalismo.

3 O ENSINO DOS FUNDAMENTOS DO TRABALHO PROFISSIONAL

Em 2017 realizamos uma pesquisa com as assistentes sociais-docentes
responsaveis por ministrar as disciplinas do “Nucleo de Fundamentos do
Trabalho Profissional do Servigo Social” (ABESS; CEDEPSS, 1997). A escolha
pelas docentes que ministram disciplinas deste nucleo teve como parametro a
Lei n® 8.662/93, que versa sobre a obrigatoriedade de ser assistente social
para ministrar conteudos especificos do Servico Social e as Diretrizes
Curriculares da ABEPSS de 1996, que tratam deste nucleo como o
responsavel por desenvolver os conteudos sobre o trabalho profissional do
assistente social enquanto uma especializacao do trabalho coletivo.

A nossa pesquisa envolveu 103 docentes de 8 Unidades Académicas
(publicas e privadas) do estado do Rio de Janeiro. Apdés quatro meses,
obtivemos o retorno de 45 docentes, totalizando 43,6% do publico-alvo do
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estudo. A partir das respostas, realizamos a tabulacdo dos dados de forma
qualitativa. Mais do que saber “como” as docentes estavam desempenhando
suas atividades no magistério, buscavamos identificar se havia também
disputas de projetos societarios e profissionais e em que medida essas
questdes eram articuladas com o projeto de educagéo neoliberal-flexivel.

No que tange ao perfl das docentes, pudemos perceber que
majoritariamente as disciplinas do NFTP sdo ministradas pelo género feminino
(75,6%), sendo apenas 24,4% composto pelo género masculino. No que
concerne a faixa etaria, 48,9% possuem entre 46 a 65 anos, 44,4% estdo na
faixa de 36 a 45 anos e apenas 6,7% possuem idade entre 26 e 35 anos. Ao
cruzarmos as informagdes com o “tempo de docéncia em Servigo Social”,
verificamos que 71,1% possuem mais de 11 anos de carreira docente na area.
No que diz respeito a titulagdo académica, 80% das docentes possuem
doutorado e 20% sao mestras. Em relagdo ao “Vinculo Empregaticio”, 51,1%
das docentes possuem vinculo estatutario federal, seguido de 24,4%
estatutario estadual, 20% em regime de trabalho via CLT e 4,4% com vinculo
por meio de Contrato por Tempo Determinado.

Como o nosso objetivo neste trabalho € apresentar os resultados sobre
o ensino dos fundamentos do trabalho profissional, nos concentraremos nas
respostas que as assistentes sociais-docentes nos forneceram a respeito de
como os conteudos pedagogicos deste nucleo sédo desenvolvidos na
graduacgao.

Embora as docentes selecionadas tenham tido como critério de inclusao
o fato de ministrarem disciplinas do NFTP, ao serem perguntadas sobre quais
disciplinas sao responsaveis, obtivemos a informacdo que, do universo de
participantes, somente 51,2% ministram disciplinas exclusivas deste nucleo.
Esta questdo nos chamou atencgéo, pois, ainda que ocorra uma organizagao
departamental ou de grupos de professores no departamento na UFA que
sejam responsaveis por desenvolver o ensino das matérias atinentes ao NFTP,
isso ndo significa necessariamente que os docentes irdo ministrar apenas as
disciplinas do referido Nucleo.

Com base neste dado cruzamos com outras respostas, a fim de

identificar se havia uma relagado direta com o processo de precarizagdo e
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intensificagdo do trabalho docente, especialmente no que tange ao excesso de
disciplinas que ministram na graduacdo. Embora tenhamos observado pelas
respostas de algumas docentes que as condigdes de trabalho nas instituicbes
de ensino tenham “transferido” para a figura do docente as responsabilidades
administrativas do funcionamento da unidade, deste universo, 13,4% n&o
ministram nenhuma disciplina na graduacéo, 26,7% ministram uma disciplina,
31,2% ministram duas disciplinas, 22,3% ministram trés disciplinas, 2,3%
ministram quatro disciplinas e 4,1% ministram seis disciplinas.

Quando perguntadas sobre o perfil profissional que buscam formar,
dentre as respostas, tivemos uma docente que respondeu que a preocupacao
era formar profissionais com maior embasamento tedrico-metodoldgico e
técnico-operativo e menos voltado para a histéria da profissdao. Ou seja, se
trata de uma proposta de formacao que aborda o Servico Social desconectado
das dindmicas das “relagcdes que passam, necessariamente, pela acdo dos
sujeitos sociais” (CIAVATTA, 2014, p. 194), concebendo a “histéria da
profissao” como um mero “fato” que deve ser historicizado.

Além da reprodugdo de uma razdo miseravel (COUTINHO, 2010), que
trata de desistoricizar e deseconomizar os processos sociais, verificamos,
também, a existéncia de concepgdes distintas de projeto profissional. Esta
questdo apareceu ao longo da pesquisa nas mais diversas respostas das
docentes. Dentre as respostas houveram docentes que apontaram para a
existéncia de um excesso de conteudo tedrico na graduagao, discordancia da
utilizacdo do método marxista para a formagao profissional, necessidade de
revisdo das Diretrizes Curriculares proposta pela ABEPSS, uma vez que estas
nao atendem as demandas do mercado, nao identificacdo entre os conteudos
desenvolvidas com a proposta de formagédo contida no Projeto Politico-
Pedagdgico e auséncia de discussao ente os docentes sobre a proposta
pedagdgica que irdo desenvolver na graduagao.

Ao mesmo tempo, pudemos identificar docentes que tém buscado
construir estratégias de fortalecimento da proposta de formagao das Diretrizes
da ABEPSS. Dentre elas temos: a defesa da unidade entre os trés nucleos de
fundamentacéo, incorporagao dos supervisores de campo enquanto sujeitos do
processo formativo, articulagdo com as entidades representativas da categoria

10

Anais do 162 Encontro Nacional de Pesquisadores em Servigo Social



e criacdo de Conselhos de Classe, com a participagao discente, para fomentar
debates e reflexdes do Projeto Politico-Pedagdgico e seus desdobramentos em
conteudos pedagogicos.

Outro elemento que destacamos para as disputas entre projetos
profissionais esta localizada na concepcdo de autonomia docente. Nas
respostas, observamos que alguns docentes confundem autonomia com a
existéncia ou ndo de ter uma chefia e também a presenca de uma autonomia
distorcida, que tende a desvincular a atividade desempenhada em sala de aula
com questdes mais abrangentes como a proposta pedagodgica do curso e na
relacdo formacgéao e trabalho profissional enquanto expressdo de um projeto de
profissao.

Isso porque, 68,9% dos docentes afirmarem que existem discussoes
sobre o desenvolvimento das atividades académicas nas suas UFA’s, 6,7%
informaram que ndao ha nenhuma discussao e 24,4% mencionaram “em parte”.
Este dado nos traz elementos que incide diretamente na disputa de projetos de
profissdao. Ao articularmos com o fato de 8,9% dos docentes ndo conhecerem e
apenas 28,9% dos docentes possuirem conhecimento do que os demais
docentes estdo produzindo em suas pesquisas na UFA, é possivel afirmar que,
apesar de 68,9% dos docentes afirmarem que ocorrem discussdes sobre o
processo formativo, este dado coletado na pesquisa nao nos permite afirmar
que ocorra uma real socializacdo dos conteudos propostos nas disciplinas e
que as atividades desempenhadas se pautam no Projeto-Politico-Pedagdgico,
ainda que a proposta formativa da Unidade esteja alinhada a defesa do perfil
critico.

A dificuldade em garantir uma unidade no processo formativo entre os
docentes a partir do Projeto Politico-Pedagogico nos ajuda a entender porque
as docentes relataram que ha uma dificuldade de articular os conteudos dos
Nucleos de Fundamentos Tedricos da Vida Social e Formagao Socio-Histérica
da Sociedade Brasileira com o exercicio profissional. Ao passo que o0s
docentes ndo dialogam sobre os conteudos ministrados em suas disciplinas
este pode ser um dos fatores que contribui para a inviabilidade da unidade dos
trés nucleos e na reprodugdo de uma divisdo entre conteudos praticos e

teodricos.
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As disputas também v&o ocorrer em outros niveis nas Unidades
Académicas e vao refletir diretamente nas condicbes das docentes em
desempenhar as atividades. Ao passo que houveram docentes que informaram
que possuem condigdes adequadas para desenvolver suas atividades
docentes, identificamos também docentes que relataram que os cortes
orcamentarios destinados a educacdo € um dos elementos que impde
dificuldade de garantir a defesa da proposta formativa da ABEPSS. Dentre os
limites tivemos docentes que relataram a dificuldade de articular ensino,
pesquisa e extensdo em decorréncia da auséncia de recursos financeiros, a
nao contratacdo de quadros técnicos e um numero inferior de docentes frente
ao numero de discentes. Outro fator que vai impor limites para o trabalho
profissional esta o atraso dos salarios, relatados pelas docentes de uma
Universidade estadual, que mais o que limite para desempenhar as atividades
docentes, coloca obstaculos para a propria condicdo de sobrevivéncia destes
sujeitos.

Também foi apontada pelas docentes a mudancga do perfil discente, que
vai impor tensionamentos na formacgao profissional. As docentes relataram a
existéncia de um perfil de estudante que ndo tem o habito de leitura, e por
consequéncia, dificuldade na compreensdo, interpretacdo e escrita. Esta
questao vai impor limites direto na mediac&o entre teoria e pratica no processo
formativo. Isso porque, conforme Guerra (2011), esta mediagdo supbe a
suspensdo da cotidianidade, partindo do concreto para o abstrato, buscando
identificar como os objetos se apresentam, quais suas propriedades e
caracteristicas e quais as conexdes com os meios e modos de producao e
reproducdo - mediado pelo conhecimento das finalidades -, possibilitando,
assim, a conversao reciproca do universal e singular e uma visdo mais clara,
ampla e profunda da realidade social a partir e sobre a qual incide a
intervencgao dos sujeitos.

As disputas também vao aparecer na concep¢do do que € uma
formacao profissional em nivel superior e qual a proposta da formacdo em
Servigo Social. Ao longo da pesquisa identificamos a existéncia de docentes
que relataram que a formacgao profissional em Servico Social deve se ater as
demandas do mercado de trabalho, entendimento de que as disciplinas de
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Supervisdo Académica se destinam aos conteudos instrumentais da profissao,
concentracdo da discussdo da ética em disciplinas em detrimento da
transversalidade e a presenga de uma imagem moralista de professor “ruim”,
“exigente” ou “rigoroso” quando se trata de reprovacao. Estas questdes, em
certa medida, explicaria o fato de 31,1% das docentes terem mencionado que
existem dificuldades dos estudantes em compreender os conteudos das
disciplinas e 55,6% relatarem “em parte”, especialmente se cruzarmos com a
informacdo de que a maioria das docentes que disseram “sim” e “em parte”,
sao responsaveis ministrar disciplinas a partir do 4° periodo nos cursos.

Diante do exposto, observamos que no plano cotidiano da formagao
profissional estdo presentes projetos profissionais e societarios distintos que
disputam, nos mais variados niveis de complexidade, uma concepg¢ao de
homem e mundo. Assim, ndo ha como falar em formagéo profissional em
Servigo Social sem considerar que o padrdo de reprodugao do capitalismo
participa, direta e indiretamente, das condigdes objetivas e subjetivas daqueles
sujeitos que, tanto estdo na condi¢gdo de docentes, quanto daqueles que estao
em processo de formacgao.

Ao realizar esta pesquisa pudemos perceber que os elementos
estruturais do projeto de educagao neoliberal-flexivel € um dos fatores,
especialmente no que tange a organizagcdo académica de base né&o-
universitaria, na flexibilizacdo das matérias basicas para o curso e na proposta
de formacao para o nivel superior. Contudo, ha também, dentro dos espacos
de formacgao disputas que dizem respeito a qual perspectiva tedrico-
metodoloégica que os docentes vao articular os seus conteudos pedagdgicos
para abordar as determinagdes, demandas e respostas do Servigo Social.

Apesar das docentes terem destacado a fragmentagéo entre os nucleos,
houve um numero minimo de docentes que demonstraram uma preocupagao
quanto a articulagdo entre estes conteudos com o debate sobre os
fundamentos do trabalho profissional. Este dado nos chama a atencao porque,
ao nao se ter clareza sobre como se fundamenta o processo formativo
proposto nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS, esta fragmentagéo, que esta
articulada com as disputas profissionais, dificulta realizar um debate critico a
respeito das distintas concepgdes sobre as determinagdes socio-historicas que
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vao incidir para o surgimento e desenvolvimento da profissdo no Brasil e
porque, a partir do final da década de 1960 a categoria passa a defender uma

imagem e autoimagem (ORTIZ, 2007) diferente da tradicional-conservadora.

CONCLUSAO

As informagdes evidenciadas sao cruciais para que possamos ter
clareza sobre qual é base de organizagdo académica a partir da qual os cursos
de Servico Social estdo sendo construidos, bem como se ha um limite ou
garantia de uma formacé&o que integre o tripé ensino, pesquisa e extensao.

Ou seja, as dificuldades e problemas detectados no processo formativo
do Servico Social devem ser entendidos como inseridos nas contradi¢gdes
proprias que o sistema capitalista coloca para as condi¢gdes objetivas e
subjetivas da reproducao social. E isso € verificavel, inclusive, quando nas falas
das docentes identificamos a hierarquizacdo e fragmentagdo dos conteudos
que fazem parte do processo formativo em suas Unidades.

Ao nos debrucarmos sobre as falas das docentes, especialmente no
tocante a unidade existente entre os trés nucleos de fundamentacéo,
percebemos que sao identificados, dentro do campo de formacgao profissional,
projetos profissionais com concepgdes distintas sobre o que é o Servico Social
e de projetos de educagao.

Esta questdo € expressa desde o modo como concebemos o que é
educacgao, quais escolhas teodrico-metodoldgicas vao utilizar para desvelar a
esséncia da realidade, como identifica as relagdes sociais e a fungao social do
Servico Social até como esses elementos vao ser trabalhados no processo
formativo.

Assim, quando propusemos buscar as assistentes sociais-docentes
responsaveis por ministrar as disciplinas que fazem parte dos conteudos do
NFTP, o nosso objetivo, mais do que saber como os conteudos haviam sido
trabalhados, era identificar quais campos de tensdes que impde dificuldades
para a garantia do perfil profissional da ABEPSS. Ao realizar a investigagao
proposta, pudemos perceber a existéncia de uma série de elementos que

atravessam a formacao profissional e que nao estdo apenas inscritos na
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disputa antagd6nica entre projeto de educagédo miseravel e projeto de profisséo,
muito menos podem ser reduzido em uma questdo simpléria tal como ser
Instituicdo de Ensino Publica ou Privada. Como demonstrado nas falas das
docentes, € preciso ter em mente que os limites para a expressao do perfil da
ABEPSS abrange, desde a auséncia de infraestrutura capaz de garantir
condicbes adequadas para a formacdo profissional, as dificuldades de
desenvolver pesquisa e extensdo, as condigbes materiais, objetivas e
subjetivas de vida, até a perspectiva de projeto profissional a qual o sujeito vai
se alinhar.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para
entendermos quais sdo as condicbes objetivas e subjetivas em que se
processa a construgao das Diretrizes Curriculares propostas pela ABEPSS e
sua expressao nas Unidades de Formacao Académica, considerando que sao
elas que vao nos permitir trabalhar o real concreto das possibilidades e
desafios que sédo impostos aos docentes e discentes nos quadros da formacéao

profissional.
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