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RESUMO: Este trabalho investiga o percurso recente que tornou obrigatdrio o ensino da
historia e cultura africana na educacao brasileira. Objetiva refletir o processo histérico que
resultou nesta obrigatoriedade na atual LDBEN e; refletir os avangos decorridos. O recorte
da pesquisa, em andamento, compreende as reivindica¢des antirracistas apresentadas a
partir da (re)organizagao do movimento negro contemporaneo brasileiro até¢ a promulgacao
da Lei 10.639/2003. Trata de um estudo de caso, cuja produ¢do dos dados se estabelece a

partir de revisdo de literatura e andlises documentais.

PALAVRAS CHAVES: Diretrizes Curriculares. Democracia Racial. Educacao

Antirracista.

ABSTRACT: This work investigates the recent course that made the teaching of African
history and culture compulsory in Brazilian education. It aims to reflect the historical
process that resulted in this obligation in the current LDBEN and; reflect the progress
made. The ongoing research cut comprises the anti-racist claims made from the (re)
organization of the Brazilian contemporary black movement until the enactment of Law
10.639 / 2003. It is a case study, whose production of the data is established based on

literature review and documentary analysis.
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Ha exatos 15 anos foi outorgada pelo governo federal a lei n° 10.639/2003, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da cultura e da historia africana e afro-brasileira nos curriculos
das escolas publicas e privadas de todo o territério nacional. Este momento pode ser
interpretado como a culminancia de diversos esfor¢os e lutas dos movimentos negros,
principalmente a partir da sua reorganizagdo em 1978, como iremos discutir adiante. Desta
feita pensaremos e resgataremos algumas historias de luta e mobilizacdo dos movimentos
negros na nova republica, com o intuito de tecer relacdes entre estas narrativas e o contexto

de producdo da supracitada legislacao.

Talvez um dos maiores desafios postos para os pesquisadores/as que estudam a tematica do
curriculo e procuram defender a legitimidade e a aplicabilidade da lei 10.639/03, seja
conseguir comprovar seus efeitos praticos. E, nesse sentido, algumas pesquisas nos trazem
reflexdes importantes para pensar os avancos conquistados nos ultimos anos. Sobre a
pretensdo de rememorar a situagdo vivenciada pela populacdo negra, que frequentava as
escolas publicas na década de 80 e 90, em um momento anterior a inclusdo da pauta do

antirracismo no ambito da educacao formal.

Alguns estudos se utilizando de dados estatisticos vém demonstrando
sistematicamente que os negros obtém piores resultados que os brancos
nos indicadores educacionais. A populacdo negra apresenta maiores
indices de alnafabetismo ¢ é menos escolarizada do que a populagdo
branca. Proporcionalmente, maior nimero de criangas negras em idade
escolar esta fora da escola; maior nimero de escolares negros se evade da
escola ou apresenta atraso escolar, seja pela entrada tardia na institui¢ao,
seja devido as continuas repeténcias. Além disso, os estudos tém
demonstrado que o negro frequenta escolas de pior qualidade, seja quanto
aos recursos pedagdgicos humanos e materiais, seja quanto ao namero de
horas dos cursos oferecidos (ROSEMBERG, 1987 apud PINTO, 1993, p.
26).

O que ocorre ¢ que historicamente, depois da aboli¢do da escraviddo, as organizacdes
sociais e as instituicdes que atendiam a popula¢do negra foram sobrepostas por uma
politica nacional de branqueamento (BRASIL, 1997; BRASIL, 2004), que manifestou-se
na educagdo escolar, por meio de um curriculo eurocéntrico e que refor¢cava os esteredtipos

depreciativos sobre a identidade, a cultura e a corporeidade negra (SALES, 2005).

Condicionando os/as alunos/as negros/as a se enxergarem de forma negativa e/ou
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duvidarem das suas proprias capacidades, quando nao, contribuindo para tornar a escola
publica um ambiente pouco receptivo ao desenvolvimento das suas potencialidades. Isso

explica muito bem as altas taxas de repeténcias e evasdo desse grupo em especial.

Entretanto na primeira década do século XXI, com a criagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino da Historia ¢ da
Cultura Africana e Afro-Brasileira podemos observar outro contexto. Como destaca
Gomes (2003), “nao podemos deixar de pontuar que a sociedade e a escola brasileira da
atualidade tém construido representagdes sociais mais positivas sobre o negro e sua

estética”.

O que ndo quer dizer por sua vez, advertimos, que a escola ou a educacao brasileira tenham
deixado de se pautarem pelo branqueamento e pela depreciacdo das identidades do grupo
racial negro’. Mas quando comparamos as falas das duas pesquisadoras, sobretudo os
recortes espaciais e temporais de suas producdes, podemos constatar que existe uma

mudanca perceptivel no tratamento dado as questdes raciais, € em grande parte isto se deve

a lei 10.639/03.

Outrossim, uma questdo nos mobiliza neste artigo e carece de maior atencdo para
confirmamos essa assertiva, e ele se denota ao pensarmos; que motivos foram responsaveis
por essa mudanga? Teria a sociedade brasileira percebido a si mesma como reprodutora
das desigualdades raciais e se ressignificado, influenciando diretamente as politicas
educacionais com a implementacdo desses temas? Sera que a classe docente, como um
todo, identificou os agentes responsdveis pela manutengdo de uma sociedade racista,
mediada por uma educagdo escolar igualmente racista, e a partir disso modificam por conta

propria o curriculo?

Com base nessas hipoteses nos debru¢amos em analisar os documentos oficiais que regem

e/ou regeram a politica educacional no recorte delimitado anteriormente, que se

3 Raga negra é um conceito sociologico, ressignificado e reiterado pelo movimento negro contemporaneo na
década de 1990.
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aproximam temporalmente das pesquisas apresentadas e demarcam uma mudanga
significativa na forma como os negros vém-se representados em diversos espacos
(GOMES, 2003). Iremos explorar duas fontes diferentes, nosso objetivo neste instante ¢
conseguir produzir alguns dados e entrecruza-los (LAVINE; DIONE, 1999), ao intento de
encontrar respostas que corroborem com as hipoteses apontadas ou ainda, nega-las,

apontando outras percepgdes possiveis e que expliquem esse processo de mudanga.

Entre os primeiros documentos a serem analisados acessamos os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), especificamente o volume 10, intitulado Pluralidade Cultural e
Orientag¢do Sexual, produzido pela Secretaria de Educagao Fundamental (SEF) no ambito
do Ministério da Educacdo (MEC) em 1997. Interessou-nos o recorte da pluralidade
cultural. Segundo Abreu e Mattos (2008), a criagdo deste documento representa um grande
avango na historia do combate ao racismo e a discriminagdo racial, foi a partir desse
momento que a pauta das discriminagdes, de modo geral, ganhou maior relevancia na

agenda institucional.

Dentro da proposta da pluralidade cultural, os professores de todas as disciplinas deveriam
abordar o assunto das exclusdes de que sdao vitimas alguns sujeitos/as, e enfatizando as
contribuicdes dos diferentes grupos para a constru¢do da nagdo brasileira. A ideia era
valorizar também a diferenca e a diversidade, estimulando a tolerdncia e apresentar aos

alunos as diversas matrizes culturais que constituem a formagao historica brasileira.

Um mérito positivo dessa discussdo foi o fato de fomentar na escola o debate que
questionava a chamada democracia racial, bastante consolidada no imagindrio popular
pelas obras de autores como Gilberto Freyre. Outra dentncia feita pelos PCN's foi a
confirmagao do amplo uso indiscriminado da narrativa da miscigenacao pacifica, por parte
do governo brasileiro na nova reptblica, para levar a fim uma politica de branqueamento, e
com isso consolidar a ideia de uma coesdo social e de identidade nacional (BRASIL,

1997).



Il CINAB, VII SIALA e IV CNAB: Direitos Humanos e Politicas Publicas
Universidade Federal do Espirito Santo

GT 02 - Africanidades e Brasilidades em Educacéo e RelacBes Etnico-raciais

Entretanto, o documento apresenta alguns limites, entre os quais podemos citar, a ideia de
equivaler as discriminacdes raciais aquelas sofridas pelos imigrantes europeus quando
chegaram ao Brasil, ou ainda neutralizar as discriminagdes raciais e entendé-las como fruto

da condigao socioecondomica (BRASIL, 1997).

Devemos lembrar que em 1997 comemorava-se uma década do processo que deu origem a
chamada constitui¢do cidada em 1988, onde foram vedadas toda e qualquer forma de
discriminagdo, inclusive em razdo das diferencas. O discurso da igualdade formal
assegurado pela nova constitui¢dao era incompativel com uma nogao de reconhecimento da

igualdade a partir da diferenga, independentemente de quais fossem elas.

Apos este breve dialogo com os PCN'’s, examinaremos outra fonte a fim de problematizar
as diferencas ou semelhancas entre as mesmas. Deste modo, nos aproximamos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o ensino

da historia e da cultura Africana e Afro-brasileira (2004).

Em relagdo aos PCN’s, uma importante diferenca apresentada neste documento diz
respeito ao seu recorte especifico sobre o preconceito racial, ndo o equiparando a nenhuma
outra forma de discriminagdo. Uma das contribuigdes dessas Diretrizes Curriculares esta
em desvelar o racismo estrutural e histérico cometido contra o povo negro (BRASIL,
2004), inclusive pelo proprio estado brasileiro, evidenciando as intimeras injustigas
cometidas contra este grupo, ¢ dever do estado ressarci-lo e compensa-lo (BRASIL, 2004).
Outra diferenca de concepcdo estd na forma como tangencia a perspectiva de uma
educagdo afroreferenciada, ou seja, existe um maior destaque quanto a necessidade de
reconhecer e valorizar as matrizes historico culturais africana e afro-brasileira (BRASIL,

2004).

Por ultimo, destacamos que as Diretrizes visam reconhecer e valorizar a cultura negra,
mediada pelas matrizes civilizatorias africanas (BRASIL, 2004). Os brancos desde sempre
sentiram orgulho da sua origem e ancestralidade, e isso ndo ¢ um problema. Os conflitos

ocorrem quando as criangas negras desde a pré-escola estdo sujeitas a serem afetadas
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somente pelas narrativas marcadas pela hegemonia da branquitude e, assim, encontram
dificuldades em construir uma identidade negra positiva (BRASIL, 2004). Entretanto,
embora existam pontos de divergéncia entre os documentos analisados, ambos enderegam
sua construcao em grande medida a luta protagonizada pelo movimento negro (BRASIL,

1997; BRASIL, 2004).

Como destaca Forde (2016), os movimentos negros nunca deixaram de pressionar o estado
brasileiro e lutar pelos seus direitos. Para ilustrar melhor essa assertiva, faremos uma breve
retrospectiva da histéria da mobilizagdo do movimento negro em torno da pauta
educacional. Entre os anos de 1930 e 1937 existiu no Brasil a Frente Negra Brasileira
(FNB), que enxergava na educacdo formal um veiculo de ascensdo social e de instrugdo
(SALES, 2005), capaz de redimir o passado de injusticas cometidas contra a populacao
negra. Nessa época a imprensa negra vai transmitir diversas mensagens com um tom
professoral, de repreensdo das familias negras que ndo valorizassem a educagdo e o
trabalho, culpabilizando os proprios negros pela sua condicao de desigualdade em relagao

aos brancos (PINTO).

Entre 1945 e 1964 tivemos a iniciativa do Teatro Experimental do Negro (TEN), sobre a
lideranca de Abdias do Nascimento como uma das principais representacdes dos
movimentos negros no Brasil (PINTO, 1993), o qual, reivindicou ndo somente a educagao
do povo negro, mas também uma educacdo escolar ndo racista ¢ mediada por outras
narrativas sobre o corpo e a cultura negras. Na auséncia e ndo cumprimento deste apelo por
parte das escolas publicas, as associacdes de bairro e clubes recreativos ligados ao
movimento negro passaram a fornecer essa demanda a populagdo, ndo por acaso, o proprio

TEN vai ofertar cursos de alfabetizagdo (FORDE, 2016).

Naquele momento a educagdo além de um direito compreendia também uma dimensao
politica, assim, buscavam valorizar as raizes africanas e a histéria de luta e resisténcia da
populagao negra (PINTO, 1993). Com a ascensdo da ditadura civil militar no Brasil em
1964, todos os movimentos sociais sdo reprimidos e dissolvidos de alguma forma, o

mesmo acontecera com 0 movimento negro nesta época.
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Ja em 1978, surge o Movimento Negro Unificado (MNU), nesse momento a consigna de
ordem do movimento era “negro no poder”, a frase soava como uma forma de dentncia do
racismo estrutural do estado, evidenciado pela constatacdo da ndo existéncia de negros/as

nos espacos de poder (FORDE, 2016).

O periodo do chamado movimento negro contemporaneo, a partir do final dos anos 1970,
foi marcado por importantes acontecimentos histéricos. Destacamos, aqui, neste artigo,
dois acontecimentos relevantes ocorridos em 1988 e 1995. Em 1988 o racismo foi
considerado crime inafianciavel na Constitui¢do Brasileira (FORDE, 2016) e, neste ano, o
movimento negro se recusou a comemorar os 100 anos da abolicdo da escravatura no
Brasil e, ao fazé-lo, recusavam o dia 13 de Maio como data oficial da emancipagdo do
povo negro (PINTO, 1993). Em contrapartida, foi reivindicado que o dia 20 de Novembro
- dia da morte de Zumbi dos Palmares — fosse incorporado ao calendario nacional como
data oficial de celebracdo da memoria e resisténcia do povo negro no Brasil (PINTO,

1993).

Em 1995 foi realizada a Marcha dos 300 anos da imortalidade de Zumbi dos Palmares,
contra o racismo, pela cidadania e a vida do povo negro (DIAS, 2005). Nesta ocasido, o
movimento negro brasileiro marchou até Brasilia onde foi recebido pelo Poder Executivo
e, entregou um documento propositivo de combate ao racismo e as desigualdades raciais,
que entre outras coisas, reivindicavam a adog@o de politicas de acdes afirmativas (SALES,
2005). Respondendo algumas das demandas solicitadas, a Presidéncia da Republica
instituiu um Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo ¢ Promogao da

Populacao Negra (FORDE, 2016).

Nos anos que se seguiram, algumas conquistas foram firmadas e consolidadas, algumas
delas, inclusive, inspiradas naquele Grupo de Trabalho Interministerial do Governo
Federal. Segundo Sales (2005), varios estados e cidades por todo o pais comecaram a
pensar politicas publicas que contemplassem a pauta do movimento negro, principalmente

no ambito da educacao escolar, com a¢des como a reformula¢do do curriculo e do material
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didatico. O deslocamento das narrativas negras para o ambito da esfera estatal fez com que
os partidos politicos também assumissem formalmente e cada vez mais o compromisso em

combater o racismo ¢ as discriminagdes raciais (SALES, 2005).

A década de 1990 foi marcada tanto pelas grandes marchas e protestos. Na década de 1980
professores e alunos reconheciam a discriminagdo dos negros/as no espago escolar e em
outros lugares, porém, atribuiam esse preconceito a sua condi¢do socioecondmica mais do
que a qualquer outra coisa (PINTO, 1993). Na histéria do Brasil, de forma singular, a
existéncia do racismo e do preconceito racial sempre foi algo veementemente recusado,
gragas ao mito da democracia racial. Ainda nos dias atuais este “mito” se faz presente em

muitos setores da sociedade.

Segundo Oracy Nogueira (2006), a dificuldade expressa em reconhecer o preconceito
racial ndo esta ligada somente a producao de sentido construida socialmente com o mito da
democracia racial e da miscigenagdo pacifica. Isso porque o racismo e a discriminagdo
racial, na nossa especificidade, se comportam de outra maneira, principalmente em relagao
as experiéncias de outros paises que também utilizaram corpos negros escravizados.
Contrapondo a realidade das tensdes raciais no Brasil e nos Estados Unidos da América,
Nogueira (2006) apresenta dois tipos diferentes de discriminagdo racial; aquela que ¢ de
marca e aquela que ¢ de origem. Como o proprio nome diz, a diferenca de marca ¢ aquela
ligada as caracteristicas fisicas e que se expressam na discriminagdo do fendtipo. Ja a
diferenca de origem, ¢ aquela que ndo esta ligada as caracteristicas fisicas ou visiveis, e

que, portanto, se expressa na discriminagdo da sua origem familiar e ascendéncia.

No Brasil o racismo opera na logica da discriminagdo de marca, enquanto que nos EUA o
racismo se manifesta pela discriminagdo de origem. O desencontro ocorre quando alguns
autores e estudiosos brasileiros constatam essa ambiguidade e, dizem que, baseado na
forma como o racismo manifesta-se em outros lugares, e que ¢ diferente da forma como o
conhecemos aqui, ele nunca existiu em terras brasileiras. Essa percepcao enviesada foi
difundida no imaginario popular, e aos poucos consolidada cada vez mais, de modo que,

tendo em mente um racismo de tipo ideal estadunidense, ndo era encontrado algo
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semelhante em nossa realidade. Tal percepcao influenciou a memoria coletiva € o corpo
social de que fazemos parte, implicando, em parte, a dificuldade vivenciada pelo
movimento negro em implantar na educacdo bésica um curriculo antirracista ainda nos
anos 90. Por ora, estas sdo algumas das reflexdes apontadas por este estudo ainda em

andamento.
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