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Resumo: O presente artigo enfoca as mediacGes das Novas Tecnologias na formacdo de
professores de Artes Visuais, da modalidade Educacdo a Distancia (EAD), na Universidade
Federal do Espirito Santo. A investigagdo parte de questionamentos sobre as mediagdes das
Novas Tecnologias na formacdo docente. Fundamenta-se no conceito de mediacdo com base
nas concepgdes vigotskiana e lukacsiana. Realiza coleta de dados junto aos alunos da
disciplina Pratica de Ensino de Arte do curso de Licenciatura em Artes Visuais/UFES,
modalidade EAD, com o objetivo de analisar processos mediadores operantes na formacéo
docente. A pesquisa permite identificar novas tendéncias teorico-metodoldgicas e ensino da
arte, mediadas por espacos interativos e objetos de aprendizagem produzidos a partir a
introducdo de novas tecnologias no processo de ensino de artes na modalidade a distancia.
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Abstract: This paper focuses onthe mediations of New Technologies (NTs) in teacher
education of the following areas Visual Artsand Distance Education (DE) of the Federal
University of Espirito Santo. The study departs from issues of mediation regarding New
Technologies in teacher education using the concept of mediation based on Vygostkian
and Lukacsian conceptions. Data collection was carried out with students of the discipline of
Teaching  Practice of Art Degree  in Visual Arts/UFESand of the distance
learning modality with the aim of analyzing mediation processes in teacher education. Results
of the study identify new theoretical and methodological trends in arts
education, mediated spaces and interactive learning objects produced from the introduction of
new technologies in the teaching of arts in the distance mode.
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Introducéo
A Educacdo Aberta e a Distancia (EAD) foi normatizada no Brasil pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996); pelo
Decreto n° 2.561, de 27 de abril de 1998 e pela Portaria Ministerial n°301, de 07 de abril de
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1998, constituindo desde entdo um importante instrumento de democratizacdo e acesso a
educacédo a uma populacdo, por vezes, desassistida da educagéo superior. Os cursos oferecidos
pela UFES, na modalidade EAD, foram estruturados através de uma combinagdo entre as
modalidades de educacao a distancia e presencial.

Contudo, a introducgéo de novas tecnologias no processo de formacdo de professores
de Artes Visuais ainda é uma experiéncia recente e deve ser acompanhada de pesquisas.
Necessitamos acompanhar os impactos dessa modalidade de educacdo na organizagédo
cotidiana do trabalho/formacdo docente. Estudos (por exemplo, SANTOS, 1989; MORIN,
1996) tém sinalizado para mudancgas nos conceitos de espaco/tempo, culturas e saberes, a
partir da mediacdo tecnoldgica. Uma discussao recorrente se faz em torno dos paradigmas que
se aproximem da nova forma de organizacdo promovida pelo encurtamento de distancias e
pela troca mais intensa de informacdes. Ao mesmo tempo, passamos a falar com maior
intimidade de um conhecimento que se constrdi em rede.

A formacgdo dos profissionais da educacdo também se beneficia desse debate. A
historia da formacéo de professores para o Ensino de Artes no Espirito Santo, conforme nos
apresentam os estudos de Simdes (2001) nos reportam a década de 50 e nos mostram que a
regularidade da oferta ndo tem suprido a demanda. Especialmente no tocante a formacéo de
professores de Artes Visuais no Estado do Espirito Santo é necessario encaminhar propostas
de formagdo para atender aos municipios mais afastados da capital, onde com maior
recorréncia professores leigos sdo encontrados em exercicio nas escolas de ensino
fundamental e médio.

O curso de Licenciatura em Artes Visuais, de que trata este artigo, constitui-se na
primeira turma, ofertada em 2009, pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) na
modalidade Educacdo a Distancia. Com esta visava-se atender a demanda de formacdo de
professores em 27 polos no interior do estado. Por se tratar de um novo curso, utilizou-se no
primeiro modulo material didatico da Universidade Federal de Goias, pioneira no curso de
Artes na mesma modalidade. Todavia, por se tratar de realidades socioculturais diferentes,
houve a necessidade de uma série de ajustes ao longo dos quatro anos, especialmente no que
tange a producdo de material didatico. Desde as adaptagbes nas ofertas e reofertas das
disciplinas até as reconfiguragdes de padrdes tdo corriqueiros ao ensino presencial e ao ensino
a distancia, pois nao se tratava de adaptar métodos e conceitos, mas de promover um novo

pensamento acerca do processo de ensino-aprendizagem. Especial relevo se da as condigdes
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oferecidas pelo curso de Artes Visuais, por se tratar de curso tedrico-pratico, ofertado na
modalidade a distancia. Laboratérios foram montados nos Polos e uma proposta articulada a
cultura local foi fomentada. Em se tratando de uma licenciatura, ao final do terceiro médulo
foram ofertadas as Praticas de Ensino, que estreitam os contatos dos académicos com as
escolas e a comunidade escolar e que apresentam de forma concreta a escola e suas praticas

pedagogicas.

Sobre a disciplina Pratica de Ensino

A Prética de Ensino é uma disciplina de natureza tedrico-pratica. Esta disciplina
promove a ampliacdo dos espacos de interlocucdo na formacéo docente, notadamente, com as
escolas. Também outros contextos servem a socializacdo profissional destes educadores.
Identificamos, neste processo investigativo, que também museus, galerias e outros ambientes
de exposicdo da arte sdo visitados. Os processos mediadores de formacgdo se ampliam e, em
especial, no ambiente virtual, muitas media¢Oes de aprendizagem e interacdo sao vivenciadas.
A seguir apresentaremos algumas reflexdes acerca de algumas mediacGes presentes na

formacdo em tela.

Mediacdes

As mediacgdes sdo processos sociais complexos que engendram formas particulares de
produtos (materialidades) elaborados pelo trabalho humano (LUKACS, 1966; 1978).
Vygostky (1994; 1998) compreende que todo processo de socializacdo humano € mediado
pela linguagem. A formacéo dos sujeitos € mediada por signos, objetos produtos da agédo do
homem no mundo. A mediacdo semiotica € fundamental a formacdo das pessoas. Através da
linguagem os sujeitos interferem na realidade e apreendem seu entorno. Também através da
linguagem produzimos uma cultura humana. Assim, a criagdo e fruto do trabalho humano
libertador e produtor de uma nova realidade.

Existe criacdo ndo apenas onde tém origem 0s acontecimentos

histéricos, mas também onde o ser humano imagina, combinam,
modifica e cria algo novo, por insignificante que esta novidade possa

188



parecer se comparada com as realizacbes dos grandes génios. Se
somarmos a isso a existéncia da cria¢do coletiva que redne todas essas
pequenas descobertas insignificantes em si mesmas da criacdo
individual, compreenderemos quédo grande é a parte de tudo o que foi
criado pelo género humano e que corresponde a criacdo anénima
coletiva de inventores desconhecidos (VYGOTSKY, 1994, p.11).

A producdo de conhecimento é para Vygotski toda realizacdo humana criadora de
algo novo, quer se trate de reflexos de um objeto do mundo exterior, quer de determinadas
construc@es do cérebro ou do sentimento (VYGOTSKI, 1994, p.7). Desta forma, a elaboragéo
de complexas formas de participacdo social, assim como de criagéo de diferentes objetos se
realiza a partir da relacdo que estabelecemos com o contexto e, particularmente, pelas
mediacdes que nele se estabelecem entre 0s sujeitos.

Segundo Pino (2005), os estimulos e as mediacdes, em Vygotsky, promovem a
reflexdo do sujeito, para nds os estimulos promovidos pelas mediagdes fazem com que o
processo de reflexdo do sujeito promova novos estimulos desenvolvendo no sujeito um
crescimento na relacdo de valores e praticas cotidianas, escolar ou ndo, possibilitando que
suas producBes imagéticas reflitam os estimulos visuais que lhes foram proporcionados.
Acredita-se que quanto maiores forem as experiéncias dos sujeitos e mais complexos 0s
processos de mediacdo entre producdo imagética, suas ideologias e as histérias sociais,
maiores serdo as reflexdo dos sujeitos e possibilidades de novas criagdes.

No presente artigo, buscamos compreender alguns processos mediadores presentes e
operantes na formacdo de professores de Artes Visuais na modalidade EAD. Para fins de
sistematizacdo, a seguir pontuaremos breve discussdo na mediacdo do tutor (educador),
presencial ou a distancia, como sujeito fundamental nesse processo educativo. O tutor é

aquele que esteve mais proximo dos alunos no decorrer do curso.

Mediacéo do tutor

Inicialmente se faz necessario compreender quem € o tutor, como mediador, na
modalidade do Ensino a Distancia (EAD). Existem pelo menos dois sentidos para o termo
Tutor: juridico e o educacional. O primeiro, ndo é o objeto deste estudo, mas diz respeito a
gestdo de bens e recursos, bem como a guarda de menor de 18 anos, por adulto, decorrente de

atribuicdo judicial. Esta forma de tutoria € conhecida desde antiguidade na historia humana,
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pode-se perceber sua presenca na propria Biblia, nas cartas de Paulo, fazendo referéncia a um
tutor, cuidador. O segundo sentido, diz respeito & nocdo de professor/tutor ou como apoio
docente ao professor do curso online. Teixeira (2011) acredita que o tutor seja uma ponte
entre as demandas dos alunos e as propostas do professor e apresenta historicamente o
aparecimento deste sujeito no cenario educacional no inicio do século XIX.

A mediacdo dos tutores pode seguir diferentes tendéncias e concepcgdes de ensino
aprendizagem. Destacamos duas tendéncias marcadamente presentes na mediacdo educativa:
a concepcdo tradicional e concepcdo emancipadora de ensino. As principais diferencas entre
ambas sdo: na primeira, tradicional, apenas se reproduzem antigas praticas presentes no
sistema educacional brasileiro, tais como: a de professor como detentor do saber, do sistema
de avaliacdo, entre outras formas de dominacdo; j& na segunda, concep¢do emancipatoria,
apresenta-se como compromisso de transformar relacdes hierarquicas e autoritarias pela acdo

dialégica. Segundo Claudia Murta,

O modelo de ensino tradicional facilita a sugestédo e, portanto, nos
impede a assuncdo de uma postura critica diante de uma proposta de
transmissdo de saber. Quanto menos pensamento, mais sujeicdo a
sugestdo, sendo assim, ainda que A sugestdo pode ser induzida pela
figura do orador, do lider, do professor. Um orador carismético pode
sugestionar multidées. Assim, assumir uma postura direcionada pelo
lider implica sujeicdo a sugestdo (MURTA,2011,p.6).

A mediacdo do tutor é fundamental no processo de ensino a distancia. Contudo, a
adoc¢do de praticas emancipatdrias no exercicio da tutoria depende grandemente da formacéo
que os tutores recebem. Percebe-se que, por ser relativamente novo o papel do tutor, suas
atribuices ndo sdo claramente definidas, se comparadas as exercidas pelo professor. Também
sua situacdo contratual € precaria. Neste sentido, cabe redimensionar a tarefa da tutoria na
perspectiva da profissionalizacdo docente.

Murta defende que (...) O papel do professor na EAD é o de tornar-se um animador
da inteligéncia e um incentivador da aprendizagem e do pensamento. (MURTA, 2011, p.8).
Concordamos que se trata de fomentar formagdo como exercicio de autonomia. Isso significa
o0 estimulo ao trabalho docente reflexivo, que possibilite 0 crescimento emancipatorio dos

sujeitos.
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Ao longo do processo educativo, muitas vezes, o tutor faz intervencbes junto ao
professor especialista, sugerindo agdes para suprir dificuldades que surgem ao longo do curso.
Estas sdo feitas, normalmente, através dos foruns especificos para professor-especialista e
tutor,

Tutor 1-Professora, gostaria de solicitar um aumento de prazo para a
atividade de avaliacdo diagnostica, que esta prevista para 05/03. Creio
que os alunos ndo dardo conta desta tarefa neste prazo, pois mesmo
aqueles que ja estdo nas escolas ndo conseguiram fazer a tarefa a
tempo, pois ela exige mais visitas e outros contatos além do regente e
da direcdo (que nem sempre tem tempo para atender aos nossos
alunos). Veja a possibilidade! Aguardo sua posi¢ao!

Professora especialista- Ol4 Tutor 1,considero que os tutores tem
melhores condicbes de avaliar as questbes do tempo no
desenvolvimento das atividades em cada polo. Contudo, € necessario
avaliar também as metas no sentido do fechamento da disciplina e
finalizacdo de todos os objetivos propostos. Assim, estou de acordo
com a prorrogacdo da data. Sugiro mantermos aberto para postagem
até o dia 12/03, com a recomendagdo de que isto ndo significa a
dilatacdo de todo o periodo (em efeito domind). A disciplina tem
fechamento em abril com todas as atividades concluidas. Fique atento
ao todo do processo de desenvolvimento da Pratica. Abracos,
professora. (Diario de Campo, 1 de marco de 2012)

Contudo, esta mediacdo ainda esta restrita as questdes burocraticas e poucas vezes se
podem identificar situacGes de debate académico e discussfes conceituais e epistemoldgicas.
Neste sentido, é demandada uma mediacdo que amplie as experiéncias dos sujeitos, promova
0 debate e a producao de conhecimentos.

Além da figura do tutor, os estudantes do curso de Licenciatura em Artes Visuais
tiveram, como material de estudo, o texto impresso de cada disciplina ao longo do curso. O
mesmo fora distribuido gratuitamente, na maioria das vezes, no inicio de cada disciplina.

Dava-se um novo tipo de mediagéo: a mediagédo pelo material impresso.

Mediacéo do texto impresso

Conforme supracitado, o material impresso consistiu em um livro texto, composto por
imagens verbais e ndo verbais, impresso pela grafica universitaria, normalmente, no tamanho
A2, contendo cerca de 120 folhas, nele os professores especialistas expuseram 0s conceitos

gue julgavam mais importantes para serem fixados pelos alunos.
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Cada professor ficou responsavel pela preparacdo de seu material que consistiu em
quatro etapas: 1) elaboragdo do texto inicial; 2) revisdo ortografica e de conteddo; 3)
reorganizacdo, pelo autor, apds as consideracdes do revisor; 4) formatacdo e design grafico
com insercdo de imagens.

O material da disciplina de Pratica de Ensino de Arte no Ensino Médio foi organizado
em trés eixos fundamentais: discusséo tedrica préatica, planejamento de ensino e intervencéao
em contexto de ensino, desenvolvida com duracdo de quatro semanas de estudos.

Foi proposta uma metodologia de trabalho diversificada por consultas e pesquisa
individual, leituras em grupo, seminarios, convite a palestrantes, redacéo individual e coletiva,
discussdo em grupo ou duplas, entrevistas e levantamento de dados no contexto local. Logo
apos a entrega dos textos de apoio que deveriam ser lidos por todos, valendo-se de dindmicas
de leitura, foram ofertados seminarios e/ou leitura individualizada.

A proposta da disciplina relaciona questdes da pratica escolar e propbe o
dimensionamento constante da teoria, implicando em constante atencdo e leitura do seu
entorno, dimensionando a teoria com as praticas vividas.

A avaliacdo do ensino e aprendizagem foi realizada durante o processo em trabalho
colaborativo dos tutores presencial e a distancia, do professor pesquisador e também de sua
autoavaliacdo. Nela os alunos relataram suas processualidades quer de estudos, participacdo
nos encontros presenciais, seu empenho e envolvimento na leitura dos textos, realizagcdo das
atividades propostas e também seus questionamentos.

Além do material impresso, 0 aluno do curso Licenciatura em Artes Visuais em EAD
teve & sua disposicdo o ambiente virtual de Aprendizagem (AVA), que reproduzia alguns
conceitos importantes da educacéo presencial, tais como sala de aula, conversas de corredor,

discussbes em grupo e participacdo coletiva.
Mediagdo do ambiente virtual (AVA)

O ambiente virtual no qual o curso de Licenciatura em Artes Visuais estava hospedado
foi a plataforma Moodle. Nele o aluno encontrava a sua disposicao alguns espagos especificos

para atividades discentes tais como, foruns tira duvidas, espagos de conversas informais,

foruns avaliativos e/ou participativos.
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Ambientes que norteavam acBes ao longo da disciplina, além de acrescentar as

experiéncias e vitdrias conquistadas pelos alunos,

Aluno 1.- Como noticiamos no nosso relatério de apresentacdo do
projeto, Um dos diretores convidou os alunos a se inscreverem no
Projeto “Jovens Talentos”, que visa a selecionar jovens para diversas
oficinas remuneradas que serdo oferecidas pelo IFF. Essa chama veio
iluminar um tanel que, se ndo estava ainda nas trevas, precisava ser
galgado com cuidado, pela sua escuriddo, pela falta de perspectivas ou
de sonhos que ofuscam a vontade daqueles a quem a vida oferece
poucas ou raras oportunidades, devido a caréncias, a falta de estrutura
socio-econdmico-cultural-familiar. Dessa forma, todos se inscreveram
de imediato, levando a boa nova para a escola e para seus lares. A boa
noticia: uma das participantes foi contemplada para participar do
Projeto Jovens Talentos, com direito a Bolsa de Estudos. Assim, essa
noticia coroou o éxito de nossos esforcos! (Diario de campo, 12 de
maio de 2012)

As relagbes construidas ao longo do curso, apesar da nao presenca fisica, sdo
socializadas a partir dos instrumentos de interacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).

Salienta-se que nesta modalidade, o aluno € ativo em seu proprio aprendizado. Decorre
dai a necessidade de fomentar a discussdo e elaboracdo de novas propostas metodoldgicas, a
modalidade EAD. Isso se deve em funcdo da ampliacdo dos espacos e tempos do processo
educativo. Torna-se importante introduzir novas dindmicas, abordagens, estratégias e
metodologias, mas manter a dimensdo humana e pessoal pela via da relacdo entre os sujeitos,
numa perspectiva colaborativa de aprendizagem. Isso implica o dominio conjunto dos
conteudos que sao discutidos, debatidos, aprimorados.

Outro aspecto importante do AVA trata das evidentes praticas de coibi¢do utilizadas
na educacdo formal, como por exemplo, uso da nota como medida de conhecimento,
advertindo para a utilizagdo de uma avaliagdo continua, sistematica, orientadora, funcional e
formativa.

Destacam-se aqui trés instrumentos de avaliagdo que podem ser utilizados em EAD a
partir do AVA : 1)observacdo onde o professor avalia o todo, sujeito e fenémenos; 2) auto-

avaliacdo, onde cabe ao estudante gerar seus conceitos a partir de orientagcdes do professor e

3) aplicacdo de prova, que consiste no registro formal da nota do aluno. Ao final do texto,
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apresentam algumas outras sugestdes de avaliagdo e composicdo formal de questdes para

prova.

Mediacdo das imagens

As imagens materializam processos sociais vividos e constituem-se em mediagédo
semidtica na retomada das trajetorias das instituicdes e dos sujeitos. Por exemplo, as imagens
artistica e /ou as imagens fotograficas abrigam muitas marcas dos tempos e lugares vividos
pelos sujeitos e podem desvelar processos histdrico-sociais de complexas relagdes e de
correlacéo de forgas.

Revistar 0s espacos imagéticos € uma experiéncia fascinante, visto que implica um
desafio pessoal e coletivo na perspectiva de aproximacdo de tempos e espacos vividos. Por
exemplo, ver uma foto de escola pode suscitar uma viagem ao convivio em um lugar de sons,
cheiros e sentimentos. Observar uma pintura, um bordado, cestaria ou apreciar uma culinéria,
ou uma musica pode nos remeter a ambientes e culturas datadas e localizadas. Contudo, a
imagem, como ocorre com a fotografia, necessita ser investigada como mediacdo. Para
Ciavatta (2002, 2004), isso significa sua abordagem como materialidade histérico-social, que
por sua vez pressupde uma busca das relagdes técnicas, econbmicas e culturais em seu
processo de producdo, distribuicéo e recepcao.

Compreender a imagem como mediacdo semidtica significa também descrever e
explicar o texto e seu contexto, o que ele diz e como diz. A organizacdo e a estruturacdo do
texto fazem dele um todo de sentido. Concebida dessa forma a imagem encontra lugar entre
0s objetos culturais, inseridas em uma sociedade e determinadas por concepc¢des ideoldgicas
especificas. Portanto, precisa ser compreendida em relacdo ao contexto sécio-historico que o
produziu.

Este procedimento foi suscitado pelo curso, que tem seu fundamento no estudo das
imagens. Por se tratar de um curso de Licenciatura em Artes Visuais vincula-se aos estudos
das imagens pré-fotograficas, fotograficas e pds-fotograficas, com grande impacto na
sociedade. O estudo da imagem como mediag&o, por sua vez, pressupunha também a visita a
espacos expositivos, qualificadamente mediadores da arte e da cultura na formacdo de
espectadores/receptores.
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A mediacao dos ambientes expositivos e da producéo artistico cultural do entorno.

Museus, galerias de arte, ateliés de artistas, casas de cultura entre outros espacos
expositivos constituem-se importantes mediadores na formacdo de professores da arte. A
proposta educativa que busca aproximar a escola deste espaco amplia as experiéncias
curriculares e disponibiliza maior acervo imagético e de contetdo artistico e cultural na
formacéo docente. Ao mesmo tempo, promove um vinculo com a cultura local e dimensiona o
conhecimento nas praticas cotidianas. Este procedimento foi fomentado durante a disciplina
Prética de Ensino e possibilitou estabelecer uma proposta de formacdo em rede de diferentes
mediacdes.

Partindo da premissa de que a formacdo se da na pesquisa e se desenvolve segundo a
concepgdo de unidade da relacdo teoria-préatica, as atividades propostas na disciplina levaram
o licenciando a introduzir-se no processo de investigacao cientifica, abrangendo as fases de
discussao epistemoldgica, eleicdo de problemas, elaboracdo de projetos, coleta, tratamento e
analise de dados, elaboracdo de sintese e relatorio final.

Os relatorios atestam sobre a complexa articulacdo entre as discussdes do curso, a
demanda de formacdo de jovens e os ambientes. Os projetos buscaram aproximar as
discussbes da arte com os interesses da juventude e promoveram a visita a espacos
expositivos, dialogo com ativistas culturais e artistas. As diferentes mediacdes fomentadas
pelo curso possibilitaram discussdes que ndo se restringiram ao espaco da sala de aula, nem se
restringem a transmissdo de conteudos estandardizados, mas vincularam 0s sujeitos e seus
contextos com a construcdo do conhecimento em rede e os saberes acumulados pela

humanidade.

Consideracoes finais
Assumir uma mudanga de paradigmas ndo significa voltar ao marco zero, mas

repensar praticas e valores adquiridos ao longo da construgéo historico social da humanidade.

Isso pode soar como ameaca para alguns individuos. A educacdo a distancia constitui hoje
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objeto de muitas polémicas, com grande questionamento com relacéo a qualidade da educagéo
que promove.

O uso de Novas Tecnologias de Informacao/comunicacdo no processo educativo pode
significar uma nova forma de intensificar as tocas simbdlicas entre os sujeitos. Necessita-se,
contudo, assegurar a participacdo democratica e engajada dos individuos que a partir destas.
Isto pressupde compreender as novas tecnologias na formacgéo de professore como espaco de
lutas e campo de mediacBes sociais. Isto significa também compreender este campo em
movimento, portador de diferentes interesses e, por isso, em constante contradicao.

Para GOmez (2004), por exemplo, a Internet pode trazer consigo também a
possibilidade mais concreta de construcdo de conhecimentos e praticas interdisciplinares. Para
esta autora, a educacdo pela internet supde relacdo de trocas entre sujeitos, sugere a presenca,
a conexao, contrariamente ao argumento que a apresenta como sinénimo de individualizacéo.

Contudo, é preciso que os cidaddos se preparem para acessar com autonomia sua
formagdo e o uso das Novas Tecnologias, apropriando-se dos novos espacos e
ressignificando-os enquanto SUJEITOS do processo. N&o é suficiente que se fale da incluséao
digital, ou que se oferecam computadores. E necessario que se construam alternativas
concretas de significagdo destes para os contextos de vida e trabalho dos sujeitos. Isso pode
representar a producdo e divulgacdo dos saberes locais. Para Gomez (2004, p.18), as
oportunidades que as novas tecnologias criaram para a comunica¢do humana sdo indubitéveis,
especialmente pela possibilidades de democratizagcdo do produto social.

Ao considerar a velocidade da era eletrdnica que modificou o modus vivendi das
pessoas, somos convidados a refletir como o espaco da escola, o professor, a tecnologia e a
educacao se transformam enquanto instrumentos de formacédo dos individuos. Enfatiza-se que
0 grande desafio consiste em saber como a escola pode atuar na mediacdo e producdo do
conhecimento. Pontua-se entdo a necessidade de articular este espago com outros novo-velhos
espacos de formacdo/mediacdo do conhecimento. Acredita-se na educacdo Como Processo
colaborativo e de construcao de parcerias. Para tanto, acreditamos que o processo educativo é
responsdvel pela sistematizacdo das mediacbes capazes de promover experiéncias
fundamentais e ampliar os horizontes interpretativos investigativos dos sujeitos. Essas
experiéncias devem ultrapassar os muros da escola, desse a formacdo do professor seus

saberes, perpassando o sistema educacional e atingindo se entorno.
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Na EAD deparamo-nos com situacdes singulares, de lugares e de suas produgdes
percebe-se que as marcas deixadas, principalmente pelos lugares onde 0s sujeitos estdo
inseridos socialmente, tem uma representacdo importante ndo s6 em seu comportamento
social, mas também na forma com que produzem seus trabalhos. Sendo assim, no processo de
constituicdo de identidades e comunidades, solidariedades com estruturas e campos de
producéo e de intercambio de significados entre 0s membros de uma sociedade ou grupos a
escola devemos nos manter flexiveis as mudangas e abertos ao didlogo e as praticas

colaborativas.
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