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Resumo: Neste artigo, temos como principal objetivo propor uma discussdo acerca do papel
de recursos multimodais na construcdo de sentido(s) em praticas de leitura. Para tanto,
buscamos respaldo tedrico-metodoldgico em estudos sobre texto, multimodalidade e leitura.
A luz desses estudos, buscamos analisar como a articulacio de modos semiGticos em
diferentes géneros textuais guiam processos interpretativos.
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Abstract: In this paper, the main aim is proposing a discussion about the multimodal
resources role in the construction of meaning (s) in reading practices. To do so, the work is
based theoretical and methodologically on Text Studies, multimodality and reading. From
these studies, we seek to analyze how the articulation of semiotic modes in different textual
genres guide interpretative processes.
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Considerac0es iniciais

Ler e escrever, longe de serem meras atividades mecanicas de extracdo de informacdes
e de aplicacdo de regras gramaticais ou de (re)producdo de modelos estereotipados de
organizacgéo textual, sdo, em perspectiva sociocognitiva e interacional (KOCH; ELIAS, 2006,
2009; MARCUSCHI, 2008), atividades imbricadas e altamente complexas que exigem dos
sujeitos leitores e/ou escritores a ativacdo de sistemas de conhecimento e a mobilizacdo de

estratégias diversas.
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Nesse processo, 0 texto é o ponto de contato entre leitor e escritor. Este, partindo de
um projeto de dizer, lanca mdo de uma série de estratégias para viabilizar sua intencédo
comunicativa, isto €, o seu projeto de dizer; aquele, coparticipativamente, assume uma postura
ativa, mobiliza estratégias de ordem sociocognitiva e interacional e guia-se pelas pistas
deixadas no texto pelo escritor. Durante essa atividade, ambos - escritor e leitor —
dialogicamente partilham normas sociais e negociam o(s) sentido(s).

No ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente, a leitura e a producdo de
textos também constituem atividades de linguagem que mobilizam os estudantes no processo
de producdo de sentido(s). Em sala de aula ou em outros espagos de aprendizagem, 0s alunos
leem e/ou produzem textos dos mais variados géneros textuais, mas ndo como experiéncias
individuais ou Unicas. Trata-se de praticas sociais em que estdo envolvidos alunos/leitores,
professores/leitores e autores que, por meio do texto, estabelecem um dialogo, com vistas a
construir sentidos possiveis.

Assim, lembramos Geraldi (2008, p. 2) quando afirma que colocar o estudo do texto
como prioridade na escola significa “aceitar o desafio do convivio com a instabilidade, com
um horizonte de possibilidades de dizer que em cada texto se concretiza em uma forma a
partir de um trabalho de estilo”. Nesse sentido, a multimodalidade vem se impondo como uma
dessas possibilidades de dizer e de produzir sentido(s), dada a crescente presenga, em aulas de
lingua portuguesa, de textos cuja configuracdo congrega multiplas linguagens/semioses.

Posto isso, propomos uma discussdao de como diferentes recursos multimodais
(tamanho e tipo de fonte, layout da pagina, paragrafagcdo, imagens, cores etc.) do texto
impresso ou digital coatuam no processo de construcdo interacional de sentido(s). Nossas
consideracOes partem de uma visdo de texto como uma entidade multifacetada, em que
aspectos sociais e culturais e processos cognitivos sdo subjacentes e indissociaveis das aces
sociais dos sujeitos (KOCH, 2004; KOCH; ELIAS, 2016).

Desse modo, considerando que i) a construcdo de sentido(s) mobiliza tanto elementos
da superficie textual (linguistico, imagético, plastico etc.) quanto aspectos contextuais, ii) a
multimodalidade apresenta-se como tragco constitutivo do texto, organizamos este artigo em
trés secdes: a primeira tem como foco consideracdes sobre a concepcdo de texto e de
multimodalidade; a segunda analisa elementos multimodais em variados géneros textuais e a

contribuicdo desses recursos para a construcdo de sentido(s); a terceira e ultima indica
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contribui¢Bes para o ensino de lingua portuguesa, considerando aspectos multimodais dos
textos.

Concepcéo de texto e de multimodalidade

Inicialmente, os estudos relativos ao texto, no ambito da Linguistica Textual
(doravante LT), focalizavam o texto verbal, entendido como toda e qualquer producgéo
linguistica, de extensdo varidvel, que possibilita a comunicacdo. A preocupacdo dos
estudiosos era, sobretudo, a de analisar recursos linguisticos que garantiriam a coesdo e,
consequentemente, a coeréncia textual.

Nos anos 1970 e inicio dos anos 1980, pesquisas na area assumem uma perspectiva
pragmatica, pondo em relevo a situacdo de interacdo, 0s sujeitos sociais, e voltam-se para a
explicacdo de propriedades definidoras dos textos verbais. A textualidade® era entendida
como condicdo necessaria a formacdo de um texto. A partir dos anos 1990, com o
entendimento de que nossas a¢des sociais ndo se desvinculam de processos cognitivos, o texto
foi concebido como resultado de operacGes cognitivas interligadas.

Se, por um lado, o conceito de texto foi sendo reconstituido a medida que se
ampliavam as perspectivas de estudo na LT; por outro, as anélises centravam-se no texto
verbal (oral ou escrito), em detrimento de outros modos semiéticos. No entanto, no inicio
deste século, os estudos em LT, de perspectiva sociocognitiva e interacional, tém voltado a
sua atencdo para os textos ndo exclusivamente verbais.

Assim, considerando a multiplicidade e variabilidade de textos, dos mais prototipicos
aos menos prototipicos (SANDIG, 2009 [2000]), e as praticas de linguagem em ambientes
midiaticos, estudiosos da LT (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010) propdem uma
ampliacdo do conceito de texto, de modo a incorporar na analise de fenémenos textuais as
producdes multimodais, caracterizadas pela copresenca de dois ou mais modos de linguagem
(verbal, imagética, plastica, sonora) na superficie textual.

Em se aceitando que todo texto € hibrido (multimodal) quanto ao modo de
composicdo, uma vez que orquestra diferentes formas de linguagem, é preciso considerar que
a construcdo/negociacdo do(s) sentido(s) também se faz por meio do acionamento simultaneo

e ndo linear de outros elementos, ndo somente o linguistico.

' Para Beaugrande e Dressler (1997 [1981]), o texto é uma ocorréncia comunicativa, um artefato linguistico, que
cumpre sete normas de textualidade (coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade).
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Se signos de diferentes modos integram a materialidade textual e mobilizam
conhecimentos prévios e desejavelmente partilhados, um problema epistemologico se coloca
aos estudiosos do texto: na compreensao e na analise de fenémenos textuais, que articulacdes
a LT vem estabelecendo no intuito de ampliar seus dispositivos analiticos a fim de contemplar
o fendmeno da multimodalidade? Na busca dessa interface, a LT tem incorporado em suas
pesquisas conceitos e categorias advindos dos estudos sobre multimodalidade.

A multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006 [1996]; KRESS; LEITE-
GARCIA; VAN LEEUWEN, 2008 [1997]; KRESS, 2005; DIONISIO, 2005) é entendida
como co-ocorréncia de varios modos de representacdo/construcdo da linguagem (semioses),
que se integram na construcdo de significados em interacgdes sociais.

Para Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen, a multimodalidade n&o é um fenémeno novo,
e todo texto se constroi em virtude de uma série de modos de representagdo e de
comunicagdo. Mesmo quem escreve realiza uma serie de escolhas e decisdes quanto a
organizacdo do sistema linguistico, tais como o tipo de letra, espagamento, distribuicdo
espacial etc.

De acordo com Jewitt (2012), os estudos multimodais séo interdisciplinares e estdo
embasados em trés pressupostos: i) modos semidticos sdo recursos (visual, falado, gestual,
escrito, tridimensional, entre outros) geradores de sentido em diferentes contextos; ii) esses
recursos sao socialmente modelados ao longo do tempo e estdo alicercados em um senso
cultural compartilhado em uma comunidade; iii) as pessoas orquestram o sentido por meio de
uma selecdo e configuracdo particular de modos. Portanto, todo ato comunicativo é moldado
por normas e regras que operam no momento de producdo do signo, influenciado pelas
motivacdes e interesses de pessoas em um contexto social especifico.

A obra de Kress e van Leeuwen (2006 [1996]), Reading images: the Grammar of
visual design (doravante GDV), constitui-se num importante direcionamento de carater
critico-analitico para a analise da composicao imageética e de seus contextos de uso. Kress e
van Leeuwen propdem uma gramatica da linguagem visual, a fim de descrever o modo como
as imagens se combinam em diversos tipos de composicdes visuais (pintura, layouts de
revistas, graficos etc.).

Com esse intento, os autores tomam como referéncia os trabalhos de Halliday. Para
eles, as metafuncbes propostas por Halliday podem ser empregadas como categorias

aplicaveis a toda semiose social e humana, ndo somente a linguagem verbal. Na releitura
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realizada pelos autores, as metafuncGes ideacional, interpessoal e textual séo denominadas de
significados representacionais, interativos e composicionais, respectivamente. Essas
categorias objetivam a andlise de imagens cujos significados sdo sociais, portanto permeados
por ideologias e pelas relacGes de poder.

Os significados representacionais, que correspondem a metafuncdo ideacional, aludem
as representagdes pictoricas, ou participantes (individuos, lugares ou coisas). Os significados
interativos, que correspondem a metafuncdo interpessoal, instanciam estratégias de
aproximacdo ou afastamento entre os participantes representados, 0s produtores e
espectadores das imagens, participantes ativos (sujeitos que assumem papéis sociais
definidos), o que corresponde a relacdo triade entre produtor/texto/leitor. Por fim, os
significados composicionais, que correspondem a metafuncdo textual, combinam/organizam
estruturas visuais de uma imagem?®.

Para Kress e van Leeuwen (2006 [1996]), os significados dos elementos de uma
composigdo sdo explicados por meio de trés sistemas relacionados: valor de informagéo,
saliéncia e estruturacdo. De modo mais especifico, a saliéncia interfere na leitura de textos
impressos ou digitais, uma vez que os olhos do leitor, numa leitura transversal, percorrem o
texto e sdo guiados por fontes de saliéncias visuais (plano de fundo ou primeiro plano,
imagens, tamanho ou dimensdo, contrates de tons e cores etc.), as quais, por sua vez,
possibilitam ao leitor acionar conhecimentos prévios, fazer suposi¢des, levantar hipoteses,
realizar inferéncias, estabelecer uma relacdo entre os diferentes elementos presentes na
explicitude do texto.

E preciso, portanto, considerarmos que, em nossas agdes sociais, contamos com
diferentes linguagens (verbal, imagética, gestual, sonora etc.), para a construcdo da realidade.
Quando falamos, por exemplo, além das palavras, concorrem, para a realizacdo da mensagem
e para a construcao de efeitos de sentidos, as expressdes faciais e corporais, 0 tom de voz, o
ritmo, a proximidade entre os participantes etc. Quando lemos, por exemplo, uma tira, a
mescla palavra (linguagem verbal) e imagem (linguagem imagética) é de fundamental
importancia para 0 gerenciamento de processos interpretativos, uma vez que 0s elementos

imagéticos (desenhos) e plasticos (cor, contorno, textura etc.) ndo sdo meramente ilustrativos

2 ~ e~ .
Embora reconhegamos que, na GDV, cada metafuncdo apresenta subdivisGes, neste trabalho, devido aos
objetivos anteriormente delineados, apresentamos ao leitor somente os elementos da metafuncdo
composicional e damos énfase somente ao elemento composicional da saliéncia (destaque).
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de fragmentos da historia. Pelo contrario, sdo parte constitutiva da mesma e responsaveis pelo

desenrolar das a¢cdes na trama narrativa, como ocorre na tira comica a seguir:

Texto 1

LAVENTD, MAS
ESTAE A
LET DA SELVA!

Fonte: Disponivel em: <http //www2 uol.com. br/mque]/bau shtml> Acesso em: 18 jul. 2014.

Na tira em analise, o efeito de humor, traco caracteristico desse género textual de
narrativa curta, é desencadeado quando, no segundo quadro, percebemos, por meio da
conjugacdo do desenho (elemento imageético) e da onomatopeia (elemento linguistico) que o
gato, por causa de seu peso, quebra as telhas e cai. A onomatopeia “cras” simula o som da
quebra das telhas, e o fato de ela estar grafada com letras de tamanho maior e disposta
diagonalmente na tira traduz mais visualidade e énfase ao som representado. Estamos
querendo dizer com isso que o tamanho e a disposicdo das letras sdo tdo portadores de
significado quanto a prépria palavra.

Como podemos observar, na tira em discussao, o desenho, as expressdes fisiondmicas
dos personagens, a representacdo dos movimentos, o tipo e tamanho das letras estdo numa
relacdo de imbricacgdo, ndo podendo ser dissociados em processos interpretativos.

Admitindo que nossas a¢Oes sdo multimodais e que géneros textuais permitem nossa
comunicacdo e acdo no mundo, concordamos com que a multimodalidade seja um traco
constitutivo dos textos (DIONISIO, 2005). Reportando-se a Kress e van Leeuwen, Komesu
(2012) define a multimodalidade

(...) como uso de diversos modos semidticos — linguistico, acional, visual — no
design (conceituacdo da forma) de produto ou evento semidtico, bem como a
maneira particular por meio da qual esses modos sdo organizados, podendo, por
exemplo, se reforcar, dizendo a mesma coisa de maneiras diferentes, ou assumir
papéis complementares no processo de comunicacdo, ou ser hierarquicamente
ordenados, caso de filmes de agdo nos quais a acdo é dominante, com sincronia entre
som e toque de presenca realista, exemplo dos autores. Trata-se, portanto, da
necessidade de observar todas as formas de comunicacdo — e ndo apenas a
linguistica — para o estudo da produc¢do dos sentidos. (KOMESU, 2012, p. 81)
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Dessa forma, ndo podemos pensar nos géneros textuais como realizacdo apenas de
pecas linguisticas, uma vez que varios sdo 0s modos de representar e comunicar uma
mensagem, em que diferentes linguagens se articulam.

Recursos multimodais do texto

Quando escrevemos, também realizamos uma acdo multimodal, pois, de acordo com o
nosso projeto de dizer (KOCH, 2002), fazemos escolhas e combinamos sistemas de signos
(modos), tais como o estilo da letra, a disposi¢cdo das palavras, a paragrafacdo, o uso do
negrito, entre outros, para interagir com o leitor.

Quem 1€, por sua vez, a partir de elementos linguisticos e nédo linguisticos disponiveis
na superficie textual, estabelece uma interacdo mediada pelo texto com o produtor,
produzindo e negociando os sentidos. E sobre o uso de recursos multimodais e o seu papel na
negociacao de sentido que discorremos a seguir. Daremos destaque a elementos multimodais,
tais como formato das letras, diagramacdo e composicdo da pagina (layout), cores, imagens,

suporte etc.

Distribuicdo e énfase de partes do texto (titulo)

Texto 2

Obra do metr6 do Rio abre cratera em rua de Ipanema e assusta
moradores

As obras de construcao da linha 4 do metr6 do Rio, que ligard a zona sul a Barra da Tijuca, na
zona oeste da cidade, tiraram o sono dos moradores de Ipanema na madrugada de ontem.

Fonte: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidiano/165520-obra-do-metro-do-rio-abre-cratera-em-rua-de-
ipanema-e-assusta-moradores.shtml>. Acesso em: 12 mai. 2014.

No texto 2, o titulo noticioso tem destaque visual, exercendo funcdo relevante na
organizacédo textual. Comparado ao restante do texto, as letras em negrito e a fonte maior,
recursos multimodais, pdem-no em saliéncia, tornando visualmente mais informativo um
dado verbal, o que, sem davida, chama a atencéo do leitor.

E interessante lembrar que o titulo é um importante “contextualizador prospectivo”
(KOCH; TRAVAGLIA, 1996), pois possibilita a ativacdo de conhecimentos dos sujeitos, a
antecipagdo do conteddo e o levantamento de hipoteses de como o texto continua. E, portanto,
um dos elementos fundamentais para que o leitor possa criar interesse ou ndo na leitura do

texto.
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Recursos tipogréaficos (formato e tamanho das letras) e sinais graficos

Texto 3

[ore Dow, Gy 570

Os03 ¢¥5 %9 05

Rox. Doo» [R$ 70100
©rol 4s 700 10

FPoso. deax R$ 20,00
0500 45 100 20

Rna. dean avma. de Rib20,00
(11) 303% 5585

Quanto mais vocé ajuda, mais progresso eles fazem. - T-f' APAE o
- mano)
“% |

x =

Fonte: 32° Anuario de Criago, CCSP, p. 127.
Na campanha Programa APAE (Associagédo dos Pais e Amigos dos Excepcionais) EM

ACAO, objetiva-se convencer cidadaos brasileiros a doar dinheiro a fim de que a associagio
possa dar continuidade ao trabalho de inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Para atingir o objetivo, no anuncio, como estratégia argumentativa, os varios tragados
das letras, aspecto multimodal, mostram ndo s o progresso feito pelas criancas e adolescentes
excepcionais, mas também parecem sugerir que, quanto maior for a contribui¢cdo, mais
condi¢des a APAE tera de propiciar esse progresso.

Também o slogan, frase curta, marcante e incisiva que sintetiza as ideias, 0s objetivos
de um texto publicitario ou propagandistico, tem papel argumentativo, ja que sua funcdo €
fazer “vender” um produto ou uma ideia. No anuncio em analise, o slogan ganha destaque
visual com o uso do negrito.

Destacamos, ainda, a imagem de uma adolescente com sindrome de Down, no canto
inferior direito da pega publicitaria. Ela permite ao leitor interpretar o pronome “eles”,
presente no slogan. Esse pronome ndo retoma pontualmente nenhum elemento linguistico,
mas alude sociocognitivamente as pessoas portadoras de deficiéncia. Neste caso, a foto ndo é
apenas ilustrativa, mas um sinalizador que, na imbricacdo com o verbal, orienta a construcéo

de referentes® e de sentido.

® Referente (ou objeto de discursos) “¢ um objeto, uma entidade, uma representag@o construida a partir do texto e
percebida, na maioria das vezes, a partir do uso de expressoes referenciais” (CAVALCANTE, 2012, p. 98).
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A variacdo de fonte tipografica em um texto escrito desempenha, portanto, papel
importante na interacdo e na compreensdo do texto. Por exemplo, o texto impresso em
bookman old style parece mais sério e formal do que um em comic sans ms
(BARTON; LEE, 2015, p.47).

Em se tratando do artigo académico, o uso da fonte italica marca, visualmente, o
titulo de livros e periddicos citados no texto, estrangeirismos, latinismos etc, como também o
uso da fonte negrita destaca topicos e subtopicos do texto, dando énfase a ideias, como nos

exemplifica o fragmento de texto a seguir:

Texto 4

230  Leonor Lopes Févero

das frases (a0 nivel de microestrutura) bem como para a organizagao

do todo, em vista da coeréncia global (ao nivel da macroestrutura).

Na ultima parte do seu trabalho, apresenta os elementos fundamen-
tais de uma gramatica de texto, afirmando, como ja ressaltei, que “a nogao | Negrito: énfase na ideia.

fundamental da gramatica textual parece ser a de coeréncia”.

Neiss nio faz distincio entre coesdo e coeréncia, denominando-as de
coeréncia microestrutural e coeréncia macroetrutural, respectivamente.. Esta
nio distincdo entre coesao e coeréncia é adotada, a época, por muitos lingtiistas,
como Isenberg, lingiiista alemio da academia de Ciéncias de Berlim, um dos

mais importantes centros de gramatica gerativa da Europa.

Isenberg, em seu trabalho de 1971, intitulado Reflexdes sobre a teoria do texto
(sirvo-me da tradugdo italiana. in Conte, 1977) , cita treze fendbmenos somente
expliciveis no Ambito da estrutura textual, por exemplo, a anifora, a sele¢io

de artigos, a pronominalizagio e os elementos pro-adverbiais, a sucessao dos

tempos, que podem ser considerados elementos de coesio, ao lado de diversos
3 5

tipos de textualizagdo, ou seja, relagdes entre os enunciados assindeticamente —> Itdlico: titulo da obra.

conjugados, por exemplo, conexio causal conexio de motivos, tematiza¢ao
de objetos novos, estes podendo ser considerados elementos de coeréncia.

Como se pode vet, o trabalho de Neis foi realmente importante e pouco

se faz referéncia a ele.

3.2 Linguistica de texto — 0 que ¢ e como se faz — Luiz Ant6nio Marcuschi

Em 1983, convidei o Prof. Marcuschi, por sugestio de Madre Olivia, para
pronunciar uma conferéncia na PUCSP no I'V Congresso Brasileiro de Lingua
Portuguesa do Instituto de Pesquisas Linguisticas, destinado principalmente a

professores do ensino de primeiro e segundo graus e alunos de pés-graduacao

que realizavamos a cada dois anos e ele apresentou o texto do qual fez depois

N Negrito: Secdo do

uma c6pia simples na UFPE ( disse-me certa vez que se arrependera, pois ‘i
artigo.

deveria té-lo publicado logo por uma editora conceituada). Nao preciso dizer

que Marcuschi, com seu catisma e competéncia, fez o maior sucesso. Ultra-
passou em muito o tempo da conferéncia, as pessoas exigiram , tivemos de

arrumar uma outra sala para que ele continuasse até o fim.
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Fonte: FAVERO, L. L. Linguistica Textual: memoéria e representagdo. In: Filologia e linguistica portuguesa,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, USP, n. 14 (2), p. 230, 2012.

Além das marcas tipograficas, os efeitos de sentidos decorrentes do uso da pontuacéo
orientam a compreensdo textual. As aspas, por exemplo, sdo indicacGes de interpretacdo

peculiares (DAHLET, 2006), como exemplificamos a seguir

Texto 5

@ Folha de S.Paulo
ih @

Estudantes de mestrado e doutorado relatam suas dores na poés-graduacéo.
(via Folha Ciéncia e Saude) #folha

'Cheguei a um ponto no qual ndo queria mais levantar da —_— As aspas  simples

cama. Viver doia’ indicam a fala de

= |, | alguém, conferindo ao

oY curtir () comentar 4> Compartilhar texto noticioso um
O e outras 748 pessoas Comentarios mais relevantes » posicionamento
159 compartihamentos argumentativo.

7 B e Rartatame? Geracdo chorinho, ja que nao podemos falar mimin
para ndo magoar os "vitimas " & auto -piedosos. >
Tese de mestrado ou doutorado n&o é novo. No passado ninguém morreu poi ironia.
iSS0.

Curtir - Responder - @95 3h

As aspas indicam

Fonte: https://www.facebook.com/folhadesp/. Acesso em 18 dez. 2017.

Recursos gréafico-espaciais (diagramacéo, formato da pagina, paragrafacéo...)

Texto 6
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Titulo |¢—— Angel Food Cake
Rendimento — serves 10 © Preheat the oven to 325°F/160°C. Brush the inside of a 7/-cup
r * angel cake pan with oil and dust lightly with flour.
sl In a large grease-free bowl, whisk the egg whites until they hold
. soft peaks. Add the cream of tartar and whisk again until the
0 whites are stiff but not dry.

Ingredientes <—< Whisk in the almond extract, then add the sugar a tablespoon at
a time, whisking hard between each addition. Sift in the flour and
fold in lightly and evenly using a large metal spoon.

Spoon the batter into the prepared cake pan and tap on the
; 1 counter to remove any large air bubbles. Bake in the preheated
\ + oven for 4045 minutes, or until golden brown and firm to

* the touch,

= Run the tip of a small knife around the edge of the cake to loosen
: from the pan. Let cool in the pan for 10 minutes, then turn out
+ onto a wire rack to finish cooling,

+ For the topping, place the berries, lemon juice, and confectioners'
o sugarina saucepan and heat gently until the sugar has dissclved.
» Place on top of the cake,

Modo de fazer < I

Fonte: Gorgeous cakes: for the ultimate sweet sensation. USA: Parragon, 2010, p. 12-13.

Embora ndo desconsideremos o papel do suporte, da associacdo do texto a fotografia
da comida, a disposicao grafico-espacial/estrutural do texto na pagina impressa € uma pista
que permite o leitor identificar o género textual. Mesmo que ndo tenhamos o dominio da
lingua inglesa, ao “vermos” o texto, ativamos nossa competéncia textual e conseguimos
reconhecer, no texto 6, a organizacdo textual de uma receita culinaria: titulo centralizado e
inserido em uma moldura retangular; o rendimento escrito em negrito, os ingredientes
dispostos em tdpicos na coluna da esquerda e 0 modo de preparo, na coluna da direita, que

orienta agdes do leitor na execugao da receita.

Texto 7

ola pessoal!! como voces estdo?espero que bem! vim dar uma noticia ,para alguns boa e para outros ruim,estou
fazendo este post segurando lagrimas .vim lhes dizer "xau".ndo éh falta de inspiragdo ,na verdade tenho
muitaa,éh que nao estou sentindo falta de bloggar éh muito duro pra mim dizer isto ,pois o blog éh minha
vida.voces deixaram de comentar o0s posts ,mais ndo foi isto que me desmotivou ,s0 nao me sinto com vontade
de blogar mais.esse xau néo éh definitivo vou voltar ,ndo pretendo ficar sem postar,s6 ndo sei quando.vou sentir
muitas saudades do carinho que recebi de todos voces.um beijo e até algum diaa....

Fonte: Blog Coisas de adolescentes. Disponivel em: <http://coisasdeadolescentesblogs2.blogspot.com.br/>.
Acesso em: 28 abr. 2014.

No texto 6, a informacdo visual apreendida pelo contato da nossa visdo com a pagina
mostra que a organizacdo das oracGes e periodos se dd em um bloco Unico (posts). Nao
desconsiderando o papel de outros elementos da superficie textual, a ndo paragrafacdo do

texto permite ao leitor inferir, por exemplo, o nivel de informalidade da linguagem utilizado.
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Na estruturacdo do texto, rompe-se com a nocdo de pardgrafos como unidade de
composicdo em que se desenvolve uma Unica ideia-nucleo e com a abordagem tradicional que
prioriza as qualidades necessarias a escrita de um bom paragrafo.

Necessario se faz considerar que, durante a producdo textual escrita, 0 sujeito
segmenta as informacfes do texto de acordo com suas intences, seus propositos
comunicativos, com as expectativas que deseja causar no seu leitor e, sobretudo, com o estilo
de género textual que realiza.

Assim, se, em um determinado género textual, podemos agrupar as informacdes em
um Unico bloco, em outro género, como o texto académico, h& que se obedecer a outros
critérios de segmentacao.

Consideramos que as estratégias de paragrafacdo em diferentes géneros textuais deve
ser objeto de reflexdo em sala, pois a forma como as informacgfes estdo organizadas é um
importante contextualizador de ativacdo de conhecimentos sobre a organizagdo textual. Além
disso, no texto do blog em andlise, a paragrafacdo ndo corresponde a nenhum modelo

preestabelecido.

Texto 8

Vitéria (ES), quarta-feira, 29 de novembro de 2006| A GAzETA —» Nome do jornal

AMARILDO
Ll A N O S |

» Local e data

Ingredientes da massa Preparo 3

50 g de fermento para pao

1 colher (sopa) de agticar

3 cotherea (sopa) de farinha de trige
1 copo de leite

1 ovo inteiro

1 colher (sopa} de dleo

500 g de farinha de trigo

Sal

Molho

800 g de tomate (sem pele) moido
Sal e pimenta a gosto

2 colheres (sopa) de azeite
Orégano e chelro-verde picado

Cobertura

400 g de queijo mugarela ralada
300 g de requeijio

50 g de queijo parmesao ralado
Azeite e azeitcnas pretas

Fonte: A Gazeta, 29 nov. 2006.

| Gentimente cedida peio Senado Federal {

jAssinatura
|

Dissciva o fermento com o agucar. Junte o
leite o a faripha, Misiure bem. Cubra com
um pano e delxe a massa dobrar de volume
Adiclone o ovo, 0 dleo, o sal e a farinha pe-~
neirada. Misture, passe para a mesa polvi-
thada e amasse bem. Deixe crescer nova-
mente em uma vasilha coberta. Separe a
massa em duas partes, forre as férmas com
uma massa love para assar em fomo pré-
aquecido. Retire do fomo, espalhe 0 mofho
e cubra com os queijos, Regue com azeite 8
volte ao fomo. Coleque as azeitonas so-
mente quando pronta.

Configuragdo textual do género
| culinaria

>

5 Titulo

Receita da Pizza & Trés Queijos

receita
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A ativagdo da competéncia metagenérica (KOCH e ELIAS, 2006, 2009) permite aos
leitores o0 reconhecimento do género textual charge. Essa competéncia envolve aspectos
multimodais, na medida em que o texto chargico é publicado no jornal A GAZETA, em lugar
especifico, que é a coluna de opinido; conta, no canto inferior esquerdo, com a assinatura de
um chargista (Amarildo) e vincula critica a uma questdo social e politica.

Essa critica € configurada por meio do uso dos seguintes recursos multimodais:
organizacdo textual das informacdes em formato de receita culinaria; localizacdo do titulo do
texto (nome do prato), que normalmente antecede o texto da receita, no canto inferior direito
do texto; informacdo adicional destacada em caixa contornada de vermelho; assinatura autoral
com caracteristica grafica especifica; data e nome do suporte alinhados a direita em posicao
superior no texto. Todas essas pistas multimodais evidenciam que a construcdo de sentido
perpassa a materialidade textual como um fio condutor, mas que requer a mobilizacdo
sociocognitiva e interacional de saberes diversos.

A charge, textualmente configurada numa receita, ndo deixou de cumprir sua funcéo,
humoristicamente, de fazer critica sdcio-politica, pois alude, na época de sua publicacdo no
jornal capixaba A GAZETA, ao fato de a CPI que investigava um senador ter sido engavetada,
constituindo mais um caso de impunidade parlamentar. Podemos perceber o posicionamento
ideoldgico do chargista Amarildo no tratamento da informagdo por meio da expressao
nominal “Receita da pizza a trés queijos”. Pizza ¢ uma categorizacdo da impunidade, dai a

expressao “acabar em pizza”; “trés queijos” alude possivelmente aos trés poderes.

Cor e imagem

Texto 9
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Fonte: ©Sebastido Salgado/Amazonas Imagens (Fortaleza, CE, Brasil, 1983).

Ao vermos/lermos uma fotografia, lancamos olhar atento a uma série de elementos
visuais, tais como: imagem estatica, cor, jogo de luz e sombra, plano, enquadramento etc.
Percebemos, no texto fotografico de Sebastido Salgado, fotojornalista brasileiro, que as
imagens de catadores de lixo e dos urubus compdem a cena capturada e cumprem papel
importante na depreensdo do assunto/tema, a “miserabilidade”, e na constru¢do de processos
interpretativos.

Ainda observando a foto, podemos perceber, em relacdo a interatividade, que nenhum
dos catadores olha diretamente para o fotografo e, consequentemente, também n&o olham para
o leitor. Isso sugere que ambos — fotdgrafo e leitor — tenham uma postura mais contemplativa
da cena. Na parte superior da imagem, em posicao de destaque, um urubu de asas semiabertas
sobrevoa o lixdo, projetando para o leitor uma visao panoramica da situacdo encenada.

Além desses elementos, a cor acinzentada da fotografia coatua na construcdo de
sentido, uma vez que a cor cinza, em algumas situacdes, nos remete a ideia de tristeza,
desanimo. Basta lembrarmos que algo que se tornou cinzento ndo € visto de maneira positiva
em nossa sociedade.

Vale frisar, ainda, que as cores em um texto, além de chamarem a ateng&o do leitor,
podem desempenhar outras fungdes, como a de estabelecer associagdes. Exploramos um

pouco mais esse aspecto na imagem a seguir:

Texto 10
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Fonte: Disponivel em: <http://cienciahoje.uol.com.br/noticias/avancos-e-desafios-no-combate-a-aids>. Acesso
em: 18 jul. 2014

Ao visualizarmos um laco de cor vermelha, imediatamente, reconhecemos o simbolo
oficial de combate a AIDS. Varia¢fes nas cores do laco representam diferentes causas: se
rosa, luta contra o cancer de mama; se azul, luta contra o cancer de préstata; se preto, luto.
Isso evidencia o fato de as cores, além de chamarem a atencédo e tornarem visualmente mais
atrativa uma ilustracdo, tém funcdo simbolica, isto é, cumprem papel de informacéo

sociocultural.

A multimodalidade no ensino da leitura

De modo geral, na atualidade, o ensino de lingua portuguesa ainda prioriza no trabalho
com o texto os elementos verbais. Vistos como um modo de representacdo que apenas supre
lacunas deixadas pelo cddigo linguistico ou como ilustragdo do texto, os elementos
imagéticos sdo desconsiderados, ou entdo exercem um papel secundario ou acessorio.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), em busca de nortear o trabalho com linguagens na escola,
confirmam a afirmacéo anterior, uma vez que, desde sua publicacdo, em 1998, sempre esteve
muito preso ao texto oral e escrito. Segundo o documento, na distribuicdo dos conteudos de
Lingua Portuguesa, esta a pratica de escuta de textos orais € leitura de textos escritos, a pratica
de producdo de textos orais e escritos e a pratica de analise linguistica, 0 que mostra como o
enfoque, tradicionalmente, voltava-se para o oral e, mais especialmente, a escrita.

Hoje, as tecnologias da ciéncia e da informacdo ndo so propiciam uma diversidade de
géneros textuais, como também pdem em evidéncia a necessidade de a escola, em todas as
disciplinas do curriculo escolar, lidar com a linguagem multimodal. Afinal, vivemos em um

mundo socioculturamente organizado por mdaltiplas linguagens. E os géneros textuais, como
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mediadores das interacGes sociais, corporificam-se em textos multimodais. Assim, em cada
texto, o género determina/orienta ndo apenas as escolhas lexicais e gramaticais, mas também
outros recursos de linguagem, a estrutura organizacional e os propésitos enunciativos para
compor os significados.

Com isso, ndo estamos afirmando que o linguistico esta cedendo lugar para a imagem.
Interessa-nos, nas praticas de leitura, levar o aluno a perceber como diferentes elementos
presentes na superficie textual se inter-relacionam e engendram sociocognitiva e
discursivamente sentido(s).

No exercicio da leitura (e também da escrita) em ambiente escolar, cabe ao professor
chamar atencdo dos alunos para o fato de que a escolha das palavras, da estrutura
morfossintatica e dos elementos ndo verbais (configuracdo do texto na pagina, tipo de letras
etc.) ndo sdo aleatdrios; ao contrario, sdo instruges para a elaboracdo de sentidos em
situagdes de interagdo.

No cenério da educacéo brasileira, a abordagem multimodal tem ganhado respaldo nos

documentos oficiais, como podemos verificar no trecho transcrito a seguir:

Vivemos em um mundo culturalmente organizado por maltiplos sistemas semioticos
— linguagens verbal e ndo verbal-, resultado de trabalho humano que foi
sedimentado numa relacdo de convencionalidade. Além das linguas naturais
(portugués, francés, inglés, alemdo, etc.), ha outros tantos sistemas semidticos
construidos pelos homens para responder a demandas da sociedade. Para ilustrar,
considerem-se 0s sistemas numéricos (romano, arabico, decimal, etc.); as notas
musicais; 0s mapas, com suas legendas; os sistemas de marcar tempo e temperatura
— reldgio, termdmetro; a escrita alfabética, a cirilica; os ideogramas (japonés e
chinés); o braile; a libras; o codigo Morse; e, por fim, os sinais de transito. Cada um
desses sistemas organiza-se por uma combinacdo (interna) de regras, as quais
conferem a cada um de seus elementos (signo/simbolo) um valor/Juma funcéo.
Entender como um sistema semidtico funciona é conhecer, a um sé tempo, a fungéo
que seus elementos desempenham e como eles se articulam entre si.

Orienta¢Bes curriculares para o ensino médio, volume 1. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educagéo Basica, 2006, p. 25 (nota de rodapé).

Busca-se, com isso, abarcar a dimensdo sécio-historico-ideologica implicadas nas
acoes de linguagem, o que supera em muito uma abordagem de ensino focado somente na

estrutura linguistica.

Palavras finais

Considerando as andalises empreendidas neste capitulo e a necessidade de um trabalho

em sala de aula com a multimodalidade na leitura/producdo textual, cabe ao professor de
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lingua portuguesa despertar no aluno a consciéncia de que diferentes recursos do texto
coatuam na negociacao dos sentidos.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de competéncias e/ou habilidades de leitura e
escrita implica considerar o texto como um constructo multimodal, em que a orquestracdo de

diferentes linguagens orientam/guiam o0s sentidos, num processo dialdgico.
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