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SANTIAGO, José Ricardo. 442

MINICURSO - EIXO 3 443

A MEMORIA EXPERIENCIAL INTERSUBJETIVA E SUBJETIVA: UM
ELEMENTO ESSENCIAL PARA A CONSTITUICAO DO SELF EM GEORGE

HERBERT MEAD 443
MEDEIRQOS, Shirlene Santos Mafra 443

LER E ESCREVER NA EDUCACAO INFANTIL NA EDUCACAO INFANTIL:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES 445

SANTOS, Eliel dos Anjos dos

Reahizacao: '| g3 PPGEER (3

emEnsmonaEdumaBm % W
o

;u'osaro



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

17

APRESENTACAO

Oferecemos a comunidade académica e demais interessados os Anais do
Semfili - Seminario Internacional educacgao filosofias infancias — “filosofar com
infancias: resistir na escola”, que aconteceu em Sao Mateus, norte do ES, no
Campus do Ceunes (Centro Universitario Norte do Espirito Santo) e no campus da
Faculdade Vale do Cricaré, de 15 a 18 de agosto de 2018.

Organizado pela UFES S&o Mateus, através do Departamento de Educacgéo e
Ciéncias Humanas (DECH) e do Programa de Pés-graduagdo em Ensino na
Educacao Basica (PPGEEB), em parceria com a UERJ, Prefeitura de Sdo Mateus e
Faculdade Vale do Cricaré, o evento reuniu em seus 04 dias mais de 1.000 pessoas

em conferéncias, comunicagdes, simpdsios, oficinas € minicursos.

Evento nascido a partir de estagio pds-doutoral junto ao Nefi — Nucleo de
Estudos de Filosofias e Infancias, ligado ao Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), supervisionado
pelo Prof. Dr. Walter Kohan, o Semfili reuniu discentes e docentes da educacao
basica e superior, participantes da comunidade local e de diversas cidades do
Estado, do pais e do exterior, bem como académicos e pesquisadores de diversas
universidades: Universidade de La Plata (Argentina), UERJ, UNIRIO, UFRGS,
UFABC, UFG, UFMS, UNIPAMPA, UENF, IFES, Colégio Pedro Il (RJ), entre outras.

Como conferencistas convidados, contamos com a generosa presenga de
Prof. Dr. Walter Kohan (UERJ), que fez a conferéncia de abertura e permaneceu
conosco durante todo o evento. Tivemos também a alegria de contar com a Profa.
Dra. Laura Agratti, da Universidade de La Plata, Argentina, na conferéncia do dia 16

de agosto, compartindo conosco todos os dias. Infelizmente, o Prof. Giuseppe
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Ferraro, da Universidade de Napoles, ltalia, que proferiria conferéncia no dia 17 de

agosto, nao pbde vir por motivos de saude. A todos agradecemos!

Enfatizamos, com gratiddo e reconhecimento, o papel preponderante na
concepgao, planejamento e animagdo (no sentido etimolégico de sopro, impulso e
vigor) do Prof. Dr. Walter Kohan que, ainda como professor visitante no Canada,
incentivou, apoiou e contribuiu com o evento, oferecendo apoio para que varios
membros do Nucleo de Estudos Filosofias e Infancias (PropEd, UERJ),
mestrandos(as), doutorandos(as) e bolsistas de graduacido estivessem presentes
ministrando oficinas, minicursos e participando de simpdsios como palestrantes.
Sinal de sua disponibilidade, afeto e animo infantil ficou marcado na Experiéncia de
Formacéao oferecida, por sua generosa iniciativa, a aproximadamente 50 professores
de filosofia da rede municipal, pedagogos e técnicos, no dia 15 de agosto, de 09:00h
as 16:00h.

O Semfili, desde sua concepgao junto ao Nefi, em sua gestacéo e gestdo em
Sao Mateus, pretende reunir pesquisas e praticas infantes de filosofias na escola
publica pelo Brasil e além, consoante seu lema: “filosofar com infancias: resistir na
escola”. Os textos, resumos de oficinas e minicursos mostram a diversidade que
marcou sua realizacdo, centrada na escola, no professor da educagao basica e sua

pratica. Dissemos ‘pretende’, pois outra edig&o ja € sonhada em outras paragens...

Ressaltamos a qualidade e a quantidade dos trabalhos e atividades, tendo
diversos participantes externado a importancia do Seminario para sua formagao. A
esse respeito, agradecemos, mais uma vez, a Prefeitura de Sao Mateus por
disponibilizar aos professores o periodo letivo da sexta-feira, 17 de agosto, para se
fazerem presentes as atividades, que nao foram poucas naqueles quatro dias: 03
conferéncias, 05 simpdsios tematicos com 04 palestras cada, 36 minicursos e
oficinas, 65 comunicagcbes cientificas. Nao fora essa pletora de atividades,

contamos, ainda, com o langamento de 03 livros no evento, entre os quais
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destacamos: “A escola dos sentimentos”, do Prof. Giuseppe Ferraro, seu primeiro
livro traduzido para o portugués, bem como a obra conjunta “Manifesto por uma
escola filoséfica popular’, do Prof. Walter Kohan e Prof. Maximiliano Duran (da
Universidade de Buenos Aires), ambos da Nefi-Edicbes, apresentacdes culturais de

criangas e entidades locais.

Realcamos, ainda, a integracdo escola basica-universidade que aconteceu
mediante aulas-oficinas que palestrantes convidados, juntamente com mestrandos e
docentes de Sao Mateus, ofereceram em 05 escolas da rede municipal de Sao
Mateus, no dia 16 de agosto pela manha, bem como o encontro-conversa que prof.
Walter Kohan teve com criangas e servidores da escola municipal Assentamento

Zumbi dos Palmares, na zona rural de Sdo Mateus.

O Semfili aposta, dessa forma, que a pesquisa, 0 ensino e a extensao podem
criar canais de expressao, conectando escola, infancia e academia sem hierarquias,
firmado no que Ranciére em sua obra “O mestre ignorante” denomina igualdade das

inteligéncias, em prol de uma escola emancipadora, igualitaria e critica.

Externamos o sincero agradecimento ao empenho de aproximadamente uma
centena de servidores, docentes, alunos, gestores da UFES, da Prefeitura de Sao
Mateus e da Faculdade Vale do Cricaré, parceiras nessa empreitada, reafirmando
que todos fazemos jus a alegria pelo esforco em sua realizacdo. Acreditamos que o
evento atendeu as expectativas e resultados, articulando universidade e educagao
basica, academia e comunidade local, constituindo um legado impar para nossas
acdes futuras, sobretudo nesses tempos de ataques a escola, ao professor e a
educacao por forgas obscuras e retrégradas, que se organizam como governo para

imprimir uma direcdo conservadora a tarefa escola.

Quica os textos, as atividades compartilhadas, os encontros havidos

construam lacos de afetos fortes para outras resisténcias, outras afirmacgdes de vida
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e infancias como poténcia de recomego, de pergunta e abertura ao novo, conforme

as palavras do Prof. Walter Kohan na conferéncia de encerramento.

A todos/as que trabalharam para a infancia do Semfili - Seminario
Internacional educacao filosofias infancias — “filosofar com infancias: resistir

na escola”: nosso muito obrigado!

Prof. Jair Miranda de Paiva
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SOBRE O EVENTO

Este encontro visou firmar o campo de pesquisas em educacgao, ensino e
infancias no Brasil, buscando afirmar, consolidar e aperfeigoar o lugar que a filosofia
ocupa no ensino escolar, habitando um lugar de resisténcia da pratica de filosofia
com criangas e adolescentes na escola, sobretudo no ensino infantil e fundamental,
historicamente alijado, juntamente com as criangas.

Nesse sentido, a rede municipal de educag¢ao de Sdo Mateus ocupa um lugar
singular no que tange ao campo do ensino de filosofia para criangas ou filosofia com
criancas. Por um lado, conta com experiéncias dessa modalidade desde 1998; por
outro, realizou concurso especifico para habilitados em filosofia para atuar na
educacao infantil e primeiro segmento do ensino fundamental. Ndo ha registro
(conhecido até o momento) de outro municipio brasileiro que tenha aberto concurso
para professor de filosofia para/com criangas. Essas mais de duas décadas da
experiéncia de filosofia com criancas em S&o Mateus, em que pese as
descontinuidades devido a mudancas na administracdo, sem interlocugdo com
universidades ou faculdades locais, podem ser consideradas como uma vitéria para
os que militam pela filosofia na educagéo com criangas e jovens.

O evento pretendeu discutir o papel do ensino de filosofia junto a infancia,
tomada menos como etapa cronologica da vida e mais como experiéncia, como o
novo que questiona o mundo adulto e, no entanto, se oferece a educacédo que,
conforme Hannah Arendt (1979) e Masschelein e Simons (2014) se funda no amor
que temos para apresentar o mundo aos infantes. Sua metodologia teve por base a
articulagdo entre palestras, mesas-redondas e oficinas praticas de ensino e de
filosofia, bem como de outras areas do conhecimento, buscando atender o
publico-alvo, constituido de docentes da educagao basica, estudantes de pedagogia,

licenciaturas diversas, mestrandos e demais interessados, objetivando analisar

Ry,

Programa de Pés-Graduagdo ving X
em Ensine na Educagio Basica 5 0 €
CEUNES[UFES Ferapn

PPGEEB /&




Seminario Internacional
Educacdo Filosofias Infancias:
“Filosofar com infinecias: resistir na eseola”

o - i 4+ T &
15 a 18 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

22

concepgdes de infancia, educacdo e filosofia, contribuindo para a formacao
continuada de professores da Educacao Basica, visando congregar professores de
filosofia para criangas do pais e do exterior, mediante palestras de convidados com
producao relevante na area da educacao, filosofia, infancia, bem como oferecer
oportunidade para que professores da cidade de Sdo Mateus e regido norte do
Espirito Santo pudessem interagir com palestrantes, oficineiros convidados
(professores mestres e doutores, pds-graduandos com produgcdo na area, de
diversos pontos do Brasil), bem como professores do campus do CEUNES-UFES,
Prefeitura de Sdo Mateus e Faculdade Vale do Cricaré.

A filosofia para criangas surgiu nos Estados Unidos da América do Norte, por
obra de Matthew Lipman, em fins da década de 60 e inicios dos 70 do século XX, a
partir da constatagdo de que a filosofia, tida como inacessivel e dificil, podia oferecer
muito a educacdo escolar, no sentido de contribuir na formacdo de cidadaos
atuantes numa sociedade democratica, sobretudo no contexto de contestacéo social
e politica que o pensador experimentava.

No Norte do ES desde 1998, o ensino de filosofia se fez presente no ensino
fundamental através do projeto “Filosofia para Criancas na Rede Publica Municipal
de Sdo Mateus”, a principio numa Associacdo que atende criangas do meio popular
(Nova Esperanga, que funciona em convénio com a Prefeitura Municipal),
posteriormente em outras escolas da Rede (CUNHA, 2018). O inicio do Projeto,
ainda na década de 1990, buscou formagao no programa Filosofia para Criangas,
criado por Matthew Lipman, representado no Brasil pelo entdo Centro Brasileiro de
Filosofia para Criangas (CBFC). Grupos de professores fizeram formagdes para o
manejo da metodologia do programa, centralizado nas novelas filoséficas do fildsofo
estadunidense, dirigidas ao desenvolvimento de habilidades l6gicas de pensamento
das criangas, da pré-escola as séries finais do ensino fundamental. Atualmente, a

rede municipal busca na obra do prof. Walter Omar Kohan, um dos pensadores mais
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significativos da filosofia da educacé&o no Brasil atualmente, com reconhecimento,
inclusive, no exterior, inspiragcdo para prosseguir e recomegar infantimente seu
pensar com a infancia.

A contribuicdo esperada do projeto deste evento centrou-se, sobretudo, mas
nao exclusivamente, na formacao continuada para professores da educacgao basica,
na interacdo e participacdo ativa mediante oficinas em que foram apresentadas
didaticas, praticas, metodologias de ensino na educagao basica. Frisamos que este
evento configurou-se como uma acado impar na regido norte do Espirito Santo,
historicamente distante dos grandes centros produtores e difusores do conhecimento
académico, sobretudo aquele relativo a educacgéo.

A Universidade, juntamente com parceiros, como a Prefeitura Municipal de
Educacado, a Faculdade Vale do Cricaré, entende que tal acdo busca realizar sua
missao institucional de difundir o conhecimento, as artes e as tecnologias, além de
proporcionar acesso de professores do interior do pais a pesquisadores experientes

e referéncia nacional e internacional em sua area de atuacéo.

Referéncias:

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. 2.ed. Sdo Paulo : Editora
Perspectiva, 1979. [Trad. Mauro W. Barbosa Almeida).

CUNHA, Mauro Britto. Em busca da infancia: experiéncias filoséficas com
criangas numa escola publica municipal de Sao Mateus, ES. 2018. 180 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educagdo Basica) - Programa de
Pdés-graduacdo em Ensino na Educacédo Basica, Universidade Federal do Espirito
Santo, Sado Mateus, 2018.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola. Uma questao
publica. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. [Trad. Cristina Antunes).
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PROGRAMACAO GERAL DO EVENTO

Quarta-Feira, 15/08/2018

Manha e Tarde: Formacao em filosofia e infancia com Prof. Walter Kohan

Local: Guriri

16:00 - 18:00h: Credenciamento

18:00 - 19:00h: Acolhida Cultural

19:00 - 19:30h: Formagao da Mesa (comunidade académica, convidados,
autoridades).

19:30 - 21:30h: Conferéncia de abertura: "Quem quer inventar infancias em escolas
publicas de Sao Mateus?"

Prof. Dr. Walter Omar Kohan (UERJ, Rio de Janeiro e Universidade de Columbia
Britanica — Vancouver, Canada)

Local: Auditério do Ceunes, UFES, bairro Litoraneo.

Quinta-feira, 16/08/2018
Local: FVC (Faculdade Vale do Cricaré) - Bairro Universitario.
14:00 - 17:00h: Sessao de comunicacdes
18:00 - 19:00h: Apresentacéo cultural
19h30 - 21:30h: Palestra: "El Filosofar del/la Maestro/a Como Condicion de
Posibilidad de Otra Educacion”
Prof? Dr? Laura Agratti (Universidade de La Plata, Argentina)
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Sexta-feira, 17/08/2018
Local: UFES-Ceunes, Bairro Litoraneo.
07:30 - 09:30h: Simpdésios
09:50 - 11:30h: Minicursos, Oficinas
11:30 - 13:30h: Almogo
13:30 - 15:30h: Simpdsios
15:50 - 17:30h: Minicursos, Oficinas
17:30: Tenda cultural
19:00: Apresentacao Cultural
19:30 - 21:00h: Conferéncia de encerramento: Giuseppe Ferraro (Universita

Federico Il di Napoli)

Sabado, 18/08/2018
Local: UFES-Ceunes, Bairro Litoraneo.
08:00 - 10:00h: Simpdsio
10:00 -10:30h: intervalo
10:30 -12:00h: Sessé&o de organizagdo de campo de pesquisa: ensino de filosofia na

escola.
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EIXOS TEMATICOS

— Eixo 01

Ensino de filosofia, experiéncias e movimentos em espacos formais e ndo-formais.
— Eixo 02

Cotidianos escolares, curriculos e praticas na Educagédo Basica (Ensino infantil,
fundamental e médio).

— Eixo 03

Formacao docente, memoarias, narrativas, possibilidades e desafios.

— Eixo 04

Politicas educacionais, gestao e praticas no ensino basico.

— Eixo 05

Arte-educacédo, literaturas e pensares, linguagens poéticas, transgressdes e
criagcdes.

— Eixo 06

Educacao e cultura popular, festas, cirandas e poéticas do corpo na educagao formal
e nao-formal.

— Eixo 07

Relagdes  étnico-raciais, cultura  afro-brasileira, educacdo  quilombola,
territorialidades, afirmacdes e lutas.

— Eixo 08

Educacao do campo, movimentos sociais em suas multiplas praticas e resisténcias.
— Eixo 09

Educacao inclusiva, concepgdes, praticas, utopias: resisténcias na escola e na
sociedade.

— Eixo0 10

Direitos humanos, sexualidade e educagao de géneros: resisténcias nas escolas,

nas cidades e nas redes.
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COMUNICACOES
TRABALHOS E RESUMOS EXPANDIDOS APRESENTADOS NO EVENTO.
16 DE AGOSTO DE 2018, QUINTA-FEIRA
COMUNICACOES - MESA 01
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Rosana X UMA ESCUTA SENSIVEL: O INiCIO DE | Resumo expandido
Aparecida UMA FILOSOFIA COM CRIANCAS
Fernandes
Olimpio Muniz | José Ailto Vargas | PRATICAS DE FILOSOFIA E CIENCIAS | Resumo Expandido
Gavi da Rosa e Maria | SOCIAIS EM CARIACICA: UMA
da Penha dos | EXPERIENCIA POSSIVEL
Santos
Andréa  Scopel | Jair Miranda de | CARTOGRAFIAS DO ENSINO  DE | Trabalho completo
Piol Paiva FILOSOFIA: INVENCOES E
EXPERIMENTACOES
Isabel Cristina X O ENSINO DE FILOSOFIA E A “RODA DE | Resumo Expandido
Torres Barreira EXPERIENCIA DO PENSAR”:
INTERDISCIPLINARIDADE,
TRANSVERSALIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE DA FILOSOFIA
NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CARIACICA/ES
Isabelle  Merlini X O QUE E APRENDER? INVESTIGACOES | Trabalho completo
Chiaparin ACERCA DA INSERCAO DA FILOSOFIA
COMO DISCIPLINA NA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA
COMUNICACOES - MESA 02
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Cintia Andrezza | Katia Gongalves | EDUCACAO AMBIENTAL E FILOSOFIA NA | Resumo expandido
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dos Santos | Castor e Cassio | EDUCACAO INFANTIL: REFLEXAO PARA
Diamantino Passagem Araljo [ UM PENSAMENTO CRITICO DESDE A
INFANCIA
Shirlene  Santos X A MEMORIA EXPERIENCIAL DA | Trabalho completo

Mafra Medeiros

FILOSOFIA° NA SALA DE AULA: UM
OLHAR A PARTIR DA PERSPECTIVA
FILOSOFICA DE GEORGE HERBERT
MEAD

Daniel Junqueira Keli Simdes A PESQUISA PARTICIPANTE NO | Resumo Expandido
Carvalho Xavier Silva DELINEAR DA EDUCACAO BILINGUE
PARA SURDOS NO MUNICIPIO DE SAO
MATEUS
lara Belink Hell X CAMINHOS INDIRETOS NA | Resumo Expandido
APRENDIZAGEM DE UM JOVEM AUTISTA
SOB OLHAR DA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL
Cristiane  Fogos Regina Célia UMA ESCUTA PARA ALEM DA | Trabalho completo
Vieira Amaro Mendes Senatore | MEDICALIZACAO
COMUNICACOES - MESA 03
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Aline Coutinho Camila Duarte 0S CANTOS DE ATIVIDADES | Resumo expandido
Firmina Silva e lanka DIVERSIFICADAS NA SALA DE AULA DA
Santos Perete EDUCAGAO INFANTIL
Thiago Perini Débora Lazara 0] uso DE FERRAMENTAS | Resumo Expandido
Rosa METODOLOGICAS DE BUSCA EM
CONGRESSOS PARA O ENSINO DE
QUIMICA
Fabio Atila Ernane Luis O ERRO COMO FERRAMENTA DE | Resumo Expandido
Cardoso Moraes Angeli Luxinger e | ENSINO: UMA PROPOSTA DIDATICA
Lacio Souza PARA INTERVENCAO EM SALA DE AULA
Fassarella
Aline Ferreira de Fabio Atila PROJETO LIVRO VAI, LIVRO VEM, EU [ Resumo Expandido
Andrade Cardoso Moraes | LEIO E VOCE TAMBEM
e Néviton De

Souza Serra
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Desirrée  Souza

Lucinéia Dias dos

COMO SE ESTABELECE A RELAGAO

Resumo Expandido

Franga dos Anjos Santos PROFESSOR ALUNO EM ESCOLA DE
TEMPO REGULAR EM UNIDADES
ESCOLARES DE SAO MATEUS-ES
COMUNICACOES - MESA 04
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Gabrielle Christini Elisa Mitsuko MODELOS DIDATICOS DE FLOR E FRUTO | Resumo expandido
Costa Sant'anna Aoyama COMO PROPOSTA PARA O ENSINO DE

BOTANICA

Rayra Sarmento

Kézia Rodrigues

A CRECHE ENQUANTO LUGAR DE

Resumo Expandido

Ferreira  Térreo Nunes SABERES FAZERES

Subtil

Marcia Huppe Simone A EDUCACAO DE JOVENS E AD}JLTOS: A | Trabalho completo
Favero Aparecida Moura | METODOLOGIA E A SUA INFLUENCIA NA

Vandermaas e

PERMANENCIA DO ALUNO NAS

lonara Silva ESCOLAS PUBLICAS EM GURIRI
Santos
Jaqueline Frigerio Nadia Ribeiro CATALISANDO O SABER: CONSTRUCAO | Trabalho completo

Donadia

Amorim, Giselli
Will e lago Storch
Bastos

DE JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE
QUIMICA

Prisciliana Costa
Ventura

Maria Alayde
Alcantara Salim

A INVESTIGAGAO DIALOGICA
DOCENCIA DE HISTORIA

NA

Trabalho completo

COMUNICAGOES - MESA 05

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Tamires Cesquine
Alves

Gilmene Bianco e
Ana Nery Furlan
Mendes.

EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA: UMA
PROPOSTA DE ENSINO PARA A
APRENDIZAGEM DE REACOES DE
OXIDACAO E REDUCAO.

Trabalho completo

Jéssica Breda de
Paula

Suelem Cardoso
Miranda

A ELABORACAO DE JOGOS DIDATICOS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS EM UMA

Trabalho completo
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Rodrigues e
Sandra Mara
Santana Rocha

CLASSE MULTISSERIADA: OS CINCO
SENTIDOS

Luan Ericlis
Damazio da Silva

Elisa Mitsuko
Aoyama

A BOTANICA NO ESPACO NAO FORMAL:
INTERVENGAO DE ILUSTRAGOES NO
ENSINO DE MORFOLOGIA VEGETAL

Resumo Expandido

Amanda Bobbio Aminadabe de HISTORIA EM QUADRINHOS (HQ): UMA | Trabalho completo
Pontara Farias Aguiare | FERRAMENTA DE VERIFICACAO DE
Emerson Fraga | APRENDIZAGEM EM QUIMICA, BIOLOGIA
Comério E MATEMATICA
Amanda Bobbio | Ana Nery Furlan | AULA PRATICA PARA O ENSINO DE | Trabalho completo
Pontara Mendes e Lais CADEIAS CARBONICAS: UMA PROPOSTA
Perpétuo ALTERNATIVA DE AVALIACAO DE
Perovano APRENDIZAGEM.
COMUNICACOES - MESA 06
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
José Ricardo X A EXPERIENCIA DO | Resumo Expandido
Pereira Santiago PIBID/UNIRIO/EDUCACAO INFANTIL:
Junior PALAVRAS, SABERES E TEMPOS DE
FORMACAO DESDE OUTRAS
PERSPECTIVAS
Célio Santos Sebastido O QUE OS PROFESSORES PENSAM | Trabalho completo
Ferreira e Gisele | SOBRE O CONSELHO DE CLASSE: UMA
Malheiros ANALISE A LUZ DA TEORIA DO
DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO
Maria  Elizabeth Cristiane SAUDE E TIA:{ABALHO NA EDUCAQAO: Trabalho completo
Barros de Barros Bremenkamp UMA EXPERIENCIA A PARTIR DO FORUM

Cruz e Jomar da
Rocha Farias
zahn

COSATE (SERRA-ES)

Joelma Andreédo
de Cerqueira

X

EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E NA
IRLANDA: APROXIMAGOES E
DISTANCIAMENTOS

Resumo Expandido

Célio Moacir dos
Santos

O MINICURSO SOBRE SISTEMAS DE
EQUACOES LINEARES: MEMORIAS E
NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE

Trabalho completo
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MATEMATICA

COMUNICAGOES - MESA 07

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Zaira Bomfante Lainy Martinelli O PNAIC E A PRODUCAO DE TEXTOS | Trabalho completo
dos Santos dos Santos ESCRITOS: FORMACAO CONTINUADA DE

PROFESSORES ALFABETIZADORES

Josenaide Lopes
Silva Zampronho

A ATUAGAO DO GESTOR NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DE DUAS
ESCOLAS MUNICIPAIS EM PINHEIROS-ES
(2013-2017): DILEMAS E POSSIBILIDADES

Resumo Expandido

Taisa Faria Valani
Almeida

Zaira Bomfante
dos Santos

POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA NO BRASIL: DA
INSTITUCIONALIZACAO A ATUALIDADE

Trabalho completo

Zaira Bomfante | Mariza Patrocinio | AS PRATICAS SOCIAIS DE LINGUAGEM | Resumo Expandido
dos Santos de Aratjo Santos | NO CONTEXTO ACADEMICO
e Mbnica Franga
Tellau

Isa Mara Adria Maria DIFERENTES MODOS DE PENSAR A | Resumo Expandido
Colombo Scarlati | Ribeiro Rodrigues | INFANCIA A PARTIR DA POETICA DE
Domingues CORA CORALINA: UMA EXPERIENCIA

NARRATIVA COM CRIANCAS

COMUNICACOES - MESA 08
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Kefren Calegari X REFLEXOES EM TORNO DOS ATAQUES A | Trabalho completo
dos Santos ESCOLA E AO PROFESSOR A PARTIR DE

“TABUS ACERCA DO MAGISTERIO” DE

THEODOR ADORNO
Danielle Gabriela Nunes | O ESTUDO DE UMA ESCOLA EM TEMPO | Resumo Expandido
Piontkovsky De Menezes INTEGRAL COMO MULTIPLAS

PRODUCOES CURRICULARES NO

MUNICIPIO DE VITORIA-ES
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Eliana Aparecida
de Jesus Reis

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
FORCAS MACRO E MICROPOLITICAS
TENSIONADAS NOS ESPACOS TEMPOS
DA EDUCACAO BASICA

Trabalho completo

Edna Torezani da
Silva Cypriano

Luana Guisso
Frigulha

A IDENTIDADE DO (A) PEDAGOGO (A) DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
SAO MATEUS, ES

Trabalho completo

Kefren Calegari
dos Santos

ENSINO MEDIO E
CONTRIBUICOES DE
THEODOR ADORNO PARA UMA
REFLEXAO ACERCA DAS
(IM)POSSIBILIDADES DA FORMACAO
DOS JOVENS

REFORMA DO
FORMAGAO:

Trabalho completo

COMUNICAGOES - MESA 09

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Geysa Frinhani

AVALIACAO DE UMA EXPERIENCIA COM
LITERATURA, POESIA E O ENSINO
HIBRIDO NA EDUCACAO BASICA: UM
PARALELO ENTRE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

Trabalho completo

Karla Cristina
Ewald de Paiva

EJA: REPRESENTACOES SOBRE
EXCLUSAO NUMA ESCOLA DO NORTE
DO ES

Trabalho Completo

Marcia
Favero

Huppe

Glenda dos
Santos Malacarne
Silva e Débora do

Prado Bravim

ESTUDO ERRADO: ANALISE CRITICA DA
MUSICA SOBRE A EDUCAGCAO NOS DIAS
ATUAIS

Trabalho Completo

Karine Cesar de Sibele Luiza A  MUSICA COMO REFLEXO DA | Trabalho Completo
Oliveira Cerqueira, SOCIEDADE E UM RECURSO NO

Danielli Costa PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Gongalves
Maria da Penha Olimpio Muniz ALEM DO LUGAR COMUM: IMAGENS | Resumo Expandido

dos Santos

Gavi e José Ailto
Vargas da Rosa

CLICHES, FABULAGCOES POETICAS E
GEOGRAFIAS MENORES EM TERRA
VERMELHA- ES
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COMUNICACOES - MESA 10

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Carmen Sanches
Sampaio

FILOSOFIA COM CRIANCAS OU SOBRE
ALFABETIZAGAO E FORMAGAO
DOCENTE NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA PUBLICA

Resumo Expandido

Karoline de Ailton Pereira JOGOS E BRINCADEIRAS — A TEORIA DA | Trabalho Completo
Almeida Cunha Morila ATIVIDADE E SUAS CONTRIBUICOES
PARA O ENSINO MUSICAL
Aline Ferreira de Fabio Atila PROJETO LIVRO VAI, LIVRO VEM, EU | Resumo Expandido
Andrade Cardoso Moraes | LEIO E VOCE TAMBEM
e Néviton De

Souza Serra

Ellida dos Santos

Iguatemi Santos

AS  MULTIPLAS LINGUAGENS NA

Trabalho completo

Gongalves Rangel e Yngrid | EDUCACAO INFANTIL
Galimberti
Pattuzzo
Ana Paula da| RenataCristina | QUANDO PENSAR E SO UM CANTINHO? | Trabalho completo

Rocha Silvares

Araujo Gomes

UMA QUESTAO DE EX/PERIENCIA

COMUNICACOES - MESA 1

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Marcela Morais | Eliane Gongalves | IGUALDADE RACIAL E A REFLEXAO | Trabalho Completo
Dal Fior da Costa SOBRE  POLITICAS PUBLICAS NA

EDUCAGCAO INFANTIL
Luiz Fernando Vanusa A VIDA E UM DEVIR — EXU QUER COMER | Trabalho Completo
Reis Sales Rodrigues da E A CRIANCA BRINCAR
Silva
Luana  Frigulha Marilia Alves O RECONHECIMENTO DO PATRIMONIO | Trabalho completo
Guisso Chaves Silveira | CULTURAL IMATERIAL NAS AULAS DE

HISTORIA EM SAO MATEUS - ES
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Joyce Rangel | Eliane Gongalves | O ENSINO DE LITERATURA E OS | Trabalho Completo
Cerillo da Costa ESPACOS PARA AS QUESTOES DE
GENERO E RACA A PARTIR DA LEI
10.639/03
COMUNICACOES - MESA 12
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Marli Quinquim

Gleisiele Saraiva
Rangel e Maria
Alayde Alcantara
Salim

DISCUSSOES ACERCA DE CULTURA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA
EDUCACAO FIiSICA

Resumo Expandido

Manuela Brito
Tiburtino Camata

Eliane Gongalves
da Costa

RELACOES ETNICO-RACIAIS E A
EDUCACAO BASICA NO ESPIRITO
SANTO: AS POLITICAS PUBLICAS E O
CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/03

Trabalho Completo

Ana Libania Alves

Flavio Pereira de

DIASPORA AFRICANA, ESCRAVIDAO E

Trabalho Completo

Rodrigues Jesus Marcia EDUCAGCAO INFANTIL
Regina Santana
Pereira
Samuel Pinheiro X O (NAO) LUGAR DOS BOIAS-FRIAS: | Resumo Expandido
da Silva Santos ENTRE AS NARRATIVAS E O COTIDIANO
ESCOLAR
COMUNICACOES - MESA 13
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Débora  Schmitt Kelly Nay de HISTORIA DA CIENCIA NA EDUCACAO | Trabalho Completo
Kavalek Souza Guilherme | DO CAMPO MEDIADA PELA LITERATURA
e Marjorie Poliana | DE CORDEL
Hoffman
Felipe Junior Elida Lopes INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA | Resumo Expandido
Mauricio Miranda e FAMILIA AGRICOLA DE MARILANDIA: UM
Pomuchenq Roberto Telau OLHAR A PARTIR DA COMPREENSAO

DOS EDUCADORES.

Edinéia Rosa da
Silva Pereira

GESTAO DAS ESCOLAS DE ENSINO
BASICO EM AREAS DE ASSENTAMENTO

Trabalho Completo
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DO MST/ES: AVANCOS E DESAFIOS
Lucas Silva de Taysnara A AUTO-ORGANIZACAO E O | Trabalho completo
Souza Rodrigues PROTAGONISMO NA ASSOCIACAO DOS
Hastenreiter ESTUDANTES DO CENTRO FAMILIAR DE
FORMACAO EM ALTERNANCIA
“NORMILIA CUNHA DOS SANTOS”
COMUNICACOES - MESA 14
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Douglas Colombi Marta Isabel A CAPOEIRA ADAPTADA COMO | Trabalho Completo
Cuquetto Canese de MANIFESTACAO DA CULTURA
Estigarribia AFRO-BRASILEIRA NO PROCESSO DE
MELHORIA DA QUALIDADE DE VIDA DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Ana Luiza Bianka Pires A SINDROME DE DOWN NO ENSINO | Trabalho Completo

Barcelos Ribeiro André FUNDAMENTAL E A INCLUSAO ESCOLAR

Leida Raasch Rita de Cassia | AFETIVIDADE E INCLUSAO ESCOLAR DE | Trabalho Completo
Cristofoleti CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL:

UM OLHAR SOBRE AS CONCEPGOES E
PRATICAS DOCENTES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Rozane Rita de Cassia A CONTRIBUICAO DO TRABALHO | Trabalho Completo
Cabral Rocha Cristofoleti COLABORATIVO DO PROFESSOR DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
COM OS PROFESSORES DO ENSINO
REGULAR

COMUNICAGOES - MESA 15

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Carla Fabricia X DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA | Trabalho Completo
Conradt GESTAO ESCOLAR

Luana Kathelena | Hairley Figueira | REPRESENTACOES DE PROFESSORES | Trabalho Completo
Ribeiro Brandao Mesquita e DO ENSINO BASICO ACERCA DA
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Moysés EDUCACAO INCLUSIVA: UMA ANALISE A
Gongalves PARTIR DE ENTREVISTAS
Siqueira Filho ESTRUTURADAS

Ana Luiza X A INSERCAO DA PSICOLOGIA NA | Trabalho Completo
Barcelos Ribeiro INCLUSAO ESCOLAR: UMA
CONTRIBUICAO JUNTO AOS

TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM.
Juan Pablo | Erick dos Santos | O JARDIM SENSORIAL MOVEL NA FEIRA | Trabalho Completo

Santos Faller e Danielly | DE EDUCACAO AMBIENTAL DE
Silva Francisco | CONCEICAO DA BARRA, ES: ENSINANDO
SOBRE O MEIO  AMBIENTE E
EXPLORANDO SENTIDOS

Paulo Ricardo Juliana Castro A PERCEPCAO DA VIOLENCIA DE | Trabalho Completo
Rodrigues Monteiro Pirovani. | GENERO POR ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE
SERRA-ES
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OFICINAS E MINICURSOS
OFICINAS E MINICURSOS MINISTRADAS NO EVENTO,

17 DE AGOSTO DE 2018, SEXTA-FEIRA, MATUTINO

OFICINAS - MATUTINO

ne OFICINA AUTOR (S)

M01 | A HISTORIA DOS N’L'JMEROS: UMA PROPOSTA POR | Luana Kathelena Ribeiro Brandao
MEIO DE JOGOS DIDATICOS Hairley Figueira Mesquita
Fabio Atila Cardoso Moraes

MO02 | A HISTORIA ORAL NA PESQUISA ACADEMICA Sheila Guimaraes Martins
Patricia Flavia Dos Santos Cau

M03 | EDUCACAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E | Daniel Junqueira Carvalho
BILINGUISMOS Keli Simbes Xavier
Amanda Caroline Furtado

M04 | EDUCACAO NO CAMPO: TRAJETORIA, CONQUISTAS, | Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
DESAFIOS E PERSPECTIVAS Andrea Brandéao Locatelli
Raquel Valani

M05 | FILOSOFIA, EXPERIENCIAS E INVENCAO: PRATICAS | Olimpio Muniz Gavi
FILOSOFICO-INFANTES POSSIVEL COM ALUNOS DO | Maria Da Penha Santos
ENSINO FUNDAMENTAL Il José Ailto Vargas Da Rosa

M06 | FOTOGRAFIA E EDUCAGAO: DIALOGOS E | Paula Linhares
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO

MO7 | FUNDEB: CONHECER, ENTENDER E ACOMPANHAR Zenilza Aparecida Barros Pauli
Marcia Alessandra Souza Fernandes
Fabiane Santiago de Arruda

M08 | O MACULELE NA ESCOLA Daniel Junior da Silva
M09 | RESULTADOS DAS AVALIACOES: SAO CONFIAVEIS? Paulo Roberto Pereira Dias Rodrigo Dias
Pereira

M10 | CANTO CORAL: ESCUTAR, COMPOR, FAZER ESCOLA Neila Ruiz Alfonzo

M11 | NARRATIVAS E INFANCIAS: SOBRE FORMAR-SE | José Ricardo Santiago
DOCENTE NA TRANSPOSIGAO DE FRONTEIRAS Camila Machado de Lima
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M18 | A ESCRITA INVENTANDO ESCOLA, A ESCOLA | Edna Olimpia da Cunha
INVENTANDO ESCRITA. Vanise de Cassia de Araujo Dutra Gomes

M19 | PROPAGANDAS DE TV E OS COMPORTAMENTOS | José Américo Cararo
ESTUDANTIS: O QUE A ESCOLA TEM A VER COM ISSO?

MINICURSO - MATUTINO

ne MINICURSO AUTOR (S)

M12 | A CAPOEIRA ENTRE O LAZER E A CULTURA: UM | Samuel Pinheiro da Silva Santos
PROCESSO EDUCATIVO PELA LUTA DE DIREITOS NO
CAMPO

M13 | A MEMORIA EXPERIENCIAL INTERSUBJETIVA E | Shirlene Santos Mafra Medeiros
SUBJETIVA: UM ELEMENTO ESSENCIAL PARA
CONSTITUIGAO DO SELF EM GEORGE HERBERT MEAD

M14 | AGRESSIVIDADE: PONTO DE PARTIDA PARA A | Audicéia Nadir Otoni Damasceno
APRENDIZAGEM

M15 | ENSINANDO CIENCIAS NUMA PERSPECTIVA | Dalana Campos Muscardi
HISTORICO-FILOSOFICA Débora Schmitti Kavalek

M16 | FILOSOFIA E AUTOCONHECIMENTO NA MEDITAGCAO | Arlindo Rodrigues Picoli
ZAZEN

M17 | MINICURSO LUZ, CAMERA E REFLEXAO: | Marilia Alves Chaves Silveira
POSSIBILIDADES DO ENSINO DE UMA HISTORIA
CRITICA E REFLEXIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DA HISTORIA LOCAL.

17 DE AGOSTO DE 2018, SEXTA-FEIRA, VESPERTINO

OFICINAS - VESPERTINO

ne OFICINA AUTOR (S)

V01 | A CAPOEIRA NA EDUCACAOQ INFANTIL Daniel Junior Da Silva

V02 [ A HISTORIA DOS NUMEROS: UMA PROPOSTA POR | Luana Kathelena Ribeiro Brandao
MEIO DE JOGOS DIDATICOS Hairley Figueira Mesquita
Fabio Atila Cardoso Moraes

V03 | CRIACAO DE PERFUMES E A MULTIPLICIDADE NA | Daniel Gaivota Contage
ESCOLA: SOBRE OS SIGNOS ESTETICOS E SABERES | Tatiana de Moraes Pinheiro
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ESCOLARES NAO-EXPLICATIVOS

V04 | EDUCACAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E | Daniel Junqueira Carvalho
BILINGUISMOS Keli Simbes Xavier
Lucas Gabriel Correia
V05 | EDUCACAO E ARTE: PRATICA DOS MALABARES COMO | Diego Romerito Braga Barbosa
CULTIVO DA ATENCAO Cristiane Bremenkamp Cruz
Jomar da Rocha Farias Zahn
V06 | FILOSOFIA COM CRIANCAS: ALFABETIZACAO SEM | Carmem Sanches
CARTILHA?
V07 | ‘NAO TENHO NADA O QUE DIZER’: CAMINHOS PARA | Carolina Fonseca de Oliveira
FILOSOFIAS NA ESCOLA? Camila Regina da Silva Pinheiro
Priscila Liz Belmont
V08 | COLORINDO SABERES: POSSIBILIDADES DE | Geisa Ferreira do Nascimento
DENEGRIR A EDUCACAO Camila Machado de Lima José
Ricardo Pereira Santiago Junior
V09 | O COMUM NO CURRICULO: ELEMENTOS PARA A | Denilson da Silva
HUMANIZACAO DA ESCOLA
MINICURSOS - VESPERTINO
n° MINICURSO AUTOR (S)
V10 | ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO | Isabel Matos Nunes
ESCOLAR: CURRICULO, MEDIACAO E APRENDIZAGEM
V11 | BONECAS E HISTORIAS: UMA PROPOSTA | Ana Claudia Magnani
PEDAGOGICA DE VALORIZACAO DA DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL
V12 | EDUCACAO POPULAR COMO POSSIBILIDADE DE | Tiago Cau Marques
RESISTENCIA
V13 | FILOSOFIA E EXPERIENCIA DO PENSAR: PRATICAS | Olimpio Muniz Gavi
FILOSOFICO-INFANTES EM UMA ESCOLA DA REDE DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE CARIACICA,
ES
V14 | HISTORIA LOCAL E REGIONAL: PRATICAS DE ENSINO | Adilson Bulado Marques
EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SAO | Franscielly Vago Moschen Maria Alayde
MATEUS-ES Alcantara Salim
V15 |LER E ESCREVER NA EDUCACAO INFANTIL | Eliel dos Anjos dos Santos

POSSIBILIDADES E DESAFIOS

PPGEEB

em Ensing na Educagin Bdsica
CEUNES[UFES

Saw,

-] J »
Programa de Pés-Graduagdo 2 cimg X
4,0 o

&
fEmapn &




Edueacio Filosofias Infineias:
“Filosofar com infaneias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

= o =
4 B
A £
? 7

# o
A _&

40

o ~ -y 2 o
Realizacio: Vi ZRSEEE (%) @z B3



Sentingrio I omal
Eduecacdo Filosofias Infaneias:
“Filosofar eom infineias: resistir na escola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

M

FOTOS - REALIZAGAO DO EVENTO
QUARTA-FEIRA, 15/08/2018

% o

¥ em Ensino na Educacio Bésica
Universidade Federl
do Espirita 5anto. CHUINESHIEES

: o = P sy
Realizacao: Vi FRSEE8 (%) g@ 'z

e



Semingrio Tn sonal
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

SEMFILI

SEMINARIO INTERNACIONAL ”Fll.OSOI:ar com |nf n(

educacao filosofias infancias

15 a 18 | CEUNES resistir na escola’
dgosto UFES

-.. _‘@?J%
Realizacio: Va%a FZ222 (38

................ e Eﬂﬁr& nﬂfdusggo Bisica




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

43

PPGEEB /&%

Programa de Pés-Graduagdio oERS
em Ensing na Educacan Bisica 3 &
CEUNES[UFES Zxrapn Eacuipat
WLE DO O

do Espirito Santo



Seomamivits Tt sonal
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

44

Realizacio: T3% 22252 () (@& B9

: em Ensino na Educacio Bésica
Universidade Federal %
o Espirito 5anto CHUINESHIEES



Seminario Tat :onal
“Filosofar com infineias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

45

® oy i Ay o i
Realizacdo: Vass IRSEEE (%) & B3

em Ensing na Educacio Basica (.2
Universidade Federl CEUNESIUFES q'lmnn ®

do Espirito Santo



i
.MMB%
355 &

Mmm@m
S 5
mmmwﬁ
M g3
EVED
HE
Em

.
_% P |

e
B
»

2
g’
S

o

Programa de Pés-Graduagdo

em Ensing na Educacio Basica
CEUNES(UFES

PPGEEB

I : -
Universidade Federl
do Esplrita Santo.

&
]

40

e

iZa¢

L]
¢

Rea



Seminbnin Tnd :onal
Educacio Filosofias Infineias:
“Filosofar eom infincias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

47

® S Dy o, Wk
Realizacao: Ta% EESEEE (%) @ B

0 em Ensing na Educagin Bdsica
Universidade Federal £
do Espiito 5anto CEUNES/UFES



Semingrio Tn sonal
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

48
QUINTA-FEIRA, 16/08/2018

»
em Ensing na Educagdio Basica &
iniveriidade Federl CEUNES/UFES q’;mn., ®

Realizacao: Va%Z FE2EE2 () -

o Espirito Santo fﬁ%



UFES campus Sio Mateus

49

ARIO INTERNACKM/..
o= To) Filosofias inf E"', S x

infancias: Recistir % i

B@&M&@&@‘ Z FEGEER (Ih @’Z =

em sino o EdicochoBésca ib""‘“ ¢
FACULDADE

EEEEE Eacut



Semindrio Internacional
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

50

SEXTA-FEIRA, 17/08/2018

2 ) K oy r'-n‘ PPGEEB sa¢
BEmepinzerner e Sy §5
‘mt‘! alﬂu&z‘l—g’j%] l&:ﬁ;%ﬁ% u‘.e:‘J-.,Ed.-rch :mmgnr:%:%:{;:f;:mqu %q’!. wﬁg

e

do Esplrita Santo.



Semingrio Tn sonal
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

51

Realiz acao. Vi

B
em Ensing na Educagio Basica 4, 0 o
0 Espdio St CEUNES(UFES Frra

3~ PPGEEB sa
J: ] Programa de Pés-Graduog@o %uﬁ:,@
idade Fedk & T FACULDADE
WaLE DO Ol



Seminbnin Tnd :onal
Educacio Filosofias Infineias:
“Filosofar eom infincias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

® S Dy o, Wk
Realizacdo: Vasz FRSEEE (%) @ =

&

_ em Ensing na Educagin Bdsica }
Univeriidade Feceral CEUNES/UFES q’;mn., ®

o Espirito 5anto



Educacio Filosofias Infianecias:
“Filosofar com infineias: resistir na escola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

8 | CEUNES
96sto | UFES

. = = TN il
Realizacdo: Ta% SESEEE (%) @ 2

ino na Educogiio Basica E JACIFS
o Esplita Santo ¢ e m



Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infinecias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

54

Caderno de trabalhos - Eixo 1

CADERNO DE TRABALHOS - EIXO 1

ENSINO DE FILOSOFIA, EXPERIENCIAS E MOVIMENTOS EM ESPACOS FORMAIS E
NAO-FORMAIS

RBaals e = PPGEEB ;&
tnair7anan = F %
NeaNZaca0. hl'e mmaee (2

T

do Esplrita Santo.



Seminidrio Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
I5 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sio Mateus

55

ALHO COMPLETO

TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 1

CARTOGRAFIAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: INVENGOES E
EXPERIMENTAGOES

PIOL, Andréa Scopel

Mestre em Ensino na Educacgao Basica (UFES). Professora da Rede Municipal de Aracruz, ES, e da
Faculdade de Ensino Superior de Linhares, ES. E-mail: andrea_scopel@hotmail.com

PAIVA, Jair Miranda de Paiva

Doutor em Educagéo (UFES). Professor da UFES, Campus Sao Mateus, ES. E-mail:
jmipaiva@gmail.com

Resumo: Este texto tem por objetivo problematizar a Filosofia e 0 seu ensino,
colocando em relevancia experiéncias filosoficas produzidas em uma escola publica
de Ensino Médio, no Municipio de Aracruz, ES. Situamos os modos de ensinar e de
aprender filosofia no cotidiano escolar, cartografando os movimentos inventivos e a
experiéncia de pensar com outros. Reativamos conceitos de Deleuze-Guattari,
Kohan-Gallo, e pensamos a Filosofia na perspectiva de experiéncia de pensamento.
Em nossa pesquisa, tomamos como referencial metodoldégico a cartografia
deleuziana, que aponta para o acompanhamento de processos e a producido de
dados que se fazem a partir de forgas, movimentos, inven¢gdes, agenciamentos.
Utilizamos a observagao participante, entrevistas, redes de conversacgoes e diario de
campo. Do ponto de vista tedrico, pensamos a pratica filosofica no contexto de uma
educacdo menor, a partir da qual promove politica do cotidiano, produz resisténcias
e cria novas formas de pensar esse ensino. Apontamos, como resultados,
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potencialidades nas artes de fazer curriculos, corroborando experiéncias filosoéficas
criativas. Afirmamos que é possivel inventar um ensino de filosofia com experiéncias
livres, transgressoras, potentes e criadoras, nas quais possibilitam fluxos de
pensamentos, conexdes, entradas e saidas.

Palavras-chave: Filosofia. Pensamento. Experiéncia. Criacao.

Consideragoes iniciais

O ensino de Filosofia pode ser representado na histéria da educagao
brasileira, conforme Alves (2002), pela dialética auséncia-presencga. Desde o ensino
enciclopédico da Primeira Republica, passando pelas diversas reformas
educacionais, foi marcado pelo paulatino esvaziamento, culminando em sua
exclusao pela Lei 5.692/71 (ditadura civil-militar de 64), retornando pouco a pouco a
partir da década de 1980, com a redemocratizagcado do pais. Finalmente, retornou ao
ensino médio em 2008 com a promulgacao da Lei n. 11.684, que previa a inclusao

da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatdrias no ensino médio.

A despeito dos recuos e barreiras, a incluséo da Filosofia como componente
curricular da ultima etapa da educacgao basica brasileira foi uma conquista notavel.
Entretanto, a presenca da filosofia nos curriculos escolares vai além do
reconhecimento legal dessa area do saber. Apresenta-se como algo desafiador as
instituicdes de ensino, uma vez que se trata da implementacdo de uma disciplina por
muito tempo ausente na maioria das instituicbes de ensino. Todavia, sua
reintroducdo no Ensino Médio nos desafia a repensar esse ensino enquanto
processo criativo que nos convide a experiéncia de pensar com outros, abrindo-se

para experiéncias de pensamento (KOHAN, 2000, 2009; GALLO, 2006, 2012).

Perguntariamos, pois: como ensinar filosofia aos jovens do ensino médio?
Como provocar a experiéncia de pensamento? Quais experiéncias de pensamento

podem ser afirmadas nas escolas publicas de Ensino Médio? Como reinventar e
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potencializar o ensino de filosofia? Responder as abrangentes questdes ultrapassam
0s objetivos deste texto. Entretanto, considerando o estado de excec&o vivido no
pais (ROVAI, 2016), se torna imprescindivel demonstrar, pela pesquisa da
universidade publica na escola publica (PIOL, 2015), o processo vivido no ensino de

filosofia em escolas publicas de ensino médio, no municipio de Aracruz, ES".

Destacaremos a Filosofia como poténcia de pensamentos, arte de pensar.
Assim, Kohan (2000; 2005; 2009) nos convida a ensinar/fazer filosofia como
experiéncias de pensamento. Sugere um compromisso com o pensamento e a sua
transformagdo, como nos mostra Foucault (1998): € um exercicio de si no
pensamento. Silvio Gallo (2012, p. 48) nos sugere um ensino ativo da filosofia
possibilita a abertura ao outro, ao aprendizado como encontro e criagao, visando “a
producdo de singularidades, a emancipagao intelectual daquele que aprende”.
Assim, argumenta Kohan (2005, p. 248): “Ninguém emancipa ninguém. So6 é

possivel emancipar-se, liberar-se, tornar-se livre”.

Eis, entdo, o desafio: pensar num ensino de filosofia que permite
emanciparmos, a possibilidade de ruptura, de pensar o ndo pensado e, conceber a
Filosofia como arte do pensamento. Kohan (2005) nos mostra que pensar é
encontrar. Encontrar-se com outro pensamento. Trata-se de “‘uma pratica”, de uma
experimentacdo, de uma problematizacdo. Ha uma necessidade de educarmo-nos
no pensamento e de sermos educados pelo pensamento, transformando o que
pensamos. Logo, Kohan caracteriza o pensar como um exercicio infantil, buscando a

infancia do pensar, abrindo as portas ao impensavel.

Nessa perspectiva, objetivamos discutir a Filosofia e o seu ensino na
perspectiva de experimentagcdo do pensamento, colocando em relevancia

experiéncias filoséficas produzidas no cotidiano de uma escola publica de Ensino

' Este trabalho retoma ideias da Dissertagdo de Mestrado intitulada “Cartografias do Ensino de Filosofia no
Ensino Médio: experiéncias em escolas publicas estaduais de Aracruz, ES”, defendida e aprovada, em dezembro
de 2015, na UFES.
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Médio de Aracruz, um municipio do interior do Espirito Santo, antes da emergéncia
do Impeachment da Presidente eleita Dilma Rousseff, com a consequente imposi¢cao

da Medida Provisoria 476/2016, que reformulou o Ensino Médio brasileiro.

Desse modo, estruturamos nosso texto em duas partes: primeiramente
abordaremos a Filosofia e a especificidade do seu ensino. Reativamos, a partir de
Deleuze-Guattari, Kohan-Gallo, a no¢ao de ensino de Filosofia na perspectiva da
experiéncia de pensamento. Num segundo momento do texto, experimentamos
outros modos filoséficos, agenciamentos e afetos, movimentos inventivos do
devir-experiéncia produzida no ensino de filosofia entre e com os participantes da
pesquisa, em uma escola estadual de Ensino Médio. Apontamos, assim, para a
poténcia criadora do cotidiano escolar, para as artes de fazer curriculos,
corroborando experiéncias filosoficas criativas. Tomamos como referencial
tedrico-metodoldgico a cartografia deleuziana, que aponta para o acompanhamento
de processos que se fazem a partir de forgas, intensidades, movimentos, invengoes,
agenciamentos. Como estratégias de pesquisa, citamos a observagao participante,

entrevistas, redes de conversagdes e diario de campo, realizadas no ano de 2015.

Consideramos a cartografia como colocar-se a espreita do que se inventa no
cotidiano escolar como linhas de fuga criadoras, como viver experiéncia, no sentido
de Larrosa (2002), deixar-nos tocar por aquilo que nos afeta, para que algo possa
nos acontecer, para que as coisas que vivemos ou produzimos possam atravessar o
pensamento e fazer-nos pensar diferentemente do que pensamos, conforme

Foucault (1998), e constituir-nos como sujeitos da experiéncia.

Objetivamos, pois, na segao seguinte, explicitar o que concebemos como
ensino de filosofia na perspectiva criadora e de experimentacdo do pensamento,

assim como defender o ensino de filosofia na escola basica.
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1 O ensino de filosofia: invencgao e experimentagao do pensamento

Buscamos pensar a dimensdo da Filosofia como poténcia criadora de
pensamentos e tratar a especificidade do seu ensino na perspectiva de experiéncia

de pensamento.

Contextualizar o ensino de filosofia na educacao basica numa perspectiva de
experiéncia de pensamento coloca-nos a espreita do ato de criacdo e da recriagao, o
que nos desafia a indagar: o que € mesmo Filosofia? No livro O que é a filosofia?
Deleuze-Guattari (1992) apontam para uma concepgdo criadora da atividade
filosofica: a arte de inventar, de formar e fabricar conceitos, o que implica tratar o
conceito como produto do pensamento. Nesse sentido, a atividade de criacao
conceitual constitui-se como expressao de uma “Filosofia da imanéncia”, em que
entrelaca pensamento e criagdo. O pensamento é criacdo e ndo um saber ou uma
verdade, pois a filosofia ndo consiste em saber, ndo é a verdade que inspira a
filosofia. A filosofia como atividade conceitual implica criacdo, o que remete
compreendé-la como uma arte do pensamento, como experimentag¢ao. Poderiamos,
entdo, chamar o trabalho do pensamento de experimentagcdo? Supostamente sim,
pois, para Deleuze-Guattari (1992, p. 47), o conceito € ato de pensamento operando
em velocidade infinita: “[...] € necessario experimentar em seus minimos detalhes o

vinculo unico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia como disciplina criadora”.

Podemos pensar ainda: como a atividade filosofica de criagédo e
experimentagdo se encontra com o ensino de filosofia? Pensamos que pelo convite
a pensar de outra forma, pelo compromisso com uma ativagdo do pensamento e a
sua transformacdo, um exercicio de si no pensamento como nos mostra Foucault.
Assim, a experiéncia como algo proprio no campo da Filosofia € um trabalho

exclusivo do pensamento.
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Nesse contexto, € indispensavel pensar esse ensino como sinal de
problematizagao filoséfica, como um lugar de experimentacdo e criagdo, 0 que nos
remete a possibilidade de escapar da imagem dogmatica do pensamento, como nos
ensina Deleuze (2006), e fazer experiéncia de pensamento, como nos propdem
Gallo (2006, 2012) e Kohan (2000; 2009).

Se ensinar filosofia implica vivé-la, pratica-la e afetar de certa forma a vida
dos sujeitos envolvidos; pensamos: o professor de filosofia dispde dessas
condigbes? Faz com que os estudantes sejam afetados em seu modo de vida e se
tornem participantes ativos? Essas consideragdes foram um estimulo para pensar a
filosofia e o seu ensino, a pratica filoséfica no cotidiano de escolas publicas.
Trata-se, também, de uma atitude sentida, tocada pela prépria experiéncia
efetivamente vivida na pratica, que de uma forma ou de outra, produziu uma

inquietacao.

Jorge Larrosa (2002), em seu texto intitulado Notas sobre a experiéncia e o
saber de experiéncia, convida-nos a pensar sobre a experiéncia como possibilidade
de algo que nos toca ou que nos acontece, e ao nos deixar tocar por aquilo que nos
afeta, algo nos transforma, constituindo-nos como sujeitos da experiéncia. O sujeito
da experiéncia ndo é um sujeito da informac&o, da opinido, do trabalho. E um sujeito
que produz afetos, experiéncias, aberto a sua prépria transformagéo. Nesse sentido,
apoiamos em Larrosa para defender os sentimentos que derivam da propria atuagao

docente, o que permite apropriarmos da experiéncia.

A questdo é pensar a poténcia criativa da Filosofia. Ensinar e aprender
filosofia implica atividades do pensamento de modo a afetar a vida das pessoas que
a compartilham, como afirma Kohan (2009) e, se a experiéncia nos é dada na forma
de toque, de estimulo, de sensagao como revela Larrosa (2002), como que o ensino

de Filosofia possa se constituir como uma experiéncia de pensamento? Como
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constituir-nos sujeitos de experiéncia filosofica de forma a fazé-la, pratica-la, vivé-la?

Diante das indagacgdes, Kohan vem nos dizer que:

[...] Na relacado entre ensinante e aprendiz de filosofia, [...] ha sempre forgas,
espacos, poténcias do pensamento em colisdo [...]. Quem ensina filosofia
dispde um espaco no pensamento — um campo para pensar — a quem
aprende; para fazé-lo, supde certa concepgao do aprender, do ensinar e da
relacdo entre ambos. Ao mesmo tempo, assim como ensinar e aprender séo
atividades ou formas do pensamento (KOHAN, 2009, p. 10-11).

Nessa perspectiva, Kohan convida um professor de Filosofia a exercer sua
pratica a maneira de Socrates: examinando-se a si mesmo e aos outros; deixar de
cuidar do que se cuida e passar a cuidar do que esta abandonado; oferecer
caminhos para sua pratica, fazendo-se interrogar, examinar, recriminar e valorizar.
Assim, ensinar Filosofia implica, entdo, vivé-la, pratica-la e examinar de certa forma
a vida dos estudantes de modo a afeta-la e torna-los participantes ativos da filosofia.
E deixar fazer tocar em nds e nos outros por aquilo que nos afeta de modo a

produzir experiéncia, no sentido de Larrosa.

Compreendemos, entdo, que ndo cabe ao ensino de filosofia reproduzir
simplesmente a l6gica explicadora que leva ao embrutecimento (RANCIERE, 2013),
0 que seria uma pratica antifilosdéfica; ou fazer das aulas de filosofia um exercicio de
contemplagao filosofica, uma vez que a Filosofia ndo ¢é contemplacao
(DELEUZE-GUATTARI, 1992), o que levaria a uma estagnacao, no dizer de Gallo
(2012), da propria Filosofia.

Para Gallo (2012), pensar o ensino de filosofia € uma forma de exercitar o
pensamento em nossos “‘tempos hipermodernos”, problematiza-lo no contexto de
uma “educagao menor” que cria linhas de fuga, faz trincheiras de resisténcia, de
minoridade. Uma educacdo menor para o ensino de filosofia € aquela que pratica
nas salas de aula como produgdo de algo para além das grandes politicas, ou seja,

de uma “educacao maior”.
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No dizer de Gallo (2012, p. 78), uma educagao maior € aquela organizada,
reconhecida, instituida dos grandes projetos, das politicas publicas de educagéo,
dos parametros, das diretrizes, das leis, “pensada e produzida pelas cabecas
bem-pensantes a servico do poder”. A educacao maior € produzida na macropolitica,
feita dentro dos controles preestabelecidos. Uma educagdo menor esta no ambito da
micropolitica. E um ato de militancia, de revolta contra os sistemas instituidos,
resisténcias as politicas impostas. E a sala de aula como trincheira, como espaco a
partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia para
aquém ou para além de qualquer politica educacional. O professor militante esta na
sala de aula agindo nas micro-relagdes cotidianas, construindo um mundo dentro do
mundo, “cavando trincheiras de desejo” (GALLO, 2003). Nesse sentido, Gallo (2012,
p. 26-27) nos propde pensar assim o ensino de filosofia: “ensinemos filosofia, entao,

como caes cavando buracos, ratos fazendo tocas”.

Na secao seguinte, mostramos a atividade filoséfica de experimentagéo para
exercer o pensamento, em uma escola publica estadual de ensino médio do
municipio de Aracruz, ES, como um projeto de pesquisa-experimentagdo, um
movimento criador mediado pela pesquisa universitaria na universidade publica,

convida os jovens ao pensamento, a descoberta, a provocagéo de seu pensamento.

2 Experiéncias de filosofia no ensino médio

Como deixar o pensamento fluir a produgcdo do diferente? Como o
pensamento abre espago para a criagao? De acordo com Deleuze (2003, p. 89),
“sem algo que nos force a pensar, sem algo que violente o pensamento, este nada
significa. Mais importante do que o pensamento € o que ‘da a pensar’; mais
importante do que o filésofo é o poeta’. E somente a partir dos afetos, dos

encontros, que podemos ir além dos nossos limites. Para Spinoza (2008), o corpo
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humano pode ser afetado de muitas maneiras nas quais sua poténcia de agir pode

aumentar ou diminuir.

Em nossa pesquisa, apostamos nos afetos e nas afecgdes, naquilo que faz a
vida pulsar em um constante devir, atravessados em acontecimentos do ensino de
filosofia no cotidiano de escolas publicas. Nos encontros com as professoras e os
estudantes procuramos cartografar os agenciamentos, os afetos, o ato criativo que
se faz a partir de encontros, de algo que nos desloca e nos afeta, desestabilizando

nossas proprias certezas, abrindo em nés um espaco para o impensavel.

Nesse contexto, a questdo que se coloca agora é: como fazer experiéncia de
pensamento nas aulas de filosofia? Como experimentar uma questéo filoséfica?
Quem é o responsavel pelo nascimento desse espago onde acontece esse encontro
filoséfico? Quem de nds sabe fazer isso? Temos que inventar... Inventamos. Nao ha
métodos fechados, regras, manuais para ser seguidos nas aulas de filosofia. E
necessario ser professor-filésofo, um artesdo, criar atividades, exercitar a

criatividade, permitir e permitir-se, afinal, fazer experiéncia de pensamento.

Ora, é precisamente do devir-docéncia, das “artes de fazer’ dos sujeitos
praticantes (CERTEAU, 1994) que proliferam nos espagos e tempos escolares que
arriscamo-nos destacar neste texto: as capturas feitas no cotidiano de uma escola
pesquisada, os movimentos inventivos dos processos de ensinar e aprender

filosofia, os artefatos que professores usam em suas invengdes curriculares.

Reiteramos que as experiéncias aqui narradas foram ‘capturadas’ a partir de
uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, na qual apostamos em um modo
metodoldgico que considera os processos de produgdo de dados que se fazem a
partir de forgas, pensamentos, criagcdo, agenciamentos: o principio da cartografia
deleuziana, que visa acompanhar um processo, conforme Barros e Kastrup (2012),

de producdo de dados de uma pesquisa durante o trabalho de campo.
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Nesse sentido, o nosso desafio foi o de aproximar da cartografia e
acompanhar os movimentos e invengdes que se potencializam nos encontros com
0s sujeitos no ensino de filosofia. Assim, resolvemos nos arriscar e agenciar com a

professora de filosofia alguma coisa.

A cartografia deleuziana constitui-se de agenciamentos e, de acordo com
Barros e Kastrup (2012), langa mao da observacao participante. Nessa perspectiva,
utilizamos como recursos tedrico-metodologicos para produ¢do de dados empiricos:
a observagao participante no cotidiano escolar, redes de conversagbes com
estudantes e entrevista com a professora de filosofia. Utilizamos o diario de campo

como um instrumento de trabalho da observagao participante.

Iniciamos a nossa observacao participante no cotidiano da escola publica em
Fevereiro de 2015, se estendendo até Agosto do mesmo ano. Assim, ao longo de
seis meses vivenciando experiéncias no cotidiano dessa escola publica,
especialmente com a professora de filosofia e estudantes do ensino médio,
acompanhamos processos produzidos nesse ensino, possibilitando-nos pensar

alguma coisa com os sujeitos participantes.

Narraremos, entdo, uma experiéncia coletiva?, que é resultado dos agenciamentos
dos corpos, da simpatia, dos afetos, do encontro de uma boa relacdo com os

participantes da pesquisa e os movimentos de criagdo nos cotidianos escolares.
2.1 Devir-docéncia: entre agenciamentos e invengoes

Numa manha do dia 21 de agosto de 2015, um acontecimento surpreendente: o

nosso World Café Filoséfico®, um movimento de taticas cotidianas, como nos propde

2 Essas experiéncias retomam ideias da Dissertagdo de Mestrado intitulada “Cartografias do Ensino de Filosofia
no Ensino Médio: experiéncias em escolas publicas estaduais de Aracruz, ES”, defendida em dezembro de 2015,
na UFES.

% A inspiragéo dessa atividade é clara: remetemo-nos a experiéncia, cujo ponto de partida situa-se em 1992, na
Praca da Bastilha, em Paris, com o filésofo Marc Sautet, e que se espalhou pelo mundo em diversas
modalidades, inclusive no Brasil. Na experiéncia francesa, reuniram-se pessoas das mais variadas origens, para
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Certeau (1994, p. 100-101): “Este nao-lugar Ihe permite sem duvida mobilidade, mas
numa docilidade dos azares do tempo, para captar no voo as possibilidades
oferecidas por um instante [...]. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém
espera. E astlcia”. Astucia que remeteu para além do cumprimento de uma aula, de
um conteudo de ensino ou de uma resposta adequada, justa. Provocaram desejos,
invengdes, encontros, devires, afetos, intensidades, poténcias e experiéncias de
pensamentos filoséficos, como as linhas molares, as linhas flexiveis, as linhas de

fuga das quais Deleuze-Guattari (1995) sinalizam.

Nesse sentido, buscamos linhas para inventar e produzir algo no espaco
praticado, dando vida e sentido as coisas, as pessoas, ao curriculo. Mas, o que

podemos narrar desse acontecimento/agenciamento coletivo?

Podemos dizer que se trata de um movimento criativo e inventado
coletivamente. Nos momentos de planejamento na escola, articulamos as tematicas
de acordo com a proposta de ensino da escola, pensamos na metodologia que
poderia contribuir com o desenvolvimento dos temas e na dindmica que iriamos
adotar para organizar o material para pesquisa, os grupos de estudantes, as
atividades, o tempo-espaco, dentre outras questdes. Para tal, foram escolhidas duas
tematicas* para problematizagdo do World Café Filoséfico: “Negra morte, morte

negra” e “Suicidio assistido: um direito?”.

A principio, criamos um blog para que pudéssemos articular as sugestdes de

textos para leituras, sites para pesquisas, videos, imagens e documentarios

um debate, mediado pelo filésofo, que assim resume o sentido de sua empreitada (surgida ao acaso): “as
paginas que se seguem tentam mostrar que esse uso espontaneo da filosofia em publico ndo se deve ao acaso.
Elas propdem que recuemos um pouco da crise atual para tentar identificar sua origem. Melhor ainda, convidam
a confrontar a crise do mundo atual com a da cidade grega, onde nasceu a filosofia. Pois a filosofia nasceu ha
dois e mil quinhentos anos, numa situacao de crise espantosamente semelhante & que conhecemos hoje: a crise
da democracia ateniense. Por mais incrivel que pareca, encontramo-nos, em larga medida, num impasse
analogo...” (SAUTET, 2003, p. 11).

4 As tematicas para o World Café Filosofico foram escolhidas pela professora juntamente com a pesquisadora,
nos planejamentos e conforme os temas explicitos no “curriculo prescrito da escola”. Os estudantes estavam
empolgados para tal atividade, pois haviam levantado possibilidade em nossas redes de conversagées.
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pertinentes as tematicas. Para trabalhar as tematicas, os estudantes foram divididos
em grupos, formando seis grupos (incluindo duas turmas de terceiro ano do Ensino
Médio), sendo que trés grupos ficaram com o tema “Negra morte, morte negra”, e os
outros trés grupos com o tema “Suicidio assistido: um direito?”. Assim, cada grupo

foi realizando pesquisas e levantando questionamentos referentes a sua tematica.

Chegou o dia do World Café Filosdfico: os estudantes sairam da sala de aula,
sendo acolhidos num ambiente diferente: uma musica de recepgdo, um numero com
os dados de seu grupo e uma folha de planta, a qual eles foram alertados para
manté-la vicosa até o final do encontro. As atividades do Café Filosofico foram

divididas em momentos/dinamicas diferentes que destacaremos abaixo:

Dinamica 01: Momento de sensibilizagao

Os estudantes escolheram uma mensagem na caixinha. Apds a escolha, aqueles
que pegaram uma mensagem com tinta preta foram convidados a fazer uma viagem
na rua por pelo menos 5 minutos. Enquanto eles estavam viajando, os outros
estudantes foram convidados a se esconderem. Quando os estudantes-viajantes
retornaram nao encontraram ninguém no local. Alguns estudantes falaram: Pensei
que iriamos encontrar uma surpresa. Outros perguntaram: Cadé eles? De repente,
eles aparecem batendo palmas, abragcando-os, dando-lhes boas vindas com muita
alegria. E todos ficaram alegres. Apds o acolhimento, a professora convida-lhes para
sentar em suas mesas e pergunta: Como vocés se sentiram ao chegar e néo
encontrar os colegas? Por que sera que algumas pessoas procuram a morte? Por

que algumas pessoas séo rejeitadas ou sentem-se rejeitadas? Estudantes relatam:

Porque é muito triste se sentir sozinhos ou desprezados.

Porque a morte é um refugio para a dor.

Por que essas pessoas hdo tém ninguém para conversar.

Foi ruim chegar aqui e encontrar tudo vazio, sem ninguém. As pessoas fazem muita falta.

Programa de Pés-Graduagdo 2 pERgy X
em Ensing na Educesds Bisica “a W o
CEUNES[UFES Frram

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE Do ClCaR



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

67

Contextualizando essa atividade pensada, a tatica da sensibilizacdo para
trabalhar os temas filosoficos € importante, como nos sugere Gallo (2012), em seu
livro Metodologia do ensino de filosofia. Aborda a sensibilizagdo como a primeira
etapa de uma oficina de conceitos, que consiste em chamar a atengao para o tema

de trabalho, criando uma empatia e mobilizando-o para a problematica em questao.

Dinamica 02: Conhecendo e investigando as duas tematicas: 1) Negra morte,
morte negra; 2) Suicidio assistido: um direito?

No espaco havia seis mesas de convidados e em cada mesa havia um
anfitrido. Cada mesa recebeu um pergunta para pensar, discutir, responder e/ou
langar novas perguntas as outras mesas. Descrevemos abaixo algumas questdes

abordadas:

e Discutir eutanasia e suicidio assistido. Por que se afirma que a Eutanasia pertence ao campo
da bioética e do biodireito?

e Em 2012, 56.000 pessoas foram assassinadas no Brasil. Destas, 30.000 s&o jovens entre 15 e
29 anos. O maior ndmero desse percentual € de jovens negros. Discutir/pensar essa
problematica.

e Problematizar a taxa de jovens negros assassinados no Espirito Santo segundo dados de uma
pesquisa realizada em 2007 pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica.

Apos todos os grupos terem discutido, respondido ou elaborado outras
perguntas, os convidados viajaram para as outras mesas, com exceg¢ao dos
anfitribes que permaneceram para receber os viajantes. Nas mesas pensaram,
discutiram, produziram respostas e anotaram em um papel. Foi um momento
interessante de pesquisa coletiva, os estudantes se interagiram entre as outras
mesas, trocaram pensamentos de forma descontraida. Terminada a viagem, todos
retornaram as suas mesas e apresentaram para os outros grupos o que colheram
durante a sua viagem. Aqui, a professora de filosofia abre espago para
complementar os questionamentos dos estudantes, enfatizando o campo tedrico do
conhecimento e as praticas socioculturais. A partir desse movimento, Gallo (2012, p.

129) diz que o professor de filosofia € aquele que faz a mediagdo, que instaura um
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novo comego, para entdo, sair da cena e deixar que os alunos sigam suas proprias

trilhas.

Dinamica 03: Fazendo, pensando, conversando...

Cada anfitrido recebeu um desafio para ser cumprido, que escolhe um
convidado de sua mesa que tera a missao de desenvolver algumas atividades
praticas que norteiam tanto a especificidade da inclusdo quanto o respeito a

diversidade.

e Desafio do grupo Negra Morte, Morte Negra:

1- Vocé é negro e tera que ir a determinados locais marcados pelo animador.
2- Vocé é negro e teve uma batida policial na festa em que vocé estava porque teve uma
denuncia sobre trafico de drogas. Tome uma atitude diante disso.

Os estudantes que participaram da dindmica falaram sobre o que sentiram na

execucao da tarefa, assim como outros estudantes se pronunciaram.

Estudante 01: N&o é facil ser negro no Brasil. Somos ainda descriminados por outras pessoas.

Estudante 02: Mas, no Brasil, a maioria das pessoas é de origem negra. Ndo deveria haver tanta
discriminagdo assim. O problema é que isso ndo acaba. Todo mundo diz que nédo tem
discriminagdo, mas tem sim. Eu passo varias vezes por iSso.

Estudante 03: Quando comecei a estudar nessa escola o ano passado percebia que 0s meus colegas
me olhavam de forma discriminada s6 porque eu sou diferente deles em relagéo a cor.

Estudante 04: Aqui mesmo ja aconteceu uma situagdo dessas. Um dia uns meninos estavam
correndo na rua porque estava chuviscando. E um carro da policia parou e revistou os
meninos, sem querer saber o motivo que eles estavam correndo. Sera que isso iria acontecer
se eles ndo fossem negros?

Dindmica 04: Problematizando

O anfitrido de cada grupo recebeu um questionamento sobre o seu tema.
Escolheu um membro do grupo para visitar as outras mesas de seu mesmo tema a
procura de respostas. Os viajantes anotaram as respostas colhidas e discutiram as
mesmas com O seu grupo. Apos a discussdo, todos os estudantes-viajantes

apresentaram seus conhecimentos e os outros membros dos grupos fizeram
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questionamentos. Vejamos a questdo problematica dos grupos 01 e 05 e a

discussdo dos estudantes:

e Problematica do grupo 01: “O problema é que ninguém quer pensar na morte. As
pessoas acham que sao infinitas. Esse apego a vida é assustador”. Como vocés
analisam essa situacao?

Estudante 01: Se apegar as coisas materiais € uma ilusao da vida.

Estudante 02: Mas, a gente tem que construir coisas aqui.

Estudante 01: Pra qué? Para a vida eterna nao precisamos adquirir bens materiais.
Estudante 02: Quem de nds nao quer adquirir nada na vida?

Estudante 03: Mas apegar a vida é diferente de adquirir alguma coisa, como uma familia.

Estudante 04: O mundo esta assim porque as pessoas s6 pensam em riquezas € em si.

Estudante 05: Todo mundo tem que encontrar um sentido para a proépria vida e isso nao significa se
apegar as coisas, ao corpo.

Estudante 01: Queremos ter uma vida valorizada.

Estudante 06: Mas & vocé que tem que valorizar a sua vida.

Estudante 01: Mas a sociedade, o governo, as pessoas tem que fazer algo em favor a vida.

Estudante 08: Tem uma mulher que eu conhecia que se matou porque nao conseguiu adquirir nada
na vida dela.

E interessante observar o descolamento do foco do contedo que um
estudante faz, trazendo-o para uma situacéo real, recorrendo a um acontecimento e
relacionando-o a vida presente. Uma atividade que favoreceu espagos no
pensamento, fazendo com que se ocupassem de si mesmos. Para Kohan (2009, p.
62), o que esta em jogo em uma atividade filoséfica € a politica do pensamento.
Entdo, que espago ocupamos no pensamento e que espago deixamos para 0s

outros em nossas aulas de filosofia?

e Problematica do grupo 05: O relatério do Forum apontou que a segurancga publica
precisa incorporar a juventude como um publico prioritario. Como deve ser feito isso na
pratica? A quem cabe este papel?

Estudante 01: A juventude tem que ser priorizada. E papel dos governantes, da familia, das
instituicbes dar ocupacdo aos jovens para nao ficarem a toa. Tipo um projeto de
conscientizacdo, de atividades atraentes, organizando a sociedade, conscientizando todas as
pessoas, ensinando por meio da Filosofia.

Professora: Na escola, ndo é apenas papel da Filosofia, da Sociologia, da Histéria ou da Geografia,
por exemplo. Penso que é papel de todas as areas do conhecimento € ndo sé de algumas
disciplinas. Todas podem trabalhar as questes sociais. E, ocupar os jovens com que? Ensinar
uma questéo ou dar o direito de ser jovens?
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Estudante 02: Mas a escola s6 quer saber da nota, do Enem. Aprender a decorar na escola vai
adiantar? Tem que aprender para o dia a dia. A escola tem que ensinar isso. Tipo isso aqui.

O que podemos pensar ou problematizar quando um estudante ou um grupo
de estudantes destacam com um simples gesto que a escola tem que ensinar “isso
aqui”. O que estes estudantes quiseram dizer com isso? O que pensaram? O que
essa atividade afetou? Trouxeram o foco para a realidade presente, para o Café
Filosofico, quando o assunto era a escola. Uma “arte de inventar” que provocou e

produziu pensamentos na vida dos estudantes.

Dinadmica 05: criando conceitos

O anfitrido de cada grupo definiu um membro do seu grupo para fazer um
intercambio com outro grupo. Cada membro levou para o outro grupo uma
situagao-problema para ser resolvida. Desse modo, cada grupo recebeu com
entusiasmo o seu visitante que, ao problematizar a questao, ora os pensamentos
divergiam, ora chegavam num consenso. Foi muito interessante. Cada membro
visitante voltou a seu grupo e apresentou as solugdes encontradas, com o objetivo
de criar conceitos em relagdo a situagdo discutida. Por fim, todos os outros
participaram efetivamente da discussao. Vejamos uma situagao problema pensada e

discutida:

e Situacado 01 — Grupo Eutandsia e Suicidio Assistido:

Problematica: Milla, uma mulher de 42 anos entrou em profundo estado de depressao. Ela mora na
Bélgica e entra com um pedido de suicidio assistido, alegando que ndo tem mais alegria de
viver, mas quer uma morte digna. Ela conseguiria que seu pedido fosse atendido? Por qué?
E se ela morasse no Brasil, conseguiria que seu pedido fosse atendido?

Estudante 01: Morando na Bélgica, conseguiria a aceitagdo de seu pedido de suicidio assistido, mas
no Brasil, ndo conseguiria. E crime.

Estudante 02: Mas, ndo deveria ser crime. Se a pessoa decidiu sobre seu poder de morte, por que a
sociedade reprime? Deveria legalizar. Ele esta sendo ético com a decisdo da vida dele,
mas a sociedade nao é ética com a decisdo das pessoas.

Pensamos com a enunciagao desse estudante, que parece querer nos revelar

que a sociedade controla o individuo, extirpando-lhe a autonomia da vontade. A
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pratica do suicidio assistido, que consiste na proibicdo no “direito de morrer com
dignidade, de serem assistidos durante a sua morte” €& proibida no territério
brasileiro. E um conflito entre a “autonomia da vontade” na questdo do suicidio

assistido e a decisao do Estado, que normaliza seus individuos.

Finalizando as atividades do café filoséfico, cada participante do encontro
mostrou como estava a folha da planta que recebeu no inicio do encontro. A
professora perguntou: Por que ela se encontra de tal maneira? O que aconteceu
com ela? Que relacdo podemos fazer com as nossas vidas? No contexto da

discussédo os estudantes produziram alguns enunciados:

Estudante 01: A minha murchou. Ela é muito fragil.
Estudante 02: A minha continua do mesmo jeito porque é mais resistente.
Estudante 03: A nossa vida é como uma folha e nés precisamos cuidar dela.

Contextualizando os enunciados, algo nos chama atengdo quando este
estudante diz, se referindo a vida: “precisamos cuidar dela”. Tal frase nos impulsiona
ao trajeto produzido, conforme Kohan (2009, p. 36) nos sugere: a filosofia € um
modo de vida. E é disso que se trata quando ensinamos filosofia: de um modo de
vida. Soécrates “[...] ndo da a luz ao saber que seus alunos aprendem [...], ele é sim a
pedra de toque que determina se o que os jovens dao a luz € de algum valor ou
nao”. De modo que a funcgao do professor de filosofia, antes que de um explicador,
embrutecedor, seria a de ser “uma pedra de toque”. Assim, consideramos que 0O

professor de filosofia pode exercitar a filosofia que é posta em jogo nas aulas.

3 Consideragoes finais

Reiteramos que o ensino de filosofia deve afirmar uma “politica de
pensamento que ajude a potenciar a uns e a outros”, ou seja, possibilitar a
experiéncia de pensamento. Para tanto, concordamos com Gallo que & preciso

problematizar esse ensino no contexto de uma “educacéo menor”, que cria linhas de
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fuga, faz trincheiras de resisténcia e minoridade, que investe nas diferengas e
experimenta jeitos proprios, que enxerga o minimo e o efémero nos processos

educativos.

Assumir uma postura ativa diante do ensino de Filosofia na Educagao Basica
€ um convite a experimentagdo do pensamento, a um exercicio filoséfico aberto ao
risco e a criatividade, cabendo ao professor o desafio de um ensino que propicie a
emancipagao e nao o embrutecimento, a liberdade e nao o controle, a vida e nédo a

morte, como nos sugere Kohan (2009).
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 1

A BOTANICA NO ESPAGO NAO FORMAL: INTERVENGAO DE
ILUSTRAGOES NO ENSINO DE MORFOLOGIA VEGETAL

SILVA, Luan Ericlis Damazio;

AOYAMA, Elisa Mitsuko

Universidade Federal do Espirito Santo

Como ocorre com o ensino de grande parte dos conteudos de biologia
explorados nos diversos niveis, o ensino de botanica € marcado por diversos
problemas, a exemplo da falta de interesse dos discentes por este tipo de conteudo.
Além disso ha escassez de recursos didaticos, equipamentos e materiais que atraem
a atencao dos alunos. A fim de contornar esse problema e despertar o interesse
para Biologia Vegetal nos educandos faz-se uso dos espacgos nédo formais de ensino
que aparecem como significativos no processo de educacao cientifica e oferecem
recursos que possam contribuir para o ensino.

Segundo Rodrigues e Martins (2005) os ambientes de ensino nao-formal
assumem cada vez mais um papel de grande relevancia na educagao em, para e
sobre Ciéncias, sendo considerados como espacos ideais de articulagao do afetivo,

do emotivo, do sensorial e do cognitivo, do abstrato e do conhecimento intangivel, da
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(re)construgao do conhecimento.

O presente trabalho, foi desenvolvido no espacgo nao formal de ensino, Centro
Cultural Araga, situado em area urbana no municipio de Sdo Mateus, Estado do
Espirito Santo, apresenta um estudo sobre a utilizagado de praticas ilustrativas como
estratégia didatica para o ensino de morfologia vegetal.

O objetivo geral foi favorecer o ensino de botanica, através das ilustracdes
como ferramenta didatica para o ensino de morfologia vegetal, utilizando das
potencialidades do espacgo nao formal de ensino Centro Cultural Araca.

E teve como objetivos especificos: Analisar como os recursos disponiveis
nesse espacgo nao-formal podem ser utilizados para otimizar o Ensino de Botéanica
de modo significativo; Contribuir com a formagao de conceitos cientificos articulando
teoria e praticas ilustrativas; Observar se a percepcgao e o interesse dos alunos sao
alterados apos a intervengéao das praticas ilustrativas.

O presente trabalho foi aplicado como “Oficina de Botanica” e contou Com um
total de 41 participantes; a oficina foi dividida em sete temas de acordo com o
conteudo de morfologia vegetal. (Raiz, Caule, Folha, Flor, Fruto e Semente) e

aplicadas em duas etapas: Teorica e pratica.

Tabela 1: Numero de turmas e quantidade de participantes da pesquisa.

Tema das aulas da oficina Numero de alunos por oficina
DIAGNOSTICO 21 (vinte e um) alunos

RAIZ 9 (nove) alunos

CAULE 4 (quatro) alunos

FOLHA 6 (seis) alunos

FLOR 6 (seis) alunos

FRUTO 7 (sete) alunos

SEMENTE 7 (sete) alunos

Esta pesquisa caracteriza-se com uma abordagem qualitativa (MINAYO,
2010) e a metodologia da pesquisa abordou: andlise de questionarios aplicados

antes das aulas tedricas, procurando identificar a percepg¢ado dos alunos antes do
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contato com o conteudo; elaboragcao de praticas referentes a morfologia vegetal;
aplicacdo do mesmo questionario com o objetivo de mensurar a evolugdo do
conhecimento dos alunos acerca do conteudo, apds as praticas ilustrativas.

Os resultados confirmaram de modo geral, que as ilustracbes atraem e
despertam o interesse pelo conteudo nos alunos para a botanica; com o
desenvolvimento das praticas e das ilustracbes constatou-se maior aprendizado dos
educandos sobre o tema, expondo a importancia das praticas no ensino de Botanica.

Fontana e Cruz (1977) descrevem que o desenho pode servir como elemento
de apoio para a compreensdo de um conteudo, bem como indicador do nivel de
desenvolvimento  cognitivo do aluno favorecendo o processo de
ensino-aprendizagem.

Nos depoimentos dos participantes, pdde-se perceber que a proposta de
ensino de botanica no espaco nao formal foi eficaz.

Salienta-se a importancia da busca por diferentes formas de ensinar e
aprender biologia, uma vez que é fundamental que docentes aceitem o desafio de
desenhar mais para ensinar. Essa premissa pode ser aqui aplicada considerando-se
a ilustragcdo como uma estratégia pedagdgica possivel e diferenciada no ensino de
botanica. (AINSWORTH et al., 2011).

Pdde-se concluir através dos dados amostrais que o uso da ilustracéo
somada a outras praticas pedagogicas favoreceu uma aprendizagem satisfatoéria,
pois eles contornam dificuldades e completam lacunas no ensino de botanica. Desse
modo, empregar uma metodologia de ensino que proporciona a participagao ativa do
aluno e desperte o interesse pelo saber, garante a construgdo de um conhecimento

com uma visdo mais globalizada e favorece a pratica docente.

Palavras-chave: Aula pratica. llustragao. Aula de campo e Ensino de Botanica.
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OFICINAS - EIXO 1

ALFABETIZAGAO SEM CARTILHA OU SOBRE SUSPENSAO,
ATENCAO E PROFANAGCAO NA ESCOLA. POR QUE NAO?

SAMPAIO, Carmen Sanches

Professora Associada, Escola de Educacdo e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da
UNIRIO. Co-coordenadora da Rede de Formagao Docente: narrativas e experiéncias (Rede Formad)
Email: carmensanches.unirio@gmail.com

Resumo

A quem interessa que boa parte das criangas das classes populares ndo aprendam,
na escola, a ler e a escrever? Que ndo aprendam a ler e a escrever dizendo a sua
palavra, o que pensam e sentem a partir dos modos como vivem! Em um projeto de
formagao docente, no encontro entre universidade e escola basica, a experiéncia de
encontros de filosofia com as criancas, nos anos iniciais do ensino fundamental. Nas
Rodas de Filosofia, uma ideia-proposta: o “abecedario Ubuntu da turma 201”. Uma
acao filoséfica, educativa e alfabetizadora que abre possibilidades para a profanacao
de saberes de seus usos hegemdnicos — uma alfabetizagdo acartilhada -
relacionando—os as curiosidades infantis, aos desejos e quereres das criangas e
adultos e que, sobretudo, gera atengdo. Atengao a singularidade do acontecimento.
Atencao ao presente. Com as criangas, com seus modos proprios e comuns de
aprender, a aposta em uma alfabetizacdo como ato poético e, portanto, criador. Com
elas, no movimento de juntxs pensarmos, abertura as incertezas, as duvidas e aos
desconhecimentos. Afinal, que infancias atravessam e habitam a escola? Que
infancias nos habitam e nos atravessam? Esta oficina, uma oficina-convite para
conversar sobre uma alfabetizagdo sem cartilha. No movimento de produzir o
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abecedario lendo e escrevendo e pensando nas palavras e em seus sentidos, as
criangas as ouviam, as saboreavam, as focavam com a ponta da lingua exigindo
perguntar-nos: 0 que passa quando é a linguagem mesma a que aparece em sua
materialidade, em seu fulgor, em sua determinacdo?” O que pode passar?
Interrupgéo, criagao, liberdade, autoria?

Palavras-chave: Alfabetizacido. Autoria. Cotidiano escolar. Filosofia com criangas.
Referéncias:
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FILOSOFIA, EXPERIENCIA E INVENCAO: pratica filoséfico-infante
possivel com alunxs do ensino fundamental Il

GAVI, Olimpio Muniz

Professor das Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio
de Cariacica, ES. E-mail: olimpiomg@gmail.com

SANTOS, Maria da Penha

Professora das Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio
de Cariacica, ES. E-mail: penhasant@gmail.com

ROSA, José Ailto Vargas da

Professor das Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio
de Cariacica, ES. E-mail: ailtovargas@hotmail.com

Resumo

Esta oficina objetiva oferecer aos participantes uma composicdo pratica
filosofico-infante possivel do seu movimento com alunxs do ensino fundamental II,
concebendo-a como poténcia inventiva e de resisténcia da experiéncia do pensar.
Conforme Walter Omar Kohan, na experiéncia do pensar nao se trata de ensinar ou
de se transmitir um saber filoséfico, mas de fazer a filosofia valorizar o processo de
investigacao, buscando favorecer a autonomia do pensamento, ao abrir um dialogo
com infinitas redes de ideias e perspectivas. Nesse sentido, nossa atividade
persegue como objetivo geral: apresentar um caminho possivel com/no territério de
uma escola publica, com alunos do ensino fundamental I, pelo qual a filosofia, com
a experiéncia do pensar, pode desenvolver uma aula inventiva e potente nas Redes

do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, pretende: a) compor com os
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participantes uma pratica filoséfico-infante, com o conceito “amizade”, na perspectiva
da experiéncia do pensar; e b) propor a experiéncia do pensar como possibilidade de
abertura para novas perspectivas pratico-filosoficas no ensino fundamental Il. Esta
oficina se justifica pela apresentacdo de praticas filosdfico-infantes capazes de
potencializar os sujeitos que integram a Rede de Ensino Fundamental para a
abertura com outros modos de fazer escola. Destaca o uso de referencial
tedrico-metodoldgico pautado na cartografia deleuziana, de abordagem qualitativa,
fazendo uso de pesquisa de campo mediante experiéncia coletiva do pensar com
grupos de alunxs. Ao final da atividade compreender-se-a que a experiéncia do
pensar pode contribuir na criacdo de praticas filosdficas inventivas e de resisténcia

no territério Escolar.

Palavras-chave: Experiéncia. Invengao. Resisténcia.
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‘NAO TENHO NADA O QUE DIZER’: CAMINHOS PARA FILOSOFIAS
NA ESCOLA?

OLIVEIRA, Carolina Fonseca
BELMONT, Priscila Liz

PINHEIRO, Camila Regina da Silva

Nefi - Nucleo de Estudos Filosofias e Infancias. Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Resumo:

Que dialogos n6s queremos ter na escola quando a filosofia é a palavra
proposta em uma sala de aula? Filosofias podem ser ensinadas, ou sao elas, as
préprias experiéncias que acontecem nos caminhos de uma conversa? E que
conversas podem acontecer quando nao temos nada a dizer?

A proposta dessa oficina € um convite a pensarmos sobre o0 que se
compreende como ensino de filosofia, como pratica e componente curricular ou,
enquanto experiéncia do pensamento que pode acontecer tanto em um
espaco-tempo especifico ou no cotidiano em sala de aula.

Esse convite foi criado a partir de uma carta de 1954 da escritora Clarice
Lispector para o também escritor Fernando Sabino no livro Cartas Perto do Coragdo
2001. Esta carta nos colocou a pensar sobre as conversas e escritas que
movimentam os pensamentos em uma aula de filosofia. Na carta, a escritora revela
que, mesmo “ndo tendo nada o que dizer’, deseja continuar o contato com
Fernando, através das cartas, numa relagao de nao ter o que dizer que também é
um caminho que nos coloca a pensar, um pensar livre e inesperado, mas, que

promove bons encontros, dialogos escritas.
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E nesse didlogo com o “indizivel”, nos questionamos: O que professores e
alunos esperam e querem dizer nos encontros com a filosofia na escola? Esse
questionamento nos permite pensar sobre que filosofia ou filosofias habitam a
escola.

Os encontros que nao hierarquizam lugares de fala entre professores e alunos
num movimento n&o linear, que ndo priorizam como verdades estabelecidas os
conceitos filosoficos que em maioria foram constituidos numa perspectiva
eurocéntrica, encontros que permitem que todos possam dialogar com suas proprias
experiéncias e delas experienciar o novo, que pode nos levar aos caminhos para

viver as filosofias na escola.

Palavras chave: Filosofia. Ensino. Escola. Conversas. Dialogos.
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MINICURSO - EIXO 1

EDUCAGAO POPULAR COMO POSSIBILIDADE DE RESISTENCIA

MARQUES, Tiago Cau

Bacharel em Comunicagao Social, Licenciado em Filosofia pela Faculdade Entre Rios do Piaui,
Especialista em Educacgdo, Pobreza e Desigualdade Social pela UFES. Email:
t.caumarques@gmail.com

Resumo

O minicurso “Educacgao popular como possibilidade de resisténcia” apresenta um
investigacdo sobre e educacdo ndo formal como ferramenta de combate a
desigualdade social, pobreza e violagdes dos direitos humanos na vila de Regéncia
Augusta ap6s o crime ambiental provocado pela Samarco S/A. Para isso utilizou-se
de pesquisa exploratoria cujos resultados foram analisados com o enfoque do
materialismo historico e dialético, visando entender o contexto e os sujeitos
envolvidos, neste caso criangas, e as ag¢des que visam mitigar os impactos,
promovendo uma regeneragao ambiental, social, econémico e cultural da populagao
na vila. Até o presente momento, o Espaco Cultural Casa Rosa tem alcancado seu

objetivo.

Palavras-chave: desigualdade social. Identidade. Educagao popular.
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FILOSOFIA E AUTOCONHECIMENTO NA MEDITAGAO ZAZEN

Arlindo Rodrigues Picoli

Professor de Filosofia do Instituto Federal de Educagéo do Espirito Santo. E-mail:
arlindo.picoli@ifes.edu.br.

Resumo

Para fundamentar esse minicurso efetuamos uma investigagcdo especulativa
baseada no estudo e em experiéncias interpretativas de texto de Michel Foucault,
Pierre Hadot e vivéncias de meditagao praticadas no mosteiro Zen, em lbiragu, ES.
Partimos da hipétese de que o modo de vida praticado no Zen conseguiu preservar
técnicas milenares, muito parecidas com os exercicios (askesis) praticadas na
filosofia antiga e que s6 conhecemos por referéncias parciais e pouco detalhadas
nos textos filoséficos. Nosso objetivo €& possibilitar a experiéncia do
autoconhecimento, enquanto cuidado de si, por meio da técnica zazen. A pratica de
exercicios nas escolas de carater filoséfico-praticos, simples, e despojados de
intengdes religiosos, como a técnica do zazen, pode representar uma oportunidade
nova de autoconhecimento, além de desenvolver a atencdo, e o controle da
ansiedade e a transformagdao da maneira de perceber a si mesmo e a realidade
exterior. Sua utilizacdo na escola, se empregada para potencializar a compreensao
dos alunos de temas tratados apenas teoricamente tera um impacto positivo no
interesse daqueles que ainda tem dificuldade com conteudos abstratos. Trata-se de,
na medida do possivel, inventar novas técnicas eficazes que, organizando o espaco,
o tempo e as informacdes, possibilitem a transformacéo de si mesmo . O discurso de
que a escola esta em crise, em ruinas, ndo tem novidade alguma, aconteceu antes e
seguira acontecendo sempre. Acreditamos que a educagdao mude com pequenas

acdes e grandes ousadias, e neste caso esperamos estar contribuindo, ndo com
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respostas, mas com a necessaria atitude inicial de mudanca e deslocamento que

caracteriza a filosofia do cuidado de si.

Palavras chave: Zazen. Cuidado de si. Autoconhecimento.
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CADERNO DE TRABALHOS - EIXO 2

COTIDIANOS ESCOLARES, CURRICULOS E PRATICAS NA EDUCAGAO BASICA
(ENSINO INFANTIL, FUNDAMENTAL E MEDIO).
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BALHO COMPLETO

TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 2

EJA: REPRESENTAGOES SOBRE EXCLUSAO NUMA ESCOLA DO
NORTE DO ES

PAIVA, Karla Cristina Ewald de

Graduada em Administragéo pela UFES (1996) e em Pedagogia pela Estacio de Sa (2017). Email:
kewald@hotmail.com

Resumo

Este estudo visa discutir as representagdes sociais referentes ao abandono escolar
de um grupo de estudantes que frequentam a Educacédo de Jovens e Adultos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em S&o Mateus, norte do ES. Acredita-se na
relevancia dessa pesquisa como instrumento de reflexdo, intencionando avancos em
politicas publicas voltadas a esse segmento, considerando a realidade marcada pela
exclusdo de um publico que, por motivos variados, precisou abandonar ou até
mesmo nem chegou a frequentar os bancos escolares na idade prépria. Nesse
sentido, como alunos de uma turma dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
EJA representam sua exclusdo da escola? O objetivo desta pesquisa é tracar o perfil
desses alunos, identificar as causas da nao frequéncia ou evasao escolar e discutir
as representagdes que esses discentes possuem sobre sua exclusdo. A metodologia
utilizada foi exploratdria, bibliografica, fazendo uso de estudo de campo, numa
abordagem qualitativa, através de questionario e entrevista semiestruturada. Os

resultados encontrados neste estudo sinalizam que, no discurso dos respondentes,

PPGEEB /&
Programa de Pés-Graduagan ’; ®
em Ensing na Educacio Basica R

CEUNES/UFES

FACULDADE
WaLE Do ClCaR



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

89

esta presente a autoculpabilizagao pela exclusao, atraves da atribui¢édo, por todos os
entrevistados, da referida exclusdo aos pais. Compreende-se que, através de um
processo ideologico, ndo sdo capazes de perceber as condigdes soécio-historicas
inerentes a esse fendbmeno. Ao mesmo tempo, percebe-se a importancia atribuida
pelos sujeitos a escola, como instrumento de tentativa de superagdo dos efeitos
negativos dessa exclusdo. Em resumo, a pesquisa mostra que a escola ainda nao se
encontra preparada para desenvolver nessas pessoas uma consciéncia critica,

ultrapassando representacdes sociais alienadas.

Palavras-chave: Exclusdo. EJA. Representagdes Sociais.

1. Introdugéao

A proposta dessa pesquisa visa discutir as representagdes que um grupo de
alunos da EJA de uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Norte do
ES apresenta sobre sua exclusdo dos bancos escolares na idade certa. Desse
modo, busca-se a reflexdo sobre esses sujeitos, aos quais foi negado o direito a
educacgao durante a infancia e adolescéncia, por motivos socioecondmicos ou pela
auséncia de uma escola democratica e universal.

Pressupomos que as representacdes que os educandos dessa modalidade
formam de si e do grupo ao qual pertencem, constituindo-se como preciosos
mecanismos para a compreensao dessa realidade, tendo em vista a busca de uma
nova estrutura educativa, na qual o curriculo e a agao pedagdgica contemplem os
saberes prévios trazidos por essas pessoas de suas vivéncias do cotidiano.

Diante do exposto, intenciona-se investigar as representagdes dos alunos de
um grupo da EJA sobre si, considerando sua historia escolar e as razdes da nao

frequéncia ou abandono da escola. Busca-se uma acgéo de analise sobre o cotidiano
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da EJA, tomando como referéncia um grupo de alunos pertencentes a uma escola

do Norte do ES.

1.2 Justificativa

Diante de uma realidade marcada pela exclusdo, a EJA se coloca como
modalidade de ensino que vem atender a um publico que, por motivos variados,
precisou abandonar ou até mesmo nem chegou a frequentar os bancos escolares na
idade propria.

Tomando-se como base o meio popular, do qual os discentes da EJA sao

oriundos, percebe-se que esses sujeitos:

Sao tratados como uma massa de alunos, sem identidade, qualificados sob
diferentes nomes, relacionados diretamente ao chamado ‘fracasso escolar’.
[...] O discurso escolar que os trata, a priori, como os repetentes, evadidos,
defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensdes da condigdo humana
desses sujeitos, basicas para o processo educacional (ANDRADE, 2004, p.

1).

Nesse sentido esse trabalho visa compreender esses sujeitos e suas
representacbes em seus contextos reais de aprendizagem, visto que o
analfabetismo, ainda presente em nosso pais, implica graves consequéncias
econdmicas, politicas e sociais em suas vidas.

Acredita-se na relevancia dessa pesquisa como instrumento de reflexdao em
relacdo a essa realidade intencionando avancos em politicas publicas voltadas a
esse segmento, visto que o pais apresenta historicamente um débito a saldar com

essa parte da populacéo que foi marginalizada e excluida.

1.3 Procedimentos metodolégicos
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Considerando que a tematica abordada é abrangente, foi necessario um
recorte da realidade pesquisada. Dessa forma, o foco do estudo contemplou alunos
de uma escola de Ensino Fundamental | de EJA, no municipio de Sdo Mateus/ES.

A pesquisa assumiu carater bibliografico, buscando fundamentagao tedrica e
aprofundamento do tema, caracterizando-se, ainda, como exploratéria com estudo
de campo, visando “fazer a mediagao entre os marcos teérico-metodoldgicos e a
realidade empirica” (MINAYO, 2010, p. 189), numa abordagem qualitativa, fazendo
uso de questionario e de entrevista semiestruturada.

Como referencial tedrico-metodologico, essa pesquisa teve por base os
estudos de Arroyo (2007), Franco (2004, 2008), Freire (1967, 2006), Haddad e Di
Pierro (2000) e Minayo (2010).

O campo escolhido para a realizagdo da pesquisa foi uma Escola Municipal
de Ensino Fundamental, em Sao Mateus/ES, considerando o perfil do publico
atendido, pois se trata de um bairro de classe popular, e o fato de haver poucas
escolas no municipio que oferecem a modalidade de ensino EJA.

Fizemos contato com a direcdo da escola e com os alunos na sala de aula,
através da mediacado da professora regente, buscando interesse dos mesmos em
participar. Foi escolhido um grupo de dez alunos, considerando a representatividade
de género, ou seja, homens, mulheres e outros grupos sexuais (caso houvesse
manifestagdo de algum dos participantes). Todos assinaram Termo de

Consentimento

2. A Educacao de jovens e adultos no Brasil

Com o objetivo de compreender o atual panorama da educagédo de jovens e

adultos, faremos uma breve referéncia a histéria da educacao no Brasil.
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A educacao dos adultos comegou com a chegada dos portugueses, através

dos jesuitas. Moura (2003) salienta que na colénia:

A educacgao de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549.
Essa educagédo esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas que
fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educacao cujo objetivo
inicial era formar uma elite religiosa (MOURA, 2003, p. 26).

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil por Marqués de Pombal (1759), a
educacgao torna-se leiga e de total responsabilidade do Estado, através das aulas
régias, afastando-se da influéncia da Igreja, conforme Aranha (2006).

Mesmo com a Independéncia do Brasil, o paradigma econémico brasileiro,
essencialmente agricola, “ndo favorecia a demanda da educagéao, que nao era vista
como meta prioritaria, apesar da grande populagdo rural analfabeta composta
sobretudo de escravos” (ARANHA, 2006, p. 222).

Apos a Proclamagdao da Republica, em 1889, as provincias foram
transformadas em Estados com governos eleitos e regidos por constituicbes
proprias. Esse fato leva a ampliagao das burocracias publica e privada, o que passa
a requerer um sistema educacional secundario e superior que fosse capaz de
atender as suas fungoes.

O Brasil entra no século XX apresentando um contexto econdmico diverso, ja
que com a industrializacdo e consequente urbanizagdo, a burguesia e as classes
ascendentes demandavam uma educacdo que atendesse as necessidades desse
momento (ARANHA, 2006).

Por outro lado, o pais, em plena década de 1920, apresentava 75% ou mais
da populagdo em idade escolar analfabeta. Esse fato acabou por desencadear um
“‘movimento de educadores e da populagcdo em prol da ampliacdo do numero de
escolas e da melhoria de sua qualidade” (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 109).

A Revolugcdo de 1930 representa papel importante na area da politica

educacional. A Constituicdo de 1934, na Era Vargas, reformula o papel do Estado no
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Brasil, ao estabelecer a educagcdo como direito universal. Somente na década de 40
sdo implementadas iniciativas visando superar o analfabetismo e estender a

educacgédo aos adultos. Como resume Haddad & Di Pierro (2000, p. 111):

O Estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou suas atribuicbes e
responsabilidades em relagdo a educagao de adolescentes e adultos. Apos
uma atuagdo fragmentaria, localizada e ineficaz durante todo o periodo
colonial, Império e Primeira Republica, ganhou corpo uma politica nacional,
com verbas vinculadas e atuagao estratégica em todo o territério nacional.

A exuberancia desse periodo foi interrompida pelo Golpe Civil-Militar de 1964,
que representou um retrocesso para as conquistas que a educagao de jovens e
adultos ganhara até entdo. Nesse momento, “com a destruicdo sistematica das
organizagdes, abortaram-se as tentativas de expansdo da educagdo popular”
(ARANHA, 2006, p. 127).

A ideologia tecnicista e empresarial levava jovens e adultos das camadas
populares a crerem na ascensao social a partir desses servigos educacionais, ja que
0 pais atravessava o “milagre econémico”.

A Constituicdo de 1988 materializou, em seu artigo 208, o dever do Estado
pela oferta do Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, a todos aqueles que,
independente da idade, ndo tiveram acesso na idade propria. Contudo, de acordo
com Haddad & Di Pierro:

A histéria da educacao de jovens e adultos do periodo da redemocratizagéo,
entretanto, € marcada pela contradicdo entre a afirmagéo no plano juridico
do direito formal da populagédo jovem e adulta a educacgdo basica, de um
lado, e sua negacao pelas politicas publicas concretas, de outro (HADDAD
& DI PIERRO, 2000, p. 119).

Ha que se mencionar uma série de politicas implementadas a partir da
década de 2000, voltadas a jovens e adultos analfabetos ou que nao concluiram a
educacao basica. Mas, de acordo com Haddad e Siqueira (2015), tais politicas sao

passiveis de criticas, ja que continuam a enfatizar a preparagao para o mercado de
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trabalho, visando a competitividade econdbmica, sem o efetivo compromisso de

formacao integral do individuo.

3. Exclusao e representagoes sociais

Este topico visa problematizar a situagdo da exclusao social e escolar, bem
como apresentar o conceito de representacdes sociais, tomando-se como base a
Teoria de Representagdes Sociais desenvolvida por Moscovici (2007).

Tomando-se como base o capitulo anterior que aborda a histéria da educagao
no Brasil, pode-se chegar a conclusdo de que, desde o periodo da colonizagio, as
camadas populares encontram-se as margens da educagao basica escolar.

So6 muito recentemente, a partir do século XX, a educagao de jovens e adultos
passa a ser reconhecida como segmento ao qual deveriam ser estipuladas politicas
publicas, no intuito de estender a educacao as minorias até entdo excluidas.

Podemos recorrer a Freire (2006), que nos fornece uma concepgao perversa
da nossa sociedade para com aqueles que foram, por algum motivo, marginalizados
da pretensa universalizagao do direito a educagcdo. Numa visdo ingénua ou astuta,
daqueles que pregam a neutralidade da educagdo, o analfabetismo é tido como
incapacidade decorrente da falta de inteligéncia e excesso de preguica (ideologia da

acomodacéo).

A concepc¢ao, na melhor das hipoteses, ingénua do analfabetismo o encara
ora como uma ‘erva daninha’ — dai a expressao corrente: ‘erradicagao do
analfabetismo’ -, ora como uma ‘enfermidade’ que passa de um a outro,
quase por contagio, ora como uma ‘chaga’ deprimente a ser ‘curada’ e cujos
indices, estampados nas estatisticas de organismos internacionais, dizem
mal dos niveis de ‘civilizagdo’ de certas sociedades (FREIRE, 2006, p. 15).

Acrescentando, podemos expor que a evasao e o fracasso escolar sao
“‘eufemismos que imputam ao estudante uma responsabilidade de que nio é sua”
(VASCONCELOS & BRITO, 2009, p. 109).
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Ao mesmo tempo em que sao estabelecidas novas politicas publicas voltadas
ao segmento da EJA, torna-se necessario reafirmar a disparidade entre o direito
subjetivo a educagao, proposto pela Constituicdo de 1988 e Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, e as praticas neoliberais que tendem a eximir do Estado sua

responsabilidade.

3.2. Representagdes sociais: saberes e praticas

Em todos os fatos da vida cotidiana, as representacdes sao desenvolvidas a
fim de trazer explicagdes para os diversos fendmenos experimentados pelos
sujeitos. No caso presente, visamos conhecer o universo de significados que um
grupo de alunos do Ensino Fundamental construiu quanto a sua exclusao da escola.

Tendo em vista compreender a Teoria das Representag¢des Sociais, buscou-se
esse conceito a partir de Moscovici (2007) e Minayo (2010).

De acordo com Moscovici (2007), as representagdes sociais sao formas que
os sujeitos compreendem o seu ser social e suas formas de estar no mundo. Nao
sao criadas individualmente, mas pela associacao entre pessoas de um determinado
grupo (consciéncia coletiva). Através da construgcdo de significados quanto ao
ambiente no qual vivem, esses sujeitos acabam, através das representagdes sociais,
construindo seus valores, crengas, linguagens e a prépria identidade.

De acordo com Minayo, as Representagdes Sociais podem ser definidas
como “categorias de pensamento, de acdo e de sentimento que expressam a
realidade, explicam-na, justificando-a ou questionando-a” (MINAYO, 2010, p. 219).

A Teoria das Representagdes Sociais sera utilizada nesse trabalho, tendo em

vista a compreensé&o da realidade social do grupo, ja que:

A categoria Representagbes Sociais € central para a pratica da pesquisa qualitativa tanto para a
realizacdo de entrevistas como para a observacdo de campo. As
Representagdes Sociais manifestam-se em falas, atitudes e condutas que
se institucionalizam e se rotinizam, portanto podem e devem ser analisadas
(MINAYO, 2010, p. 236).
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4. Apresentacao dos resultados

Os dados e reflexbes apresentados nessa pesquisa visam caracterizar um
grupo de alunos da EJA de uma Escola de Ensino Fundamental da cidade de Sao
Mateus/ES. Foram entrevistados 9 discentes, que frequentam uma sala de aula
multisseriada (1° ao 3° ano). O interesse por esse segmento da educagéao surgiu de
uma pequena experiéncia profissional numa relagédo direta com jovens e adultos do
Ensino Fundamental. Para melhor compreensdo sobre o grupo pesquisado,
buscou-se tracar o perfil dos alunos através de questionario. Com base nas
respostas, verificou-se que dos 9 alunos entrevistados, 4 sdao do sexo feminino e 5
do sexo masculino. No que tange a idade, constatou-se a presenca de jovens abaixo

dos 20 anos e adultos acima dos 60, conforme tabela 1:

Tabela 1: perfil
Idade Numero de alunos
Menos de 20 anos 02
De 20 a 40 anos 03
De 41 a 60 anos 02
Mais de 60 anos 02

PPGEEB 2%
i ogorior A AL
CEUNES[UFES Zxrapn

FACULDADE
WaLE Do ClCaR



Semingrio Tn sonal
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infancias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

97

Fonte: arquivo da autora

No que diz respeito ao motivo de nao terem estudado ou abandonado a
escola, fato que evidencia sua presenga na EJA, obteve-se os seguintes dados que

podem ser observados no grafico abaixo:

Grafico 1: motivacao

Motilvo de ndo ter estudado

® Mudanca constante de
moradia

M Ndo importincia dada aos
estudos pelos pais
Dificuldade de conciliar
trabalho e estudo

M Escola distante da residéncia

9% 9%

18%

5 m Ndo quis estudar

2 46%

18%

Fonte: arquivo da autora

Na questdo que envolvia a razdo da nao frequéncia a escola, houve alunos
que perceberam que suas histérias de vida se enquadravam em mais de uma
alternativa, o que os levou a escolha de mais de uma opg¢ao. Mas pode-se observar
que a grande maioria alegou como motivo de nao ter estudado a ndo importancia
dada aos estudos pelos pais.

No que diz respeito a ocupagao profissional, dos 9 sujeitos participantes da
pesquisa, 5 responderam que trabalham, enquanto 4 ndo trabalham. Destes, 2 sdo
aposentados. Buscou-se conhecer as profissbes exercidas por aqueles que

trabalham, como pode ser observado na Tabela 2.
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Tabela 2: ocupacgao

Fungées Quantidade
Baba 01
Mecanico 01
Motorista 01
Autdnomo 01
Diarista 01

Fonte: arquivo da autora

Pretendeu-se também verificar quantos atuam na economia informal e formal,
isto &, a pergunta se referia ao trabalho com ou sem carteira assinada. Constatou-se
que, dos 5 que exercem alguma profissdo, 2 trabalham com carteira assinada,

enquanto 3 nao trabalham com carteira assinada.

No que diz respeito a renda salarial, os dados revelam que, entre os que
trabalham e os aposentados, todos recebem dentro da faixa salarial entre 1 e 2
salarios minimos.

Outra questao levantada foi o motivo de terem procurado a EJA para iniciarem
ou continuarem os estudos. Alguns marcaram mais de uma resposta. Os dados

obtidos podem ser visualizados no Grafico 2.

Grafico 2: Procura pela EJA
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Procura pela EJA

®m Aprendera lere a
escrever

® Obter um emprego com

6 carteira assinada
50% m Melhorar devida com
emprego melhor

® Para conclusdo do Ens.
Fund. E Médio

Fonte: arquivo da autora

As respostas sinalizam que a grande maioria busca na EJA aprender alere a
escrever (53%). Outro dado pertinente diz respeito ao baixo percentual de pessoas
que veem a EJA como oportunidade de obtengdo de um emprego com carteira
assinada. Constata-se, entre os entrevistados, maior motivacdo em melhorar de vida
com um emprego melhor (27%) do que encontrar um emprego com carteira
assinada (9%).

Esse resultado aponta para as conclusdées de Arroyo (2007), quando afirma
que, como nao ha oferta de trabalho formal, os jovens e adultos da EJA acabam se
incorporando ao trabalho informal, como forma de sobrevivéncia. Esse fato leva a
uma constante inseguranga, visto que o trabalhador esta sempre em busca das
oportunidades que surgem. “E estar atras do que aparece é nao ter horizonte, é ndo
construir um caminho. Nao projetar-se no tempo como horizonte € estar atras do
tempo, ndo controlar o seu tempo humano” (ARROYO, 2007, p. 8).

Procurou-se, também, saber o que pensam sobre o futuro, se desejam
apenas a alfabetizacido ou se pretendem quebrar o circulo vicioso da exclusao,

através da continuidade dos estudos até chegar a Faculdade/Universidade.

Os dados apresentados nos convidam a reflexdo sobre quais as pretensoes

desse grupo de alunos ao (re)ingressarem no ambiente escolar: 89% dos
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entrevistados nao veem a EJA apenas como oportunidade para a alfabetizacédo, mas
como o inicio de um novo caminho, um desafio, um novo projeto de vida. Nesse
sentido, buscam na EJA oportunidades de concluir a escolarizagao, acreditando “que
a escola possa imprimir-lhes uma marca importante e por isso apostam nela”
(BRASIL, 2006, p. 9).

Diante disso, atribuem sentido de futuro a educacao: 67% dos sujeitos tém
pretensdo de realizar o sonho de terminar os estudos, chegando a Universidade,
mesmo num grupo de alunos do qual mais de 40% é composto por pessoas com
mais de 40 anos de idade. Essa realidade evidencia que a retomada aos estudos

acaba por gerar:

Uma ampliagdo dos horizontes e perspectivas pessoais. Essa ampliacado se
mostrou geradora de projetos futuros que comprovam (independente de
serem imediatos ou mais ambiciosos) o desejo e a possibilidade de imaginar
uma mudanga em relagdo ao presente vivido (SANTOS, 2003, p. 123).

Contudo, tomando-se como referéncia a atual situagdo da EJA, Arroyo
destaca que, apesar do sonho de integracao desses sujeitos a juventude brasileira,
‘os jovens e adultos estdo mais demarcados, segregados e estigmatizados”
(ARRQOYO, 2007, p. 6).

Dando seguimento a esse pensamento, Gouveia e Silva (2015)
complementam que uma mesma situacdo, um mesmo objeto € passivel de
diferentes representagdes por cada grupo social, ja que “estdo intimamente
relacionadas com a identidade daquela sociedade” (GOUVEIA; SILVA, 2015, p. 757).

No intuito de desvelar tais representagdes, a partir das vozes dos discentes,
foi realizada entrevista aberta com 6 alunos (que estdo contidos no grupo que
respondeu ao questionario): 3 do sexo masculino e 3 do sexo feminino. Antes do
inicio da entrevista, foi apresentado aos participantes o propdsito da pesquisa, bem

como de que forma se daria.
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Essa entrevista seguiu um roteiro semiestruturado, com a apresentagéo do
termo indutor “Abandono Escolar’, sendo requerido aos participantes que
evocassem cinco palavras ou ideias associadas ao referido termo. Sentiu-se a
necessidade de acrescentar uma questdo adicional que tratou sobre a quem os
respondentes atribuiam a responsabilidade pela exclusdo da escola na idade certa.

Posteriormente, a partir da interpretagdo do conteudo acerca da fala dos
respondentes, foi definido como instrumento de analise de dados o sistema de
categorias, que emergiram do discurso dos sujeitos (a posteriori). A categorizagao
constitui “uma operacao de classificagado de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos” (FRANCO, 2008, p. 59).

O quadro que se apresenta a seguir reproduz o sistema de categorias

resultantes do termo indutor “Abandono Escolar’, extraido a partir da fala dos

discentes.
N° DE

CATEGORIAS EVOCACOES %
Falta de oportunidade. Abandono escolar significa uma oportunidade 2 7
que eu nao tive de estudar quando eu era crianga. Mas a oportunidade,
meu pai, ndo tinha jeito. Muitas vezes a pessoa nao teve a oportunidade
de estudar.
Nao importancia dada aos estudos. A palavra estudo nao era 3 10

importante pra gente naquela época. Antigamente nao precisava de
qualificagdo pra nada. Muita gente perde a oportunidade de estudar.
Falta de incentivo dos pais. E muitas das vezes era falta de incentivo 4 14
dos pais mesmo. Entdo nao incentivavam a crianga a ir estudar. Essa
nao participacao dos pais na escola acaba tirando o incentivo pelos
estudos dos filhos. Meu pai, na realidade, ndo concordava com a gente
estudar. Ele ndo deixava a gente ir pra escola de jeito nenhum.

Escola de dificil acesso. Quando eu era crianga, estudei uns 6 meses 4 14
s6, porque era muito longe. De primeiro tinha que andar a pé, longe. Era
muita dificuldade. Eu mesmo, na minha infancia, eu andava 3 horas e
meia para estudar. Eu morava na roga.

Nao estudar para trabalhar. Meus pais eram muitos rigidos e eles 5 18
achavam que a gente ndo precisava estudar. Para gente ser alguém na
vida, a gente tinha que trabalhar. N6s trabalhava na roga. Pobre ndo
precisa de estudo ndo. Pobre tem que trabalhar. Sé roga, roga e roca pra
sempre!
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Como me vejo hoje sem estudo. O estudo me faz uma falta danada! J&a 2 7
perdi muita oportunidade. Se eu tivesse feito isso antes, eu ndo estaria
nessa situacdo que estou. E por isso que eu ndo aprendi muitas coisas.
O estudo como realizador de sonhos. O meu sonho é fazer uma 2 7
faculdade. Meu sonho € aprender ler e escrever, fazer uma carta.
Quando eu era moleque, eu sonhava em ser um engenheiro. Se eu for
tirar minha habilitacdo, que é meu sonho hoje.

O estudo para melhorar o futuro. Para arrumar um emprego melhor. 3 10
Vim pra EJA com o objetivo de emprego. Meu objetivo é tirar uma
habilitagdo que eu nao tenho e entrar no mercado de trabalho. Estou
voltando para a escola para ter um futuro melhor. Porque sem estudo
nao se chega a lugar nenhum. Entdo a gente tem que visar o futuro.

O estudo para socializagao. Aprende a falar, a conversar com os 1 3
amigos da escola.
Prioridade quanto ao estudo dos filhos. Minha filha hoje tem varios 3 10

cursos que eu dei pra ela. O que eu ndo tenho hoje, eu dou pra ela. O
que eu puder fazer por ela, eu fago. A prioridade dos meus filhos é o
estudo. Entdo pros meus menino eu ndo quero isso. O que eu puder
fazer de melhor. Os pais teriam que jogar duro com os filhos.

TOTAL 29 100

Pode-se observar, a partir das falas dos alunos entrevistados, quando solicitado

que falassem cinco palavras ou ideias associadas ao termo indutor “Abandono
Escolar”, a categoria mais representativa da exclusdao escolar na idade certa diz
respeito a necessidade de trabalhar (18%), mesmo no periodo referente a infancia.

Outra categoria sinalizada diz respeito ao dificil acesso a instituicdo na época
em que eram criangas. Considerando que todos os entrevistados sdo provenientes
da éarea rural, Vendramini (2007, p. 127-128) aponta que “mesmo com a expansao
quantitativa da escola rural, desde a década de 1920, a educacido continuou
precaria, ndo conseguindo garantir escolaridade minima fundamental ao homem do
campo”.

Importante destacar que, no momento da entrevista, uma questao adicional foi
apresentada aos sujeitos, que tratou sobre a quem os respondentes atribuiam a
responsabilidade pela exclusdo da escola na idade certa. Todos mencionaram os
pais como causadores.

Nao ha, por parte dos entrevistados, uma consciéncia critica que os leve a

perceber que a eles, ndo alfabetizados, “foi negada, por condigdes histéricas,
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econdbmicas e sociais, a possibilidade (e contraditoriamente, por negacido da
totalidade) de pertencer ao grupo social daqueles que sabem ler e escrever”
(FRANCO, 2004, p. 178). Ocultando a situagao concreta de exploragao, a ideologia
acaba por “acarretar o aparecimento de representacbes sociais alienadas”
(FRANCO, 2004, p. 178) e invertidas.

Diante da auséncia de “estranhamento” em relagdo a exclusdo e possivel
“naturalizacdo” da mesma, a palavra sonho relacionada ao estudo se coloca como
possibilidade de mudanca. Esses sonhos motivam, levam os alunos a buscarem na
EJA uma nova realidade, leva-os a transformar, “na sua pratica, sua fraqueza em
forca” (FREIRE, 2006, p. 69) e desafiar-se diante do desconhecido, construindo uma
nova forma de estar no mundo.

Afinal, como reitera Freire (2006, p. 71), “ndo pode haver esperanga
verdadeira (...) naqueles que tentam fazer do futuro a pura repeticdo de seu
presente, nem naqueles que veem o futuro como algo predeterminado”.

Mas, na contramdo desse sonho, Arroyo (2007) realiza um balango sobre o
que tem acontecido com os jovens e adultos da EJA nos ultimos anos. Segundo o
autor, esse grupo encontra-se cada vez mais vulneravel e sem perspectivas de
horizontes. Diante de um presente que se coloca cada vez mais ampliado e de um
futuro cada vez mais distante, torna-se necessaria a transformacgao do discurso, ndo
mais voltado para promessas de futuro, mas sim para a garantia de dignidade no
presente.

Entende-se, portanto, que ha um fracasso do pais e ndo de parte de sua
populagdo que foi marginalizada e excluida, como um fendmeno provocado pela
estrutura social e econdmica excludente. Destaca-se o fato de que, por auséncia de
consciéncia critica, esse fracasso € interiorizado, por parte desses alunos, numa

perspectiva de autoculpabilizagdo, como fora discutido no decorrer desse trabalho.
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5. Consideragoes finais

Entre os resultados desse trabalho apontou-se que, devido ao fato de todos
os entrevistados serem provenientes da area rural e suas familias apresentarem
precarias condigdes socioecondmicas, sua exclusdo da escola se deu a partir da
necessidade/imposi¢cao de trabalhar ainda na infancia. Por outro lado, a escola era
de dificil acesso, levando a que a familia visse como unica possibilidade de futuro a
perpetuacao do trabalho “na roga”.

Torna-se importante mencionar os impactos positivos advindos da vivéncia da
escolarizacdo mesmo tardia, visto que, através das falas dos respondentes, a escola
se coloca como instrumento de tentativa de superagdo dos efeitos negativos
inerentes a todo processo excludente. A palavra sonho aparece como possibilidade
de mudancga, sugerindo uma nova rota, vinculando o futuro a educagao. Dessa forma
a escola encontra-se ligada a seus projetos de melhoria de vida (conseguir um
melhor emprego, tirar uma carteira de habilitagao, cursar faculdade, entre outros).

Diferentemente de trazer resultados prontos e acabados, reconhece-se a
relevancia de que se desenvolvam pesquisas direcionadas a compreensao desse
segmento educacional. Entende-se que dessa forma sera possivel proporcionar aos
alunos da EJA uma experiéncia educativa que realmente propicie a efetiva
participacdo social dessa populacdo, bem como a construgdo de uma sociedade

mais justa.
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AS MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCAGAO INFANTIL

GONGALVES, Ellida dos Santos
PATTUZZO, Yngrid Galimberti
RANGEL, Iguatemi Santos

Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo mapear as multiplas linguagens presentes
no cotidiano de um Centro de Educacao Infantil (CEI) localizado no Municipio de
Vitéria — ES. Concomitantemente busca compreender como essas linguagens
potencializam as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Se trata de uma
pesquisa qualitativa de natureza exploratéria e descritiva. Como procedimentos
metodologicos para coleta de dados foi utilizado a entrevista semiestruturada e a
observagao do cotidiano das criangas com registro em diario de campo. A locus de
investigacdo foi um Centro de Educagao Infantil e os sujeitos da pesquisa foram
quatro professores (as), 0 pedagogo e as criangas dos grupos trés, quatro e cinco da
instituicdo. Como referencial tedrico, utiliza Vigotski (2000), Edwards, Gandini e
Forman (1999), Corsino (2009) entre outros autores do campo dos estudos da
infancia e da educacdo infantil. Os resultados da pesquisa mostram que as
linguagens corporal, pictorica, musical, escrita, oral e visual estdo presentes no
cotidiano da instituicdo pesquisada, sendo que a linguagem oral a mais utilizada e a
linguagem escrita a menos utilizada. O uso e potencializagdo das linguagens
prescindi de planejamento por parte do professor, pois ainda que as criangas se
manifestam por meio de cem linguagens, & o professor que potencializa as

aprendizagens possiveis por meio de sua pratica pedagogica.
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Palavras- chave: Multiplas Linguagens. Educacéo Infantil. Criangas.

Introducgao

As cores, as imagens, os desenhos e 0s sons estdo presentes em nossa vida
desde o nascimento, e isso ndo é diferente no ambiente escolar, principalmente na
educacao infantil. Nesse periodo, as criangcas utilizam abundantemente essas
linguagens para se expressarem. Expressam-se quando cantam, quando preenchem
uma folha com cores, nas brincadeiras, nos movimentos, ao aprenderem algo novo,

na sua relagédo com os colegas e com os (as) professores (as).

O uso das diversas linguagens pelas criangas esta previsto nos documentos
que normatizam as praticas pedagdgicas na educacéo infantil. Exemplo disso sé&o as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), que estabelecem
principios de acdo tomando por base o conceito de crianga e de curriculo. Esses
principios concorreram para ampliar o debate presente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)® e estabeleceram seis direitos de aprendizagens que devem ser
garantidos na Educagéo Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e

conhecer-se.

Expressar-se como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens,
sensagdes corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir
de diferentes experiéncias, envolvendo tanto a produgdo de linguagens
quanto a fruicdo das artes em todas as suas manifestagdes (BRASIL, 2016,
p.62).

Portanto, € necessario e imprescindivel que o direito da crianca de se

manifestar em suas multiplas linguagens seja garantido nas praticas pedagdgicas

5 Neste trabalho, nos limitamos apenas a fazer referéncia 8 BNCC, sem desenvolver uma critica a
ela, considerando que o objetivo de nosso trabalho focalizou a importancia e presenca das
linguagens.
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desenvolvidas nas escolas de educacao infantil. Diante disso, se faz necessario
entender que as multiplas linguagens estdo presentes no cotidiano escolar e que,

sobretudo na vida da crianga, sdo tdo importantes quanto a linguagem escrita.

Além disso, quando aliadas ao trabalho pedagdgico em sala de aula, tais
praticas de linguagem proporcionam aprendizagens significativas na vida da crianca.
Considerando tais fatos, este estudo tem o objetivo de investigar e mapear as
multiplas linguagens no cotidiano da educacéao infantil e como o uso dessas pelos
(as) professores (as) podem potencializar a aprendizagem da crianga. A tematica de
investigacao foi escolhida a partir do interesse em entender como uma instituicdo de
educacao infantil utiliza as multiplas linguagens para o ensino do (a) aluno (a) e,
mostrando a importancia de oportunizar a expressao das multiplas linguagens das
criangas, como a utilizagdo dessas pode potencializar a aprendizagem. Assim,
procuramos responder a seguinte questdo de investigagdo: Como e quais as
linguagens estdo presentes no cotidiano de uma instituicdo de educacao
infantil?para responder a essa questdo nos propusemos como objetivo principal
mapear/identificar quais as linguagens estdo presentes nas praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola de educacgao infantil e, como objetivos complementares: a.
Fazer um mapeamento das linguagens que mais sao utilizadas pelas professoras
em suas praticas pedagogicas; b. Identificar os projetos/atividades desenvolvidos
com as criangas pelas professoras e perceber como as linguagens permeiam as
acdes vinculadas aos projetos e atividades; c. Compreender como os professores
utilizam as multiplas linguagens no cotidiano de suas praticas; d. Analisar como a

utilizagao das multiplas linguagens interfere no desenvolvimento das criangas.

Referencial tedrico

Para a base desta pesquisa, utilizamos as concepgdes tedricas de Vigotski

(2000) e suas contribuicées nos estudos sobre como se desenvolvem o pensamento

PPGEEB /&

g k-1

Programa de Pés-Graduagdo S

em Ensing na Educagio Bésica N e
CEUNESIUFES "




Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

110

e a linguagem; como literatura de referéncia nos campos de estudo das multiplas
linguagens, utilizaremos Edwards, Gandini e Forman (1999); e, nas especificidades

dos estudos da infancia e educagao infantil, Corsino (2009) e Faria e Finco (2011).
Como nos informam Faria e Finco (2011, p. 21),

A crianga € ao mesmo tempo universal, individual e singular. Mas a crianga
é devir, um futuro que ainda nio esta e ndo &, uma criangca que nasce traz
em si esse futuro, ela é o tempo intempestivo, o tempo de ruptura, a fratura,
a descontinuidade daquilo que ndo sabemos, ndo somos, nao esta, estamos
em via de nos deferir, e que sera inventado.

Portanto, em virtude desse aspecto sempre novo da infancia, sdo necessarias
investigacbes com o intuito de reinventar a educagao que esta sendo oferecida as
criangas. Como afirma Corsino, “sdo necessarios estudos, reflexdes e articulagbes

entre teoria e pratica” (2009, p. 2).

Sendo assim, é impossivel cogitar e criar dialogos sobre os alunos da El sem
pensar nas multiplas linguagens, pois “um trabalho de educacéo infantil que tem as
manifestacdes infantis e as interagées como centro de sua proposta ndo pode deixar
de considerar a linguagem como eixo que perpassa todas as instancias.”
(CORSINO, 2009, p. 7). Isso se da porque as multiplas linguagens sao parte
integrante na crianga. Edwards, Gandini e Forman (1999) apontam a importancia

das multiplas linguagens para o desenvolvimento infantil da seguinte maneira:

As criangas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou
modos de expressao, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura teatro de sombras, colagens, dramatizagdes e musica
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21).

Portanto, fica clara a grande utilizacdo das multiplas linguagens desde o
nascimento. Consequentemente, as expressdes das criangas através das multiplas

linguagens ndo devem se perder na Educacgao Infantil, pois

Desde que vem ao mundo, o bebé interage de diferentes maneiras no
ambiente fisico e social que o cerca. Entretanto, seu ingresso em uma
instituicdo de carater educativo o fara experimentar, forcosamente e de
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forma sistematica, situacdes de interagdo distintas das que vive em sua
familia (MACHADO, 2004, p.26).

Nesse contexto, podemos agregar as contribuigdes de Vigotski (2000) que, a
partir de sua teoria histérico-cultural, afirma que a aprendizagem ocorre por meio das
interagbes sociais. Sabemos que o desenvolvimento das linguagens nas criangas
também ocorre por meio dessas interacbes. Em sua obra A Construgcdo do
Pensamento e da Linguagem (2000), o tedérico mostra questées fundamentais do

pensamento infantil na aquisi¢do das linguagens.

Vigotski a todo o momento fala do pensamento junto a linguagem. Ele afirma
que, diante de varios trabalhos realizados com estes temas, sempre houve duas
posi¢des principais: por um lado, a “plena identificacdo e a plena fusdo do
pensamento” com a linguagem, por outro, “a plena dissociacdo” de tais termos. No
contexto psicolégico, de acordo com o autor, pensamento e linguagem sempre

andaram juntos.

Desde a antiguidade, a identificagdo do pensamento com a linguagem, tanto
na linguistica psicolégica — segundo a qual pensamento é “linguagem
menos som” — quantos nos atuais psicologos e reflexdlogos americanos —
para quem o pensamento é um “reflexo inibido ndo revelado em sua parte
motora” — , conheceu uma linha Unica de desenvolvimento de uma mesma
ideia, que identifica o pensamento com a linguagem (VIGOTSKI, 2000, p. 3).

Diante disso, é relevante pautar a concepgédo de Vigotski sobre o que é a

linguagem. Para o tedrico,

A linguagem ¢é, antes de tudo, um meio de comunicagdo social, de
enunciagao e compreensao. Também na analise, que se decompunha em
elementos, essa fungdo da linguagem se dissociava da sua fungéo
intelectual, e se atribuiam ambas as fungdes a linguagem como se fossem
paralelas e independentes uma da outra (VIGOTSKI, 2000, p. 11).

Sendo assim, todos os tipos de linguagens, tanto musical, verbal, escrita,
pictografica, visual, sdo formas de comunicagdo social. As criangas possuem, por
isso, diversas formas de se comunicarem, se expressarem, mostrarem 0s seus

desejos, seja entre elas ou com os adultos. Partimos, portanto, do pressuposto que
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as linguagens estao presentes e sdo essenciais na Educacao Infantil e de que é
tarefa de todos os profissionais que estdo diretamente e/ou indiretamente ligados a

educacao da crianca possibilitar as diferentes manifestagdes das linguagens.

Na escola, todos os aspectos devem estar favorecendo o desenvolvimento
dessas diferentes linguagens nos alunos, desde o ambiente escolar, como ja citado,
passando pelos professores, pelas atividades realizadas, pelas relagdes, enfim, tudo
que os rodeiam neste ambiente. Dessa forma, as unidades de educagao precisam
voltar-se para o ensinar buscando envolver as multiplas linguagens em seus

trabalhos.

Metodologia

Para alcangar os objetivos que este estudo se propds, a presente pesquisa
teve carater exploratério e descritivo, sendo ela também qualitativa, pois sao
apresentados tanto dados objetivos como também subjetivos. Entende-se como
pesquisa exploratoria,

[..] quando o dominio de investigagdo ndo é bem conhecido do
pesquisador, a ponto de este julgar preferivel ndo elaborar hipétese a priori.
Esta é entdo simultaneamente desenvolvida e verificada, ainda que em

parte, em um vaivém entre reflexdo, observagao e interpretagcdo, a medida
que a analise progride (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 228).

Entendemos que o método exploratério atende a nossa pesquisa, pois com
este método podemos dispor de varios instrumentos para a analise de dados.
Portanto, utilizamos esses métodos de pesquisa aplicados por meio de instrumentos
para a obtengdo dos dados: a) entrevistas semiestruturadas com os (as) professores
(as) e os (as) pedagogos (as) da instituicdo pesquisada e b) a observagao do

cotidiano das criangas com consequente producao de um diario de campo.

A pesquisa de campo aconteceu em um Centro de Educagao Infantil (CEI)

localizado no Municipio de Vitéria. O CEIl atende 135 criangas de 2 a 5 anos,
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distribuidas em quatro turmas no periodo do matutino e trés turmas no periodo
vespertino. No turno matutino, sdo contemplados (as) alunos (as) de 2 a 5 anos e,
no vespertino, alunos (as) de 3 a 5 anos. Em todos os casos, as criangas sao

acompanhadas por professor (a), auxiliar e monitor (a).

Os sujeitos da pesquisa foram 4 professores (as), o pedagogo e as criangas
do grupo trés, quatro e cinco da instituicdo. Além da observacgéao e registro de diario
de campo, também foi realizada com os (as) professores (as) uma entrevista

semiestruturada.
Analise de dados

Para a organizacédo e desenvolvimento da analise dos dados deste trabalho,
estruturamos o texto em trés categorias. A primeira categoria trata de mapear as
linguagens presentes no cotidiano, descrevendo minuciosamente o que observamos
e relatamos no diario de campo sobre a manifestagédo das linguagens pelas criangas
na educagao infantil. Na segunda categoria, procuramos apresentar o trabalho que o
(a) professor (a) realiza abordando as multiplas linguagens em conjunto com seus
alunos. Na terceira e ultima categoria, empenhamo-nos em entender como as

linguagens potencializam a aprendizagem da crianga.
Mapeando as linguagens presentes no cotidiano da El

Neste topico objetivamos apresentar e analisar a primeira categoria que foi
proposta nesta pesquisa. Discorremos, portanto, sobre as linguagens presentes no
cotidiano da educacao infantil, descrevendo minuciosamente o que observamos e
relatamos no diario de campo sobre a manifestagdo das linguagens pelas criangas.
Sendo assim, a partir das falas dos (as) entrevistados (as), produzimos, com o intuito
de mapear as linguagens presentes com mais énfase no cotidiano da instituicdo, o

seguinte quadro:
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Quadro 1 — Mapeamento das linguagens utilizadas pelas criangas

PROF. (A) | PROF. (A) | PROF. (A) | PROF. (A) | PEDAGO
G3 G4 G5 ED. GO
FiSICA

LINGUAGENS

CORPORAL
PICTOGRAFICA
MUSICAL
ESCRITA

ORAL

VISUAL

- Linguagens citadas pelos (as) entrevistados (as).

Linguagens nao citadas pelos (as) entrevistados (as).

Fonte: organizacéo das autoras

O grafico apresentado nos proporciona observar a supremacia da linguagem
oral, visto que todos os (as) entrevistados (as) a citaram como linguagem mais
frequente no aluno. Em relagdo a essa centralidade da linguagem oral, Corsino

(2009, p. 50) destaca a importancia das palavras. Segundo a autora,

As palavras servem para brincar, para rir, para chorar, para expressar
sentimentos e desejos, para convencer, para ordenar, para informar, para
aprender e ensinar, para comunicar-se com O outro, para pensar. A
linguagem é um instrumento de agcdo no mundo, sobre o outro e com o0s
muitos outros que constituem o nosso pensamento e a nossa consciéncia.

Depois da linguagem oral, a linguagem corporal foi uma das mais citadas,

visto que realmente é explicita a frequéncia desta linguagem, ja que as criangas
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estdo constantemente em movimento. Elas brincam, pulam, correm e, por meio de
tais movimentos, se expressam. Entendemos que também ha grande importancia
desta linguagem na educacéo infantil, visto que:
O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer
partes do corpo ou deslocar-se no espago. A crianga se expressa e se
comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e interage utilizando
fortemente o apoio do corpo. A dimensao corporal integra-se ao conjunto da
atividade da crianca. O ato motor faz-se presente em suas fungdes

expressivas, instrumental ou de sustentacdo as posturas e aos gestos
(BRASIL, 1998, p.18)

Por outro lado, observamos que as linguagens musicais e escritas foram
citadas com menos frequéncia. A escrita é presente na educacao infantil, contudo
nao recebe tanta énfase no contexto pesquisado pelo fato de as criangas ainda nao
estarem integralmente alfabetizados. Cabe ressaltar, porém, que, ao refletirmos

sobre a alfabetizagdo na educacao infantil, &€ importante ter em mente que:
[...] a educacédo infantil ndo é uma etapa que tem como preocupacao
enfatizar o trabalho com a linguagem escrita em detrimento de outras para
que as criangas adiantem a alfabetizagdo e cheguem ao ensino fundamental
“mais preparadas”. Acreditamos, contudo, que o processo de alfabetizacao
se inicie na educacéo infantil e que o mesmo sera continuado e ampliado

nos primeiros anos do ensino fundamental. (PPP DA INSTITUICAO
PESQUISADA, 2016 - 2017, p. 117)

Fica evidente que a linguagem escrita &€ presente no cotidiano das criangas,
contudo ela ndo é e nem deve ser hipervalorizada em detrimento das demais
linguagens. Apesar de a expressdo artistica ser pouco citada pelos sujeitos

entrevistados, observamos que a pictografica é muito recorrente.

Em nossas observacdes, percebemos que todas as linguagens postas no
quadro sao manifestadas no cotidiano da escola pesquisada, contudo entendemos
que muitas linguagens nao foram citadas pelos professores no quadro, pois este se
trata da linguagem que a crianga mais utiliza. Esta analise nos possibilitou, portanto,

inferir que a linguagem oral é a mais utilizada pelas criangas nas aulas.
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O trabalho que o (a) professor (a) realiza utilizando as multiplas

linguagens com as criangas

No tépico anterior, tivemos como objetivo realizar um mapeamento das
linguagens presentes no cotidiano da educacéo infantil. Se antes as descrevemos,
neste topico propomos relatar e analisar o trabalho dos professores utilizando essas
linguagens. Na escola pesquisada, os professores trabalham com projetos
institucionais. No ano de 2017, o projeto teve o objetivo de “conhecer a turma da
Ménica, e o Mauricio de Souza, a principal obra do Mauricio de Souza, que ¢é a
Turma da Ménica” (PROFESSORA DO GRUPO 4).

Entendemos que, apesar de o projeto institucional ser unico, cada professor
precisa adapta-lo aos interesses de seus alunos, pois as criangas sao diferentes e
possuem demandas diversas. Na escola pesquisada, cada professor(a) desenvolveu
uma abordagem especifica do tema, adaptando-o para a demanda de seu grupo.
Essas abordagens, assim como as linguagens exploradas em cada uma delas,

podem ser resumidas da seguinte forma:

A professora do grupo 3 desenvolveu o projeto intitulado “Tem bicho de todo

jeito: conhecendo e aprendendo sobre os animais”.

A professora realizou um trabalho sobre os animais através de varias
linguagens, tornando-o significativo para as criangas. Durante o desenvolvimento
deste projeto, foram trabalhadas a linguagem oral, que é parte integrante na vida dos
alunos e alunas, uma vez que estes se comunicavam, participavam de contagdes de
histérias; a linguagem visual, desenvolvida através das imagens, filmes e videos

sobre a tematica do projeto e demais recursos visuais na escola; e a linguagem
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pictografica, a partir da produgdo de desenhos. A linguagem musical também se

mostrou presente no cotidiano das criangas do Grupo 3 da instituigdo pesquisada.

Com relacado ao Grupo 4, o projeto desenvolvido foi denominado “Tudo sobre
mim”. A professora percebeu a importancia de o aluno conhecer a si mesmo, por
isso iniciou um trabalho que propiciasse o autoconhecimento. Esse € um tema muito
relevante na Educacgao Infantil, pois a crianga esta em um momento privilegiado para
descobertas e aprendizados. Nesse processo, € muito importante que ela
(re)conhecga a si mesma. Durante a observagao vimos o fato de que a docente inicia
o projeto com a intengdo de desenvolver um conhecimento da crianga sobre si, mas
logo revela outros caminhos que foram trilhados no decorrer do projeto. Exemplo
disso € o trabalho sobre o cuidado com o outro e com 0 meio ambiente, considerado
gquase uma consequéncia das atividades de reconhecimento de si. Destacamos as
linguagens oral, visual e corporal presentes durante o dia a dia das criangas da
instituicdo pesquisada. Elas faziam uso constante das multiplas linguagens nas
brincadeiras e atividades propostas pela professora, como contacdo de histérias e

encenacgodes, assim como durante a roda, no patio, etc.

Com relagao ao projeto desenvolvido no grupo 5, a professora esclarece que:

Noés estamos agora neste retorno das férias, realizando um trabalho que comegamos no
inicio do semestre que tem a ver com a histéria da escrita, com a histéria dos niumeros e
nos trabalhamos com o alfabeto. As criangas levaram um bichinho que nos pedimos para
fazer que se chama: “bichinho diferente” a partir da poesia da Priscila Ramos e ai as
criangas levaram que na patinha dele tem todas as letras. Antes do alfabeto,
trabalhamos a histéria da escrita, dos simbolos e agora estamos trabalhando diferentes
tipos de letras, mostrando pra eles ndo para que eles aprendam a escrever esses
diferentes tipos de letras, mas mostrando que ndo tem sé a letra bastdo, mostrando a
existéncia delas, estamos trabalhando com o livro do Millér Fernandes, as letras de
diferentes formas, ele traz assim de uma forma ludica e engragada para as criancas € ai
as criangas na semana passada elas fizeram desenhos, que nesses desenhos a letras
faziam parte, por exemplo, uma crianga fez um super heréi com martelo e o martelo era
a letra T com massinha, entdo é isso que estamos desenvolvendo e nessa semana,
também vamos fazer uma decoragédo de letras, e seria isso.[...] (PROFESSORA DO
GRUPO 5)
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Observamos que a insergao das criangas do grupo 5 na alfabetizagao é
realizada de forma ludica e criativa. Consequentemente, a crianga demonstra um
interesse maior e isso gera maior desenvolvimento no seu processo de
aprendizagem. Além disso, € interessante notar que a professora nao partiu
diretamente apenas para o ensino das letras, suas diferentes formas e como sao
escritas; antes disso, ela trabalhou com as criangas a historia da escrita e dos
simbolos, oferecendo, assim, um conhecimento mais amplo a respeito, expondo a

histéria da escrita.

A professora de Educacgdo Fisica, por sua vez, desenvolveu um projeto
diferente e muito interessante com as criangas: a Capoeira. Essa atividade € uma
mistura de danga e esporte que tem um grande peso cultural. Dessa forma, as
criangas nao aprendem somente a danca, mas também a diversidade cultural. A
respeito do projeto, a professora relatou que: “A capoeira € um meio para
desenvolver essa crianca em movimento no mundo, pra elas se entenderem quanto
serem um corpo no mundo, entdo assim, e a partir dai a gente utilizou a capoeira.”
Vale ressaltar que tal projeto possui um conteudo muito amplo. Além da
demonstracdo de diversidade cultural, por meio dele as criangcas também
potencializam a linguagem corporal, bem como também a musical, pois, ao mesmo

tempo em que reproduzem os movimentos, ha presenga das musicas.

Dessa forma, além de entendermos o funcionamento dos projetos buscamos
também entender, a partir de questdes colocadas para os proprios docentes da
instituicdo pesquisada, quais seriam os desafios para que as criangas possam ter

espaco para se manifestarem. De acordo com a professora do Grupo 3,

Os desafios do trabalho com as linguagens na escola envolvem o planejamento do
professor, grupos de estudo sobre a tematica entre os professores e reunides de pais
que abordem a tematica visando ampliar por meio das interagdes e brincadeiras,
diferentes experiéncias e aprendizagens no cotidiano da educacao infantil.
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Sao evidentes os desafios no trabalho com as multiplas linguagens com as
criancas. E necessario planejamento do (a) professor (a) para que ele (a) possa
projetar suas aulas de forma que abarque variadas linguagens, sem ressaltar
apenas uma ou duas, fato que pudemos observar em algumas praticas dos
docentes. No entanto, as vezes, os desafios podem partir das proprias criancgas, pois

elas podem se interessar em apenas algumas especificas linguagens.

A mediacdo € um processo essencial e uma relacdo social que interfere de
forma direta no desenvolvimento das criangas. A esse respeito, Vigotski (2000, p.
79) diz que “o biolégico é concebido como primario, fundante, que esta contido na
prépria criangca e forma a sua substancia psicolégica. O social age através da
coagcao como uma forga exterior, estranha a crianga [...]. O funcionamento
psicoldgico se fundamenta nas relagdes sociais entre os individuos. Sendo assim, a
figura do professor mediador nos processos educacionais € de fundamental

importancia para qualificar as aprendizagens das criangas.

Como as multiplas linguagens potencializam a aprendizagem das

criangas na educacao infantil

Nas categorias anteriores, dialogamos sobre as linguagens presentes na El e
os projetos desenvolvidos pelos professores por meio das multiplas linguagens.
Entendemos que a presenca destas € de suma importancia no cotidiano da crianca.
Sendo assim, esta ultima categoria da analise de dados pretende expor como 0 uso
das multiplas linguagens pode potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento

das criancgas.

Entendemos que para que ocorra essa potencializacdo € necessaria uma
intervencao qualificada. O (a) professor(a) deve preocupar-se, nas suas praticas, em
procurar abarcar diversas linguagens, sem valorizar apenas uma e esquecendo as

outras. Nesta questéo de valorizagdo de uma unica linguagem, vale mencionar que €
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normal uma ou duas linguagens se destacarem mais ou serem mais utilizadas pelas
criangas. No entanto, as outras linguagens nao devem ser esquecidas, visto que

todas contribuem para a evolugao das criangcas em inumeros aspectos.

Em sintese, os (as) professores(as), de um modo geral, evidenciaram que um
trabalho pedagdgico que abarque as multiplas linguagens potencializa a
aprendizagem da crianga, pois, quando tem a oportunidade de se expressar em
suas multiplas linguagens durante as atividades nos momentos sala de aula, com os
colegas, ou em qualquer outro ambiente da escola, ela consegue vivenciar novas
experiéncias que ampliam seus conhecimentos. Como bem destacam Costa e

Santos:

As multiplas linguagens sao de fundamental importancia, pois contribuem no
desenvolvimento integral da crianga oportunizando a elas novas vivéncias,
como se expressar melhor e explorar mais o0 ambiente no qual esta inserida.
As criangas precisam vivenciar novas experiéncias no espago de educagéo
infantil, ter oportunidade de desenvolver diferentes formas de sentir, pensar
e solucionar problemas. (COSTA; SANTOS, 2017, p.716)

E necessario, portanto, dar espaco as criancas para vivenciarem as suas
multiplas linguagens, pois estas “[...] ampliam o trabalho pedagdgico, contribuem
para o desenvolvimento integral da crianga oportunizando-a a novas vivéncias e
experiéncias” (COSTA; SANTOS, 2017, p.716). Assim, faz-se imprescindivel
compreender que a potencializacdo do conhecimento pelo uso das multiplas
linguagens s6 acontecera se houver a presenca de um trabalho voltado para a
utilizacdo dessas linguagens (oral, escrita, pictografica, musical, corporal, teatral,
visual) na escola. No entanto, para que ocorra essa potencializacao, a intervencao

do (a) professor (a) € importante. Como argumenta Vigotski,

Aqui devemos aplicar o conceito de convergéncia: a conquista da linguagem
pela crianca sé ocorre na interagdo permanente entre os rudimentos
interiores, em que ja existe atragéo pela linguagem, e as condi¢des externas
configuradas na linguagem das pessoas que rodeiam a crianga, que da a
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esses rudimentos o impulso a aplicagdo e material para sua realizagao.
(VIGOTSKI, 2000, p.108)

As criangas ja nascem com um equipamento biofisiologico predisposto a
aprendizagem e a manifestagdo das multiplas linguagens, no entanto, o avango das
mesmas ocorre devido a fatores externos, por meio das relagdes e da socializacio.
Esse fato torna a agcao docente de extrema relevancia, pois o professor atuara
garantindo um ambiente de socializagdo que potencializa ou o contrario, essas
manifestacbes. Podemos evidenciar, em nossas observagcbes, que o0 uso das

multiplas linguagens nas atividades participa da aprendizagem dos alunos.
Consideragoes finais

Nosso estudo se direcionou a pesquisar as linguagens que as criangas
expressam no cotidiano da Educacao Infantil. Nos diferentes espacgos e tempos, as
criangas se expressam pela fala, pelos movimentos, enquanto brincam, nas
atividades direcionadas ou livres e no patio. Assim, entendemos que a educacao
infantil € um espaco privilegiado para a expressao das multiplas linguagens da
crianca. Portanto, faz-se necessario pensar na rotina, no espaco fisico, nas
atividades que propiciem a expressdo das criangas através de suas multiplas

linguagens.

A partir das analises das entrevistas, observagdes e relatos no diario de
campo, percebemos que os (as) professores (as) se mostram dispostos a realizar
um trabalho que contemple as multiplas linguagens, pois entendem que a crianga €
feita delas. Por essa razdo, a questdo € pensada no planejamento das aulas e na

realizacao das atividades.

A tematica que pesquisamos é muito abrangente, por isso ainda ha muitas
questdes a serem exploradas no campo. Buscamos mapear as multiplas linguagens

e mostrar a influéncia que um trabalho pautado nestas podem ter no
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desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Contudo, ainda ha outros caminhos

gue nao conseguimos percorrer no presente estudo.
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Resumo

O ensino de quimica ainda esta limitado a aulas tradicionais, em que os alunos sao
meros espectadores no processo de ensino e aprendizagem. Para mudar isto,
metodologias de ensino estdo sendo propostas, com o intuito de tornar os discentes
ativos na construgdo do seu proprio conhecimento. O ensino por investigagdo vem
se mostrando uma excelente estratégia, pois valoriza-se a problematizagao,
elaboracao de hipoéteses, reflexdo, mediacédo do professor e baseia-se na proposi¢cao
de problemas contextualizados para o ensino de determinado conteudo. A presente
pesquisa buscou trabalhar o conteido Reacbes de Oxidacdo e Reducéao através de
um problema ambiental vivenciado pelos alunos. Notou-se que, antes do
desenvolvimento das atividades, os alunos apresentavam um conhecimento
empirico sobre as Reacgbes de Oxidacdo e Reducdo, construido a partir do que
observavam macroscopicamente no seu dia-a-dia. Apds a aplicacao da sequéncia

didatica, os alunos apresentaram um conhecimento cientifico acerca do assunto,
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pois conseguiam explicar através de aspectos microscopicos os processos de
oxidacao e redugao. Desta forma, verificou-se a reestruturacdo do conhecimento dos
discentes, chegando-se a conclusdo de que o Ensino por Investigagdo € uma

abordagem de ensino que favorece a construgao de conhecimento dos alunos.

Palavras-chave: Ensino por investigacdo. Experimentagdo. Reagcdo de oxidacao e

reducdo. Contextualizagao.

Introducgao

No ensino de quimica, atualmente, ainda se verifica a presenca do
tradicionalismo, com aulas descontextualizadas, conteudistas, valorizando-se
principalmente a memorizagao. O professor € detentor do conhecimento e o aluno,
como um receptor de toda informacéo, sem condigdes de construir o seu préprio
conhecimento. O ensino desta forma é superficial e os discentes ndo percebem a
importancia desta ciéncia para compreensao de fenbmenos no seu dia a dia. Com
isso, os professores s&o "bombardeados" com perguntas do tipo: “Para que serve a
quimica?" ou "Quando vamos usar a quimica na nossa vida?". Esses
questionamentos, feitos pelos alunos, mostram que € preciso repensar e analisar
sobre a forma que a quimica esta sendo ensinada. De acordo com o PCN+
(Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais), o ensino de quimica "[...] deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto
dos processos quimicos em si quanto a construgdao de um conhecimento cientifico
em estreita relacdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas implicagdes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas" (BRASIL, 2002, p. 87). Para que esses objetivos de
aprendizagem sejam atingidos € importante que o professor se aproprie das

metodologias alternativas, pois estas tornam o ensino mais atrativo, facilitando o
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processo de aprendizagem e permitindo que o conteudo de quimica se torne mais
agradavel e mais facil de ser compreendido pelos alunos.

O ensino por investigagcao tem se mostrado uma metodologia eficaz, pois,
segundo Lima (2016), favorece a discussao de ideias entre os alunos e entre estes e
o professor, proporcionando a aquisicdo de conhecimento por meio da interagéo
entre pensar, agir e fazer, no qual o aluno é ativo no processo de ensino e
aprendizagem. O ensino por investigagao promove nos discentes, além da mudancga
conceitual, que é o "saber sobre", uma mudanga metodoldgica, o "saber fazer", e
uma mudanca atitudinal, o "saber ser", tornando-os mais criticos e preparados para
atuar na sociedade em que vivem.

De acordo com Suart (2008), quando a experimentagdo € realizada na
perspectiva investigativa, os alunos deixam de ser meros espectadores. Os mesmos
participam da resolucdo de um problema proposto pelo professor ou por eles
mesmos, elaborando hipoteses, coletando dados, analisando-os, elaborando
conclusdes e comunicando os seus resultados com os colegas. O professor, atuando
como mediador, faz perguntas e propde desafios para auxiliar os alunos na solugéo
do problema. Os mesmos utilizarao, inicialmente, os seus conhecimentos prévios,
que ao final do processo de investigacéo terdo sido convertidos em conhecimento
cientifico.

Uma metodologia, com abordagem investigativa, foi aplicada a alunos da 12
série do ensino médio de uma escola localizada no municipio de Sdo Mateus-ES, na
qual utilizou-se um problema vivenciado pelos alunos e por toda a populagao
mateense, para ensinar o conteudo Reacdes de Oxidagdo e Redugdo. Em 2017,
devido ao baixo indice pluviométrico na regido, houve a invasao do mar sobre o rio
que abastece a cidade. Consequentemente, a agua utilizada para abastecer as
casas estava com quantidade de sal acima do limite permitido, causando transtorno

a populacédo. Os alunos, inseridos nesse publico, observaram, sem nada poder fazer,
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os estragos provenientes da oxidagao dos metais em suas residéncias e ainda a ndo
utilizagdo da agua para suas necessidades basicas. No desenvolvimento da
pesquisa os alunos foram motivados a resolver o seguinte problema: “Por que os
metais em contato com a agua salgada enferrujaram?”. Utilizou-se o termo
enferrujaram, pois os mesmos nao conheciam o nome cientifico deste processo, a
oxidacdo. Através da experimentagcdo e de momentos de discussdo, puderam
construir o seu préprio conhecimento e compreender a causa de um fenbmeno

presente constantemente no seu dia a dia; a corrosao de metais.

1 Metodologia

A metodologia de ensino, com abordagem investigativa, foi aplicada a trés
turmas de 12 série do Ensino Médio da EEEFM Santo Antonio, localizada na cidade
de Sdo Mateus-ES. As turmas serdo identificadas como Turma A, Turma B e Turma

C. No total, 66 alunos participaram da pesquisa.

1.1 Desenvolvimento da atividade experimental investigativa

Inicialmente, solicitou-se aos alunos, que, divididos em grupos, elaborassem
um diario de bordo. Para isso, deveriam utilizar um pequeno caderno e enfeita-lo
com figuras, desenhos, ou materiais que fizessem referéncia a disciplina de quimica
e ao tema estudado: a oxidacao de metais. Esse caderno foi produzido com o intuito
de anotar as observacgdes feitas durante a atividade pratica.

O experimento foi preparado pela pesquisadora da seguinte forma:
utilizando-se de 8 recipientes de vidro com tampa, em 4 deles adicionou-se 100 mL
de agua doce (mineral), acrescentando-se no primeiro um pedaco de ferro, no
segundo um pedaco de aluminio, no terceiro um pedacgo de cobre e no quarto um
pedaco de zinco. Os 4 recipientes foram rotulados com a legenda Liquido A. Nos

outros 4 recipientes de vidro foi adicionado 100 mL da agua que abastecia as casas
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da populagdo mateense e que no momento da coleta possuia uma quantidade
significativa de sais (coletada na casa da pesquisadora). Acrescentou-se no primeiro
recipiente um pedago de ferro, no segundo um pedago de aluminio, no terceiro um
pedaco de cobre e no quarto um pedago de zinco. Os 4 recipientes foram rotulados
com a legenda Liquido B.

Durante o preparo dos frascos contendo o Liquido A e B, os alunos eram
observadores e a pesquisadora nao informou a composi¢cao dos liquidos, disse
apenas o nome do metal adicionado em cada pote. O experimento foi realizado trés
vezes (Turma A, Turma B e Turma C), por isso necessitou de 24 recipientes de vidro,
6 pedacos de ferro, 6 pedagos de aluminio, 6 pedagos de cobre, e 6 pedacos de
zinco.

Os alunos, em grupos, observaram os recipientes 1 vez por semana, durante
3 semanas, e anotaram no diario de bordo toda mudancga observada. Ao final, cada
grupo apresentou suas concepgdes a respeito da composi¢cdo do Liquido A e do
Liquido B.

Apods a pratica, apresentou-se aos alunos o potencial padrao de oxidagao dos
metais utilizados e a pesquisadora lecionou o conteudo Reacgbes de Oxidacao e
Reducdo de forma investigativa. Através de uma conversa, os alunos puderam
construir os significados dos termos oxidacado e redugao, e compreender quais sao
as causas do processo. Segundo Fagundes (2007), muitos professores tem a
concepgado errada, ao acreditar que a experimentacdo deve ser utilizada para
comprovar o que foi dito na teoria, ou seja, ser utilizada apds a apresentacao do
conteudo. Para estes autores, a experimentacdo é mais efetiva quando utilizada
como uma estratégia para aquilo que se deseja aprender ou formar, e ndo como um

fim.

1.2 Verificagao da aprendizagem: Producdao de materiais para a Feira de

Ciéncias
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Para verificar se utilizando a abordagem investigativa a aprendizagem dos
alunos foi efetiva, solicitou-se aos mesmos que, em grupos, produzissem alguns
materiais para apresentacido na feira de ciéncias, realizada em novembro/2017, na
escola na qual a pesquisa foi desenvolvida (EEEFM Santo Antonio).

Na Turma A (turno matutino) foram formados 4 grupos, e como a TurmaB e C
(turno vespertino) continham menores numeros de alunos, as mesmas realizaram a
atividade juntas, formando um total de 4 grupos. A Turma A apresentou os materiais
produzidos na feira de ciéncias do turno matutino, e a Turma B e C no turno
vespertino.

As atividades foram divididas da seguinte forma:

Grupo 1: Explicar sobre o experimento realizado. O grupo ficou incumbido de
mostrar os 8 recipientes contendo os metais, explicar quais foram as mudancgas
observadas, apresentar as conclusdées sobre a composicao do Liquido A e do
Liquido B, e mostrar os diarios de bordos produzidos.

Grupo 2: Fazer um cartaz ou maquete para representar o processo de
oxirredugao (perda e ganho de elétrons em uma reagao quimica) e como a agua
salgada influencia neste processo. Na feira de ciéncias, o grupo explicou sobre o
processo de oxirredugao.

Grupo 3: Fazer um cartaz grande com as semi-reagcdes de oxidagdo dos
metais utilizados no experimento e os potenciais padrées de oxidagao para cada um.
Na feira de ciéncias, o grupo explicou sobre a tabela de potencial padrdao de
oxidagao, ou seja, sobre a tendéncia de os metais oxidarem.

Grupo 4: Fazer um cartaz ou maquete para explicar o processo de passivagao
qgue ocorre nos metais aluminio e zinco durante o processo de oxidacdo. Na feira de
ciéncias, os alunos explicaram sobre o assunto.

A pesquisadora avaliou os materiais produzidos e a explicacdo dos alunos

durante a feira de ciéncias.
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2 Resultados e discussao

Neste item serdo apresentados os resultados e discussdo da pesquisa

desenvolvida, obtidos a partir dos registros e observagdes da pesquisadora.

2.1 Analise da pratica experimental investigativa

A pesquisadora foi para a sala de aula com os materiais para a
experimentacao e, na presenca dos alunos, preparou o experimento, como descrito
na metodologia. Destaca-se que a mesma nao disse a composi¢ao do Liquido A
(dgua doce) e do Liquido B (agua salgada).

A pesquisadora explicou aos alunos que eles iriam observar os potes durante
trés semanas e, através das mudancas ocorridas, deveriam descobrir a composicao
do Liquido A e do Liquido B. Durante a montagem do experimento os alunos ficaram
atentos as acdes da pesquisadora e curiosos para descobrir a composi¢cao do
Liquido A e do Liquido B. Uma aluna afirmou que imaginava que um dos liquidos
fosse alcool, mas que mudou de opinido apds cheira-los.

A maioria dos alunos afirmou que um deles era agua doce e o outro era agua
salgada, mas sem dizer precisamente qual era o Liquido A e o Liquido B.
Acredita-se que os mesmos fizeram essa suposicido, pois a pesquisadora, antes da
realizacdo da pratica, conversou com os alunos sobre as consequéncias do
abastecimento das casas da populagdo mateense com agua com um limite de sal
acima do permitido. Ao perguntar aos alunos a causa do processo de corrosdo, os
mesmos utilizaram aspectos macroscépicos para explicar, como: sol, chuva e agua
salgada, n&o relacionando o processo a aspectos microscopicos.

Ainda no inicio da realizagdo do experimento, notou-se que os alunos
comegaram a elaborar hipéteses para solucionar o problema proposto, ou seja, para
determinar a composigdo do Liquido A e do Liquido B. De acordo com Wilsek e

Tosin (2009), num ambiente em que ocorrem debates acerca do fenbmeno em
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questao, as hipoteses vao surgindo e sendo discutidas e até eliminadas no decorrer
da aula. Desta forma, focalizam e orientam a resolugédo de um problema, indicando
os parametros a se levar em conta (os dados a buscar). Além disso, permite um
didlogo hipotético-dedutivo, que servem de ancoradouro para o processo de
aquisicao do objeto do conhecimento.

Os alunos foram orientados a anotar no diario de bordo tudo que foi feito no
dia, bem como as caracteristicas dos metais utilizados e dos liquidos A e B. As

anotagdes feitas por um grupo estao apresentadas na Figura 1.

Figura 1 - Anotagbes feitas por um grupo sobre o 1° dia de observagéo do experimento.
Fonte: As autoras (2017).

Na segunda semana de observacao, mudancgas nitidas foram observadas. Os
alunos estavam admirados com as transformacgdes ocorridas em tdo pouco tempo, e
queriam respostas as suas duvidas. Em todo momento, a pesquisadora motivou-os
para que os componentes de cada grupo conversassem entre si e elaborassem
hipoteses a respeito da composigéo dos liquidos. Segundo Vieira (2012), quando os
alunos discutem suas ideias em grupo, a aprendizagem ocorre de forma mais

natural, pois um aprende com o outro, sem barreiras de género, idade, cultura,
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classe social, etc. Além disso, desenvolve-se uma mudanca atitudinal nos discentes,
pois aprendem a escutar e respeitar a opinido do outro.

Alguns alunos, nessa semana de observagao, ja haviam descoberto que o
Liquido A era a agua doce e o Liquido B era a agua salgada, pois o ferro oxidou com
maior intensidade no Liquido B e estavam extasiados com tal evidenciagédo. As

anotagdes de um grupo estdo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 - Anotagoes feitas por um grupo sobre o 2° dia de observagao do experimento.

Fonte: As autoras (2017)
No terceiro dia de observacédo, as mudangas foram ainda mais nitidas e os

alunos ja tinham suas conclusdes a respeito da composi¢ao do Liquido A e B.

Apods o término das observacgdes feitas, a pesquisadora pediu que os alunos
apresentassem as conclusdes a respeito da experimentagao, principalmente sobre a
composi¢ao do Liquido A e B. Cada grupo foi na frente da turma e disseram o que

achavam que era a composigao dos dois liquidos.
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Na Turma A e na Turma B, todos os grupos afirmaram que o Liquido A era
agua doce e o liquido B era agua salgada. Na Turma C, um grupo disse que o
Liquido A e o Liquido B era agua potavel, e os outros grupos afirmaram que o
Liquido A era agua doce e o Liquido B era agua salgada. Portanto, nota-se que
praticamente todos os grupos chegaram a solugao correta do problema.

Apos a resolugcao do problema, a pesquisadora, em uma conversa com 0s
alunos, explicou alguns aspectos que foram observados no experimento.
Inicialmente perguntou aos alunos qual metal tinha oxidado com maior intensidade,
tanto no Liquido A como no B, e os alunos citaram o ferro. A partir disso, a
pesquisadora explicou aos discentes sobre o potencial padrao de oxidacdo dos
metais, que € um numero que indica a tendéncia do metal oxidar, isto €, quanto
maior o valor, maior a oxidacdo do metal. Assim, escreveu no quadro as
semirreagdes de oxidagao dos metais utilizados na pratica (ferro, aluminio, cobre e
zinco), juntamente com seus potenciais padroes de oxidagao e pediu que os alunos
observassem o valor de cada um. A Tabela de potencial padrao de oxidagcédo que a

pesquisadora apresentou aos alunos esta apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 — Potencial padrao de oxidagdo dos metais utilizados no experimento

Semi-reagdes de oxidagao E° . (Volts)
Al,— AP+ 38 + 1,66V
Zn,, — Zn*_ + 28 +0,76 V
Fe.,— Fe* .+ 28 +0,44 V
Cuy — Cu*, + 26 -0,34 V

Fonte: Mortimer e Machado (2017)
A pesquisadora perguntou aos alunos qual era o metal que, segundo o

potencial padrdo de oxidacao, deveria ter oxidado primeiro. Os alunos responderam
corretamente, citando o aluminio. Posteriormente, a pesquisadora continuou
perguntando quem oxidaria depois, € os alunos colocaram os metais em ordem
decrescente de oxidacdo, disseram que primeiro seria o aluminio, depois o zinco,

ferro e por ultimo o cobre. Ao responderem corretamente, a pesquisadora continuou
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a conversa, e perguntou aos alunos, porque o aluminio e o zinco, na pratica, foram
0s que oxidaram menos, quando na verdade, considerando o potencial padrao de
oxidagdo, deveriam ter oxidado mais. Os alunos nao souberam responder a
pergunta feita, e a pesquisadora explicou a eles sobre o processo de passivacao que
ocorre com estes metais.

O aluminio e o zinco tém a propriedade de, ao sofrerem oxidagao, os produtos
deste processo, que sdo os 6xidos de aluminio e zinco (Al,O, e ZnO), se aderirem a
superficie do metal, protegendo-os de futuras oxidagdes. Esse processo € chamado
de passivagao. Por isso foi observado que o aluminio e o zinco oxidaram pouco,

gquando comparados com o cobre e o ferro.

2.2 Analise da producao de materiais para a Feira de Ciéncias

Os alunos, divididos em grupos, foram incumbidos de produzir um material
para servir de suporte para a apresentacdo dos principais conceitos quimicos
estudados durante o desenvolvimento da experimentacédo. Os alunos aplicaram seu
conhecimento, ou seja, utilizaram o que aprenderam para produzir os materiais.
Desta forma, foi possivel avaliar se a aprendizagem, utilizando o ensino por

investigacéo, foi efetiva.

2.2.1 Grupo 1: Apresentacao do experimento de observagao dos metais ferro,
cobre, aluminio e zinco, na agua doce e salgada.

Os alunos responsaveis por esta tarefa, explicaram sobre o que foi feito no
experimento em que os metais, cobre, aluminio, zinco e ferro foram inseridos nos
Liquidos A e B. Além disso falaram sobre as mudangas detectadas durante as trés

semanas de observagao. Na Figura 3 tem-se o registro deste momento.
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Figura 3 — Grupos responsaveis por explicar sobre o experimento de observagéo. (a) Grupo 1 do
turno matutino. (b) Grupo 1 do turno vespertino.

Fonte: A autora (2017)

A pesquisadora deixou que os alunos organizassem os potes da maneira que
achassem pertinente e que ficasse melhor para que os visitantes visualizassem as
mudangas. Como pode ser observado na Figura 4, cada grupo organizou de uma
forma diferente. Segundo Rossetto (2005), quando o professor permite que os
alunos desenvolvam a autonomia em atividades escolares, propicia um
desenvolvimento cognitivo dos mesmos. Assim, o discente é capaz de fazer
julgamentos e de se integrar em atividades de forma a despojar-se de sua
individualidade, tornando-se critico, cooperativo e, portanto, um cidadao

responsavel.

2.2.2 Grupo 2: Representagao do processo de oxirredugao

O Grupo 2 ficou responsavel por representar o processo de oxirreducio
através de um desenho ou maquete, mostrando também como a agua salgada
influencia no processo. Na Figura 4 tem-se os materiais produzidos pelos alunos.

O Grupo 2 do turno matutino utilizou maquete para explicar o fendbmeno.
Nota-se o uso do animismo, pois usaram bonecos para representar a molécula de
oxigénio, o ferro e a agua salgada. Quando os membros do grupo diziam que o ferro
perdia elétrons para o oxigénio, eles retiravam os elétrons da mao do boneco que

representava o ferro e colocavam nas maos do boneco que representava o oxigénio.
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O boneco representando a agua salgada estava atras do ferro, como se estivesse
impulsionando a doagao de elétrons, indicando que a agua salgada acelera o

processo de transferéncia de elétrons.

Figura 4 — Representagdes do processo de oxirredugdo. (a) Representagdo do Grupo 2 do turno
matutino. (b) Representagéo do Grupo 2 do turno vespertino (1 — Metal sofrendo processo de oxidagao;
2- Elétrons do metal indo em diregdo a molécula de O,; 3 — Molécula sofrendo processo de redugao; 4-
Metal sofrendo processo de oxidagéo; 5- Elétrons saindo do metal e indo em diregao a molécula de O,;
6- Molécula de O, sofrendo processo de redugao)

Fonte: As autoras (2017).

O Grupo 2 do turno vespertino utilizou desenhos para explicar o processo. Na
explicacao, falavam do passo a passo do processo de oxidagao, indicados pelos
numeros. Entretanto, ndo destacaram a agao da agua salgada, fizeram apenas um
desenho de coloragédo laranja ao redor do metal, indicando que neste liquido o
processo ocorre mais rapidamente. Durante a explicagao falaram sobre a influéncia

da agua salgada no processo.

2.2.3 Grupo 3: Explicagdo sobre o potencial padrao de oxidagao (E°, ) dos

oxi
metais utilizados (ferro, cobre, aluminio e zinco)

O Grupo 3 ficou responsavel por fazer um cartaz com as semirreagdes de
oxidacdo dos metais utilizados na pratica, com o seu respectivo valor de potencial
padrao de oxidagao. Os membros deste grupo ficaram incumbidos de explicar qual a
sequéncia de oxidagdo dos metais, ou seja, quem oxidaria em primeiro, segundo,

terceiro e quarto lugar, de acordo com os valores tedricos do potencial padréo de
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oxidagdo dos metais. Além disso, explicaram o que o E°_, indica numa reagéo de

oxirredugao.

2.2.4 Grupo 4: Representacao do processo de passivagcao do aluminio e zinco

O Grupo 4 ficou responsavel por representar, através de maquete ou
desenho, o processo de passivagao que ocorre nos metais aluminio e zinco. Na
Figura 5 e 6 tem-se, respectivamente, o material produzido pelo grupo do turno
matutino e vespertino.

Figura 5 - Maquete produzida pelo Grupo 4 do turno matutino para explicar o
processo de passivagdo do aluminio e zinco. (a) Visdo geral da maquete (b)
Explicagdo do primeiro passo da historia (c) Explicagdo do segundo passo da histéria

mhl"q&”ﬂ 0 -h..::‘:ih o s
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Fonte: As autoras (2017).
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Figura 6 - Desenho produzido pelo Grupo 4 do turno vespertino para explicar o processo de
passivagao do aluminio e zinco.

v TR L -

Fonte: As autoras (2017).

Inicialmente os dois grupos afirmaram que, na pratica, o zinco e o aluminio
foram os metais que oxidaram com menor intensidade, contrariando a teoria, pois,
segundo o potencial padrédo de oxidagao destes metais eles deveriam oxidar mais
que o ferro e o cobre. Posteriormente, explicaram porque isso ocorreu através de
uma historia criada por eles.

A histéria do grupo do turno matutino foi a seguinte: Os metais ferro, aluminio
e zinco (representados por bonecos) fizeram uma social na casa do zinco, e em
certo momento entraram na piscina. Depois de certo tempo, ao sairem da piscina, o
aluminio e o zinco observaram que o ferro estava molhado e sujo. Entdo
perguntaram ao ferro porque ele estava daquela forma, ou seja, porque oxidou e
eles ndo? A partir deste questionamento, o grupo explicou sobre o processo de
passivacao que ocorre no aluminio € no zinco, como se o ferro estivesse explicando
aos metais.

O grupo do turno vespertino criou uma histéria em forma de quadrinhos para
explicar o fendbmeno. Inicialmente, um componente do grupo lia o que estava escrito
no cartaz, e na sequéncia os demais componentes explicavam cientificamente sobre

0 processo de passivagao.
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A criatividade dos alunos para explicar um fenbmeno, aos visitantes da feira
de ciéncias, foi espetacular. Segundo Martins (2015), o ensino por investigagao tem
a capacidade de formar alunos criativos, devido ao desenvolvimento do pensamento
critico, da postura reflexiva e das opinides fundamentadas, o que nao acontece no

ensino tradicional, no qual o aluno € um mero receptor de informacgdes.

3 Consideragoes finais

O estudo realizado nesta pesquisa teve o objetivo de ensinar o conteudo
Reacdes de Oxidagcdo e Redugdo de uma forma investigativa, através de um
problema vivenciado pelos alunos (contextualizagdo), que foi o abastecimento de
suas casas com agua salgada e as consequéncias que isto acarretou em suas vidas.
Notou-se que, antes da realizacdo das atividades, quando os alunos foram
questionados sobre as causas do processo de oxidagcdo, os mesmos citaram
aspectos macroscopicos como: sol, chuva e agua salgada. Depois de todo processo
de investigagdo conseguiram compreender que o principal agente do processo de
oxidacao € o oxigénio, ou seja, conseguiram utilizar o microscépico para explicar um
fendbmeno.

O aprendizado dos alunos foi confirmado quando os mesmos tiveram que
produzir materiais para explicar as reagdes de oxidacdo e reducao na Feira de
Ciéncias. Os mesmos utilizaram o conhecimento adquirido e a criatividade, e assim
atigiram o objetivo da pesquisa. Desta forma, notou-se que o conhecimento empirico
que os alunos tinham acerca do processo de corrosao dos metais foi convertido a
conhecimento cientifico, pois conseguiram explicar cientificamente o processo de
oxidagao e redugédo. Utilizar a abordagem de ensino investigativa foi importante para
que a aprendizagem fosse efetiva. A pesquisadora nao deu a resposta do problema
de pesquisa, deixou que o mesmo fosse solucionado pelos alunos. Desta forma,
conclui-se que utilizando-se do ensino por investigacdo, que tem como base a

problematizacao, reflexdo, elaboracdo de hipbéteses e mediagcdo do professor, os
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alunos podem ser ativos no processo de ensino e aprendizagem, construindo, assim,
seu proprio conhecimento. Portanto, os mesmos poderao utilizar o que aprenderam

em outras situagdes de estudo e principalmente em acontecimentos do cotidiano.
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Resumo

O presente trabalho apresenta a pratica do dialogo na docéncia da disciplina de
historia, aqui determinada Investigacao Dialdgica. Visa demonstrar por meio de
exemplos, tanto da vivéncia do docente em sala de aula, como do olhar do discente
sobre a disciplina, a necessidade de mudancas nos métodos de
ensino/aprendizagem, para compartilhamento de saberes.

Palavras-chave: Investigacdo. Dialogo. Docéncia.Histéria. Escola

Introducgao

O presente artigo apresenta a Investigagao Dialdgica como uma possibilidade e
alternativa para a docéncia de histéria. Nosso estudo esta fundamentado nas
reflexdes tecidas por Sofiste (2007) em sua obra “Sdécrates e o Ensino da Filosofia”.
Se considerarmos, segundo o autor, a proposicdo da Unesco de que “o confronto
através do dialogo e da troca de argumentos € um dos instrumentos indispensaveis
a educacgao do século XXI”, a Investigagao Dialdgica € uma proposta metodoldgica
que traz contribui¢des significativas para todo educador, independente da disciplina
que ministra. A pergunta norteadora deste artigo € a seguinte: é possivel aplicar a
Investigacao Dialdgica dentro da disciplina de Histéria? Estamos assim, delimitando

o nosso olhar a disciplina Historia.
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Para respondé-la, dividiu-se o presente trabalho em trés momentos. No
primeiro apresentamos investigacao dialégica a partir dos pressupostos de Sofiste
(2007). Em seguida problematizaremos nossa experiéncia vivida dentro de escolas
estaduais, ocasido em que s&o demonstradas as caréncias que o método
positivista, ainda muito utilizado pelos profissionais da area, apresenta e suas
dificuldades no que tange ao manejo tanto de professores quanto de alunos. Por
ultimo, a Investigagao Dialdgica € apresentada na pratica em sala de aula com

alunos do nono ano do ensino fundamental, da Escola Estadual Violeta Mageste.

1 Investigacgao dialdgica: principios norteadores

A Investigacdo Dialdgica, ID, como sera denominada daqui em diante,
configura-se numa nova forma de pensar a questdao do ensino/aprendizagem que,
abandonando este conceito pré-definido, passa a tornar-se unico, evoluindo para a
construgcao do conhecimento. Uma constru¢do onde o aluno deixa de ser apenas
aquele que recebe o conhecimento pronto advindo do docente, passando a fazer
parte deste conhecimento, como sendo também seu arquiteto. Esse processo
dar-se, sobretudo, através de dois quesitos base: o primeiro nos leva ao respeito a
vivéncia e ao conhecimento que o discente traz consigo; o segundo conduz-nos ao
didlogo, pega fundamental no processo da investigacdo em busca do conhecimento.
Ao propor o filosofar como pratica pedagdgica, acreditamos que seja mais facil se
chegar a investigagao através da cultura filoséfica, uma vez que esta nos mostra,
sobretudo com Sdcrates, a importancia da duvida na busca do conhecimento. Para
tanto, Sofiste (2007) salienta: “ por isso mesmo o programa que propomos nao exclui

a cultura filosoéfica, mas a entende como um meio para o filosofar”.

Em articulagdo com as ideias de Sofiste, citamos Freire (1975), para quem o
didlogo é condicdo fundamental na verdadeira educagdo. Deixamos claro que o

dialogo aqui proposto e destacado por Freire ndo se trata de uma conversa informal,
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e sim um procedimento de investigacdo acerca de determinado tema ou conteudo,
portanto, & cientifico, e como toda pesquisa ou procedimento da ciéncia, exige
aprofundamento, disciplina e dedicacgao.
Investigagdo como principio pedagégico e metodolégico significa a
superagao da pedagogia de armazém, visto que, nesta perspectiva: o
educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes

doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o
educador, investigador critico, também (FREIRE, 1997 p.80).

Partindo deste olhar, Sofiste traz-nos os seguintes principios tedricos para
didlogo e investigagao: filosofico, antropoldgico, epistemoldgico e pedagdgico. O
principio Filosofico parte da premissa de que ndo ha um fim quando se trata de
conhecimento, isto €, ndo existe uma verdade absoluta, pois o conhecimento nao é
uma ciéncia exata. E quando nos deparamos com os dialogos Socraticos da
Antiguidade, percebemos neles a auséncia conclusiva, o que nos leva a observar na
dialética o principio da negacédo, no qual negamos as leis da légica formal, a critica a
conhecimentos previamente instituidos, a apreensao das conexdes internas das
coisas e a necessidade de se compreender as realidades a partir de suas
contradicées. No antropolégico, temos como base, segundo Freire (2001), a propria
inconclusdo humana. Aqui referimo-nos ao processo constante de construcdo do
homem como ser social, suas duvidas, suas surpresas, suas alegrias, suas tristezas,
num processo que perdura por toda sua existéncia. Quanto ao quesito
epistemoldgico, damos relevo & importancia da duvida. E a pergunta que norteia o
processo de construgdo do saber, ndo a resposta. Para tanto, € necessario que
ultrapassemos a vaidade e que haja humildade para romper a teoria drastica que diz
haver um muro que separa conhecedores (docentes) de receptores (discentes). Com

relagdo ao pedagogico, propde-se uma educacgao voltada ao crescimento, e, para
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tanto torna-se fundamental abandonarmos esse saber pronto e copiado que gera, no

maximo, cidadaos alienados e inconscientes da realidade que os cerca.

Respeitadas as especificidades de cada nivel de educagao, propomos um
procedimento geral de planejamento de sessdo de ID. Com isso, estamos dizendo
que Investigacdo Dialdgica pode ser aplicada em qualquer nivel de educagao e
independente de idade, classe social etc. No trabalho de elaboragdo do
planejamento para a pratica da ID faz-se necessario a organizagao de um roteiro
que conduza o trabalho, constando os seguintes pontos: titulo, tema, objetivos,
conteudos, recursos didaticos, procedimentos  didaticos, introducéo,

desenvolvimento, fixacdo e avaliacdo da sesséo.

2 O trabalho na escola: caminhos para a organizagdo de sessdao de

investigacao dialdgica

A pesquisa foi realizada na “Escola Estadual Violeta Mageste”, situada na
Rua Duque de Caxias s/n°, bairro Colina, municipio de Santa Margarida, Estado de
Minas Gerais, utilizando como procedimentos metodoldgicos a observagao sobre a
pratica dos professores da disciplina de histéria, realizacdo de questionarios com
alunos e o desenvolvimento de uma intervencao pedagdgica tendo por referéncia a
ID envolvendo 26 alunos do oitavo e nono anos na faixa etaria de 14 a 16 anos.

A Escola funciona nos trés turnos, atendendo a criancas e adolescentes da
zona rural no turno da manha e tarde e a jovens no turno da noite. A maioria dos
professores trabalha em dois ou mais turnos e poucos ainda séao especializados ou
pos-graduados. O prédio de funcionamento das turmas € extenso e as acomodacgdes
acabaram de passar por reformas, inclusive com adaptagcao de rampas para acesso
de deficientes. Os meios didaticos ainda sao bastante escassos, o livro € 0 mais

utilizado, e por vezes, o unico. N&do encontramos videoteca ou observamos a pratica

o
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da leitura critica de filmes e documentarios. A biblioteca € utilizada para trabalhos
em grupos e empréstimos de livros, sobretudo, literatura brasileira.

Na pratica da docéncia em historia especificamente, participamos como
ouvintes, de aulas expositivas compostas por professores que falam e alunos que se
calam. Sobre as mesas o livro didatico, meticulosamente caprichado, uma vez que o
zelo com tal é rigorosamente cobrado, alunos uniformizados, penteados a moda
atual e a frente, o professor, munido de suas ferramentas de trabalho, leia-se: giz,
apagador, diario de classe e livro didatico — edigcdo do mestre — pronto para mais um
periodo de labuta. Um periodo temporal de cinquenta minutos onde se vé todo um
quadro problematico de desmotivagao total.

O discente €, fala e pouco ouve. O docente ouve, mas ndao compreende,
apenas escreve mecanicamente relembrando muitissimo o personagem de Chaplin
na obra Tempos Modernos (1936), e assim se passa mais um longo e custoso
periodo dentro da educacéao publica. Em relagao a este quadro, diz-nos Vasconcelos
(2005) que ele nao so6 reflete uma realidade positivista ainda muito presente no
ensino, onde comumente ouve-se que a histdria constitui um emaranhado de fatos
passados cuja algumas datas sdo importantes, transformando a riqueza da disciplina
num amontoado de regras a serem decoradas; como também demonstra o
despreparo de alguns profissionais para o trabalho, que deveria muito mais fomentar
0 senso critico do aluno do que servir-lhe como amarra a datas comemorativas ou
politicamente importantes.

A fala de um aluno nos traz sua percepgao sobre a dindmica que predomina

nas aulas:

€ assim, eles chegam abrem o livro, explicam o capitulo e se a gente tem
duvida a gente pergunta, ja aconteceu também da gente fazer uma roda
para conversar sobre o assunto, mas na maioria das vezes é assim, ele
abre e explica. (Pergunto, entédo, ao aluno se ele tem o costume de ler sobre
o temas das aulas): Nao, nao tenho; o professor ndo € culpado de sé ter
livro e explicagdo, porque o aluno também n&o ajuda.
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Com a frase do aluno “porque o aluno também nao ajuda” fecha-se este
topico salientando os problemas elencados até aqui: falta de motivagéo, caréncia de
novas formas de saber, cépia desenfreada de um conteudo pronto constante na
unica ferramenta de trabalho: o livro didatico. Eles n&do constituem unica e
simplesmente um erro do professor, do sistema ou da escola: uma série de fatores
atua na configuracdo desse cenario. Professores mal preparados, auséncia de
espacos para formagao continuada, deficiéncias no sistema de ensino, alunos
desmotivados com um ensino que muitas vezes apresenta um carater abstrato e

distanciado das suas experiéncias cotidianas.

ApoOs as etapas da observagao e aplicacdo de questionarios, teve inicio a
proposta de intervencdo pedagdgica tendo por perspectiva a ID. Os alunos foram
levados durante trés aulas, a participar de uma roda de investigagcdo voltada a
discussao sobre imagens e filmes. O critério adotado foi o da entrega de referenciais
de cinema e textos prontos retirados de revistas e/ou jornais, bem como imagens
para trabalho em sala de aula. Durante o periodo em que ocorrera 0 processo de
investigacdo também foram realizadas na Escola sessbes de cineclube com exibigéo
de filmes, tais como “Olga” aos alunos dos nonos anos, e “Tempos Modernos” aos
alunos do oitavo ano, respeitando-se assim o conteudo trabalhado em cada uma das

classes.

A fim de exemplificar a dimensao pratica da pesquisa passamos a relatar a
experiéncia didatica de uma aula que apresentou como tema central a “Segunda

Guerra Mundial”, abordado a partir dos principios da ID.

Dia 19 de outubro e o professor/pesquisador inicia a atividade com a turma
do nono ano.. Ele cumprimenta a classe e pede que aquela turma de 32 (trinta e

dois) alunos divida-se em quatro grupos distintos, o que é atendido prontamente.
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O professor entao retira de sua pasta dois pares de figuras e as distribuiu.

FIGURA 1

Guernica (1937), de Pablo Picasso

A respeito desta pintura, o embaixador alemao perguntou ao autor, Pablo Picasso: “Foi o senhor que

fez isso?”

“N&o, foram vocés”, respondeu o artista.

FIGURA 2

Hitler na fotomontagem Adolf Super-Homem, de John-Heartfield, produzida para o

jornal operario alemao AlZ, em julho de 1932.
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Juntamente as duas ilustragdes, foi entregue aos grupos, particulas do texto:
“Hitler como ele pdde acontecer?™® O texto trazia andlises sobre o tema que
costumeiramente nao sao apresentadas no livro didatico. A intengdo era chamar a
atencgao, chocar e focalizar a turma no tema, despertando o interesse pelo mesmo.
Todo esse primeiro trabalho foi realizado durante quarenta minutos quando entido os
grupos foram convidados a desfazerem-se e formar um grande circulo, quando

foram apresentadas as seguintes questdes de estudos:

1 — O que chama atencgéo de vocés nas figuras que foram dadas?

6 Disponivel em: http://super.abril.com.br/superarquivo/2003/conteudo 124147.shtml
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2 — A que elas se relacionam?

3 — Quando se fala em Segunda Guerra Mundial, temos a falsa impressao
de que ela se focalizara somente na Alemanha, até hoje apontada como alvo do
holocausto. Sabemos de sua participagao gritante, mas e o resto do mundo? Entéo,
falemos de algo que nos é bem familiar, o caso brasileiro. E para tanto,
investiguemos na proxima aula o que acontecia aqui, em nosso territério com o

roteiro de um filme que creio que vocés conhegam bem: “Olga”.

Sobre a segunda questdo foi interessante ouvir de alguns alunos que a
primeira figura relacionava-se a um amontoado de figuras estranhas e sem sentido
algum. Foi possivel perceber entdo que trabalhar imagens seria relevante no que
tange a aproximagédo do jovem as grandes obras de arte. O terceiro tema, que
abordava a Segunda Guerra e Holocausto, chamou mais a ateng¢ao dos alunos,

possivelmente por ser um assunto abordado com maior frequéncia da escola.

Questionados sobre a postura de Vargas no Brasil em relagao a esses fatos,
houve siléncio e alguns poucos manifestaram-se acerca daquilo que Ihes parecia tao
distante. E com este questionamento final, o professor convidou aos alunos que
pesquisassem sobre o termo, e perguntassem a seus avos ou pessoas mais velhas
da comunidade sobre o programa de radio denominado “A Voz do Brasil” e
trouxessem na proxima aula o que haviam descoberto. A atividade posterior
consistiu na da exibicdo do filme “Olga, com o propdsito de ensejar a discussao
sobre a atuacao do Brasil na Segunda Guerra, a ditadura de Vargas, a persegui¢cao
ao comunismo e o papel que a imprensa desempenhou e ainda desempenha no

meio social.

A pratica da investigacao dialégica, como ja mencionado anteriormente, nao

€ a salvacao para uma educacgao publica, que comeca deficitaria desde os primeiros
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anos da crianga. Portanto, o primeiro passo a ser dado € instigar a leitura como
pratica presente na vida dos discentes e diga-se de passagem, dos docentes
também. Existem varias maneiras de fazé-lo, uma delas é partir dos prazeres que a
leitura oferece, e esses podem estar contidos na leitura de quadrinhos a jornalistica.
E preciso, acima de tudo, respeitar as varias formas de conhecimento, sendo este o

primeiro passo a construgédo do saber através da investigagao.

3 Conclusao

Freire (2003) nos diz que “a consciéncia bancaria 'pensa que quanto mais
se da mais se sabe'. Mas, a experiéncia revela que com este mesmo sistema s6 se
forma individuos com pouco estimulo para a criagdo". A Investigagdo Dialogica
poderia ser um caminho no enfrentamento a essa feicdo da educagao apontada por
Freire? Afinal, em que consiste a Investigacao Dialégica? Cansados de buscar uma
resposta que se faz pela prépria negacéo, compreendemos que o cerne do termo é
justamente esse: nao ha uma resposta concreta. Ela ndo € isso ou aquilo, ela
simplesmente flui, acontece, segue um curso e desperta conhecimento, ndo como
num passe de magica, mas como uma constru¢do que comega de uma base sélida
e vai sendo erguida n&o por uma unica mao, mas por varias.

Desde o inicio deste trabalho procuramos mostra-la em sua forma real, ou
seja, nao como mais uma teoria milagrosa disposta a salvar a educagao da noite
para o dia. Demonstramos neste trabalho suas formas, suas caréncias, suas
virtudes. Esse fato pode ser visto no ultimo capitulo deste trabalho, onde
apresentamos um campo ainda infértil, regado pelo medo que ainda impera e a
mera reprodugdo de saberes. Entretanto, quando conseguimos enxergar além da
montanha, em toda sua infinitude, vimos que o CONHECIMENTO requer algo que
seja tdo inconclusivo e expansivo quanto ele, e neste contexto, a investigacao

dialdgica aplica-se incisivamente.
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Acaso questionados se, mesmo diante da ligeira expectativa quebrada
durante a primeira experiéncia com a ID, demonstrada no terceiro tépico desse
texto, continuariamos a utiliza-la e a indica-la, a resposta seria afirmativa. Tal fato
remete a citagcdo de Freire (2003), e faz-nos crer que para se construir
conhecimento em sua forma mais pura e significativa, € preciso desatar as amarras
que nos fazem ver no aluno um mero recipiente para o conhecimento previamente

construido.
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Resumo

Este estudo analisou a realidade de jovens e adultos que retornam as escolas para
darem continuidade aos seus estudos e que ndo tiveram acesso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. E investigou se a metodologia
utilizada na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) influencia na permanéncia do
aluno nas escolas publicas em Guriri. Além disso, analisou quais materiais didaticos
sao utilizados, a relagao professor — aluno e o grau de evasao dos alunos. O motivo
que levou a realizacdo desse estudo € a desisténcia de alunos apds terem
ingressado na modalidade EJA. Pois retornam a escola para concluir os estudos,
mas nem sempre as metodologias adotadas conseguem manté-los. Foi realizada a
pesquisa exploratoria através de entrevistas com alunos e professores da
modalidade EJA. E um estudo de campo que foi possivel observar a realidade

vivida. Foram desenvolvidas a pesquisa bibliografica para compreender a realidade
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estudada e a pesquisa qualitativa que analisou as respostas dos entrevistados. Pelo
método de amostragem, foram escolhidas a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Profa. Herinéa Lima Oliveira e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Wallace Castelo Dutra, da rede publica de ensino, ambas
localizadas no Bairro Guriri Norte, Sdo Mateus - ES, e objeto de estudo cinco alunos
e dois professores de cada escola. A permanéncia do aluno EJA na escola, depende
tanto da metodologia adotada, como questdes estruturais, como a superlotagao nas
séries iniciais, necessitando de planejamento e organizagédo escolar, metodologias

inovadoras para facilitar o aprendizado e motiva-los a continuarem estudando.

Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos. Metodologia. Permanéncia.

Introducgao

O presente estudo buscou identificar como a metodologia da Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) é ofertada na Rede Publica de Ensino no Bairro Guriri na
cidade de Sao Mateus — ES. E propés como objetivo geral investigar se a
metodologia utilizada na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) influencia na
permanéncia do aluno nas escolas publicas em Guriri.

E foram definidos trés objetivos especificos: analisar quais materiais
didaticos utilizados, identificar a relagao professor — aluno e analisar o grau de
evasdo dos alunos. Assim, buscando compreender o seu aprendizado para que 0s
alunos consigam uma formacdo na educacdo basica, visando ingressar numa
universidade e almejar uma carreira profissional.

Este estudo investigou como é ofertada a EJA nas escolas publicas da rede
municipal e estadual, fazendo um panorama desde as séries iniciais até as finais,
comparando a metodologia utilizada pelos professores, a relagdo entre os

professores e alunos, a estrutura fisica e além de compreender quando ocorre
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geralmente o periodo de maior evasao escolar na EJA e os principais fatores que
influenciam nessa decisdo. Nesse sentido, este estudo buscou compreender como
a metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) pode influenciar na
permanéncia do aluno nas escolas publicas em Guriri?

Um fator bastante importante que € o motivo pelo qual levou a realizagao
deste estudo € quanto aos jovens e adultos que retomam os estudos e ingressam na
modalidade EJA, mas que desistem depois de terem ingressado. Pois muitos
comegam com a vontade de concluir os seus estudos, mas nem sempre as
metodologias empregadas nessa modalidade conseguem captar esses alunos no
ensino-aprendizagem e muitos acabam abandonado a EJA.

Isso pode ocorrer também devido a falta de estrutura das escolas publicas
para atender essa modalidade, como a superlotagdo das turmas em sala de aula, a
falta de profissionais capacitados para envolver esses alunos huma metodologia que
esteja voltada para a sua realidade, a falta de materiais escolares, laboratorios de
informatica, entre outros.

Pensando nisso, aprofundamos os estudos nesse publico-alvo a fim de
explorar a realidade dos alunos que frequentam a EJA no bairro Guriri em Sao
Mateus — ES. Sendo de relevancia investigarmos se a modalidade EJA ofertada esta
sendo realmente empregada, se os alunos conseguem concluir os seus estudos, se
a metodologia utilizada é apropriada para que os alunos consigam ingressar numa
universidade e almejar uma carreira profissional.

Por isso, é de relevancia social, o desenvolvimento esse estudo visando
orientar a escolas para uma metodologia EJA voltada para o uso de um conteudo de
qualidade, tecnolégico e que esteja mais préximo da realidade do aluno, a fim de
que o ensino-aprendizagem torna-se mais satisfatorio e eficiente, e os alunos
sintam-se mais motivados para concluirem os seus e estudos e darem continuidade

ingressando no nivel técnico ou superior.
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E analisamos a relacdo professor-aluno nessa modalidade a fim de
identificarmos as metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula, a
permanéncia e o indice de evasao dos alunos. E a partir dessa analise, podemos
estabelecer melhorias para que o professor e o aluno se sintam engajados nessa
modalidade para que ela proporcione o aprendizado ao aluno e a vontade de
ingressar no nivel superior, de seguir uma carreira profissional, estabelecer sonhos,
conquistar objetivos e melhorar as condigdes de vida. Desenvolver a melhoria no
planejamento e organizagdo escolar voltadas para a EJA. E a implantacédo de um
laboratério de informatica para a adogdo de metodologias inovadoras e tecnoldgicas.

Foi realizada uma pesquisa exploratéria através de entrevistas com alunos
e professores. E uma pesquisa bibliografica fundamentada com autores renomados
na area de educacdo basica. Foi feito um estudo de campo e através dele foi
possivel observar a realidade vivida por alunos e professores da EJA. E foi
desenvolvida a pesquisa qualitativa, sendo analisado as respostas dos
entrevistados.

Como nem sempre é possivel realizar o universo da pesquisa devido a
abrangéncia de sua totalidade, utilizou-se o método de amostragem, foram
escolhidas duas escolas da rede publica localizadas no bairro Guriri, Sd0 Mateus -
ES, a EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. 2 Hirinea Lima Oliveira
e a EEEFM - Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Wallace Castelo

Dutra, e como objeto de estudo cinco alunos e dois professores de cada escola.

1 Histérico da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA)

A histéria da educacgao para jovens e adultos no Brasil foi propriamente dita
em trés momentos principais. De acordo com Gadotti e Romao (2011, p. 43) séo

eles:

1° De 1946, em que foram realizadas grandes campanhas nacionais de
iniciativa oficial, chamadas de ‘cruzadas’, sobretudo para ‘erradicar o
analfabetismo, entendido como uma ‘chaga’, uma doenga como a malaria.
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Por isso se falava em ‘zonas negras de analfabetismo’. 2° De 1958 a 1964.
Em 1958 foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos,
que contou com a participagado de Paulo Freire. Partiu dai a ideia de um
programa permanente de enfrentamento do problema da alfabetizagdo que
desembocou no Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido por
Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de 1964, depois de um ano de
funcionamento. A educagao de adultos era entendida a partir de uma visao
das causas do analfabetismo, como educagdo de base, articulada com as
“reformas de base®, defendidas pelo governo popular / populista de Joao
Goulart. Os CPCs (Centros Populares de Cultura), extintos logo depois do
golpe militar de 1964, e o MEB (Movimento 23 de Educagédo de Base)
apoiado pela Igreja e cuja duracao foi até 1969, foram profundamente
influenciados por essas ideias. 3° O governo militar insistia em campanhas
como a “Cruzada do ABC” (Acao Basica Cristd) e posteriormente, com o
MOBRAL.

Na década de 50, surgem outras tendéncias da educagdo para adultos.
Segundo Gadotti e Romao (2011), a educacao libertadora de Paulo Freire voltada
para a conscientizacdo e a educacao funcional voltada para a profissionalizagao.
Essas tendéncias sao consideradas contrarias, sendo a primeira nao-formal e a
segunda, como supléncia da educacgao formal.

E na educagdo funcional, segundo Gadotti e Rom&o (2011), que se
desenvolve o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). O MOBRAL foi
criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, e era voltado para o controle da
educacao rural. E tinha grande importancia para a UNESCO (Organizagcdo das
Nacdes Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura), possibilitando diversos acordos
de cooperagdes técnicas de alfabetizacdo com outros paises, como Paraguai,
Bolivia, Jamaica, Senegal, Guatemala e Espanha, entre outros.

O MOBRAL tinha principios opostos de Paulo Freire. Conforme Horiguti
(2009, p.04):

O ‘método’ de Paulo Freire e o MOBRAL baseiam-se em filosofias e
metodologias totalmente opostas - enquanto o primeiro procura partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, levando em consideragdo suas
experiéncias de vida, suas particularidades, e a partir destes pontos ocorre
o trabalho com os conteudos de ensino, no segundo, houve uma
massificagdo e imposicdo dos conteudos, sem atentar as diferencgas
regionais e singularidades dos alunos.
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De acordo com Freire (2000), o pensamento freiriano visava enxergar a
educagao como um processo de conscientizacao, libertacdo e autonomia. Ele trouxe
um novo olhar para a educagao de Jovens e adultos, pois era preciso pensar na
educagao como um todo. E foi através dos “Circulos de leitura”, proposto por Paulo
Freire na década de 60, que comegou—se a pensar em educacdo de jovens e
adultos.

Segundo Freire (2000), uma equipe formada por Freire para desenvolver o
método freiriano através de Circulos de Leituras, em que realizou as primeiras
experiéncias em Recife no inicio da década de 60, e foram responsaveis pela
alfabetizagcao de 300 cortadores de cana em apenas 45 dias.

De acordo com a Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971, foi instituido o método
de ensino supletivo que tinha por finalidade educar jovens e adultos que nao
concluiram na idade propria. Esse tipo de ensino era mais formal do que o MOBRAL
e tinha por finalidade segundo o art. 24 da Lei n° 5.692/1971 suprir a escolarizagao
regular e promover uma crescente oferta na educagdo continuada de jovens e
adultos.

Mas devido as questdes politicas e econémicas advindas com a Ditadura
Militar, o MOBRAL foi extinto em 1985 pois ndo atendia mais os seus objetivos
pedagdgicos. E com a nova Constituicdo Federal de 1988, a educagao passou a ser
direito de todos e dever do Estado. Assim, a Constituicdo Federal de 1988, em seu

capitulo Ill, se¢ao | — Da educacgéao diz que:

Art. 205 A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho.

Em busca de proporcionar a inclusdo desses jovens e adultos, a Lei de

Diretrizes Basicas (LDB) N° 9394/1996 instituiu a regularizagdo da oferta de
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educacdo para jovens e adultos no seu art. 4°: “VIl - oferta de educagao escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as

condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”.

Nesse sentido, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de
destinada a jovens e adultos que n&o puderam dar continuidade em seus estudos. E
essa modalidade tem como objetivo incluir esse segmento de alunos de volta a
escola a fim de garantir que eles tenham acesso e permanéncia na escola.

De acordo com a Portaria do MEC (Ministério da Educagao) N° 2.270, de 14
de agosto de 2002, instituiu o Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (Encceja). E um exame estruturado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP), sendo realizado de forma gratuita e de participagao
voluntaria. E ofertada aos jovens e adultos que residem no Brasil e no Exterior que

nao tiveram oportunidade de concluir seus estudos em idade propria.

2 A realidade do alunos da Modalidade EJA

O publico-alvo da modalidade EJA é voltado para jovens e adultos que nao
conseguiram dar continuidade em seus estudos e nao tiveram o acesso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. Geralmente, o motivo que leva esse
publico a abandonarem os seus € bastante notéria no Brasil, devido ao grande
problema de ma distribuicao de renda no pais.

Os jovens abandonam a escola e vdo em busca de emprego cada vez mais
cedo, pois muitos deles constituem familias precocemente e necessitam de renda
para sustenta-la. E assim, muitos deixam de estudar por ndo conseguirem conciliar
os estudos com o trabalho, ou porque n&do gostam de estudar ou preferem ir pelo

caminho mais facil para tentar vencer na vida, entre outros.
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Nesse sentido, de acordo com Barcelos (2014, p.44):

N&o raro constatamos que os indices de abandono da escola por jovens e
adultos alfabetizandos sdo muito elevados. As razbes sdo as mais diversas.
Vao desde o abandono puro e simples, por perda do interesse pelo estudo,
passam por questdes de forum intimo como doengas de familiares,
sofrimentos psiquicos, problemas sociais diversos, indo até casos em que o
(a) alfabetizando (a) estava desempregado e ao conseguir um trabalho
deixa de estudar por excesso de cansago, por diminuigdo do seu tempo
disponivel, pela distancia entre o trabalho e a escola, etc.

Compreende-se que o ensino de um jovem e adulto é totalmente diferente da
realidade de um aluno que se encontra no ensino regular. E por isso torna-se
necessario que a metodologia utilizada pelos professores em sala de aula esteja
voltada a criar novos métodos, novas atividades, para que estes alunos estejam
mais motivados a estudar e a superarem o fracasso escolar.

Segundo Barcelos (2014) ndo basta sé alfabetizar os jovens e adultos, o
processo de ensino deve ser voltado para uma inclusdo. A escola tem o papel de
incluir esses alunos em projetos, sem discrimina-los. Pois a escola é vista como um
espacgo sociocultural, de construgdo do desenvolvimento de alunos, onde buscam
conhecimentos, € um lugar de vivéncia, e de socializagao.

Pois nado basta trazer de volta para a escola aqueles que um dia foram
expulsos, tem que ser fazer mais que isso. Sendo assim, de acordo com Barcelos
(2014, p. 43): “ha que construir uma cultura e uma gestao democratica dos espagos
escolares e educativos que, num primeiro momento, acolham e, a seguir, criem
condicbes de atencdo e de cuidado capazes de conquistar, seduzir aqueles que
nelas chegam.”

De acordo com os autores Soares, Giovanetti e Gomes (2011) os jovens e
adultos que frequentam na escola as turmas da EJA, precisam ser vistos como

sujeitos sociais e nao simplesmente com “alunos” ou qualquer categoria
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generalizante. Pois ndo se deve olhar para eles pelas caréncias, mas sim como
jovens e adultos protagonizadores de sua trajetéria de humanizacgao.

Para os autores Soares, Giovanetti e Gomes (2011, p. 25): “As trajetorias
sociais e escolares truncadas nao significam sua paralisagao nos tensos processos
de sua formagao mental, ética, identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam a

escola, carregam esse acumulo de formacgéo e de aprendizagens”.

O publico-alvo da EJA sempre sao 0s mesmos como: pessoas com baixa
renda, que trabalhavam na infancia, desempregados, negros. E muitos sofrem por
estar frequentando a EJA, pois existe um preconceito para quem é aluno dessa
modalidade, pois sao vistos como seres inferiores, com uma capacidade inferior aos
demais. E com isso, muitas pessoas acabam deixando de fazer por ter medo da
sociedade que tanto despreza esse ensino.

“Como é pesado esse olhar negativo sobre a juventude popular! E um traco
de nossa cultura elitista.” (SOARES, GIOVANETTI E GOMES; 2011, p. 26). Pois
todas as escolas querem que seus alunos tenham uma trajetéria linear, subindo de
séries sem reprovar, progredindo em ritmos acelerados. E qualquer aluno que nao
tiver nesse ritmo, € visto com aluno com problemas de aprendizagem.

E preciso ter um olhar diferente da EJA, reconstruir essa visdo negativa.
Sendo preciso reconfigurar essa modalidade para que ela perca esses resquicios de
um ensino baseado como um atendimento as pessoas carentes, subestimando a
capacidade desses alunos.

A EJA nao deve ser visto como uma fuga dos alunos da educagéao regular. E
cabe a sociedade equacionar o direito a educagao de jovens e adultos ao dever do
Estado. Assim, deixando de julgar esse alunos e inclui-los na escola como é o seu

direito de estudar por lei.
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3 A aprendizagem dos alunos na Modalidade EJA

A perspectiva de alfabetizar jovens e adultos na EJA permite que esses
jovens e adultos possam ter interpretagcdées por meio da leitura de um pequeno texto,
ampliando assim os seus horizontes. E além disso, possam desenvolver a habilidade
de ler e escrever. Segundo Schwartz (2013) ler € ser capaz de articular suas ideias e
pensamentos para compreender e analisar o pensamento do outro.

Segundo a autora Schwartz (2013, p. 25) “a aprendizagem de ambos os
processos - ler e escrever acontece ao longo da vida, n&o tendo idade determinada
para acontecer.” Assim, ambos processos devem ser ensinados aos jovens e adultos
com o mesmo direito que s&o ensinados as criangas e adolescentes na sua idade
prépria, a fim de diminuir a desigualdade social.

Mas a aprendizagem do aluno n&o se restringe somente a saber ler e
escrever, a aprender calculos e teorias. Fala-se também de aproximar o ensino a
realidade do aluno. De acordo com Schwartz (2013) o discurso que se refere a
necessidade de se partir da aproximacgao dos conteudos escolares com a realidade
do aluno é bem distante da pratica. Pois os valores e saberes que o aluno traz
consigo nao sao valorizados pela escola.

E necessario que o professor promova uma reflexdo critica sobre esses
valores e saberes e articule com os conteudos propostos em sala de aula. O aluno
para aprender, ndo deve apenas ser um copista e reprodutor de ideias, deve e tem
gue ser mais que isso. Ele deve transformar o seu aprendizado em conhecimento.

Embora se desenvolvam novas metodologias de ensino para diversificar o
aprendizado dos alunos, muitos professores continuam desenvolvendo métodos
ultrapassados. Pois alguns tem medo das mudangas ou acreditam que se aquele
método antigo deu certo até agora, vai continuar dando certo.

Mas o que muitos professores ndo entendem, € que estamos vivendo em uma

outra época, em que os jovens e adultos trazem consigo outros pensamentos. E é
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preciso articular esses pensamentos, as suas aspiracdes e sonhos de vida para que
eles se sintam motivados a produzir o seu préprio conhecimento.

Os jovens e adultos devem se sentir motivados a darem continuidade aos
seus estudos, almejando cursar uma graduag&o, um curso técnico, e ir mais além.
Para isso, ele n&do pode mais se decepcionar com os estudos quando volta escola

para tentar vencer mais essa etapa.

4 Metodologia

As pesquisas exploratérias, segundo Gil (2002, p. 42) “tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses”. Dessa forma, tal pesquisa teve como objetivo
explorar por meio de levantamento bibliografico os aspectos referentes a
permanéncia do aluno na EJA ofertado nas escolas publicas localizadas no bairro
Guriri, Sdo Mateus - ES.

De acordo com os dados extraidos do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2016), a cidade de Sao Mateus —ES possui uma populagao
estimada de 126.437 habitantes. Guriri € um bairro e praia que fica localizada a 13
km de Sao Mateus. Sendo dividida em duas partes: lado sul e lado norte. No Guriri
lado Norte estédo situadas as duas escolas da rede publica de ensino em que serao
realizadas o presente estudo.

Segundo as fontes de coletas de dados e informagédo, a pesquisa foi
desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica com autores renomados na area de
educacao na modalidade de ensino para jovens e adultos, que, de acordo com Gil
(2002) é uma pesquisa elaborada por meio de livros e artigos cientificos ja
publicados.

Quanto a abordagem da pesquisa foi realizada uma pesquisa de campo,

onde foram coletados os dados nas escolas publicas. Segundo GIL (2002, p.53):
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“(...) a pesquisa € desenvolvida por meio da observagado direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e
interpretacbes do que ocorre no grupo”. Assim, foram realizadas entrevistas com
cinco alunos de cada turma EJA de cada escola, escolhidos aleatoriamente.

O estudo do universo em que se deseja realizar a pesquisa nem sempre
pode ser possivel, devido a abrangéncia de sua totalidade. Por isso, utilizou-se o
método de amostragem, em que consiste em selecionar uma amostra especifica
para desenvolver esse estudo.

Segundo Lakatos e Marconi (2005, p.165) “a amostra é uma parcela
convenientemente selecionada do universo (populagcdo); € um subconjunto do
universo”. Nesse sentido, a amostra correspondeu a 02 escolas publicas, a EMEF -
Escola Municipal de Ensino Fundamental Profa. Herinéa Lima Oliveira e a EEEFM -
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Wallace Castelo Dutra, ambas
localizadas no bairro Guriri Norte em Sdo Mateus — ES.

Quanto a natureza dos dados, foi desenvolvida a pesquisa qualitativa, pois
foram analisadas as respostas das entrevistas gravadas com a amostra selecionada
representada por 02 escolas da rede publica de ensino. As entrevistas foram
realizadas com os alunos da EJA de forma gravada apdés a permissdo dos
professores e dos alunos, em que tivemos num primeiro contato com ambos para

explicar sobre o projeto de pesquisa em estudo e posteriormente entrevista-los.

5 Analise de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas realizadas com cinco
alunos de cada escola e dois professores escolhidos aleatoriamente nas duas
escolas publicas localizadas em Guriri, Sdo Mateus-ES. Sendo uma de esfera

municipal e outra estadual respectivamente, a EMEF - Escola Municipal de Ensino

Programa de Pés-Graduagdo g pina X
em Ensing na Educagto Basica B, 0
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sio Mateus

164

Fundamental Profa. Herinéa Lima Oliveira e a EEEFM - Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Wallace Castelo Dutra.

A escola municipal Profa. Herinéa Lima Oliveira oferta o nivel fundamental da
modalidade EJA desde 2014 divididos em primeiro e segundo segmento. E a escola
estadual Wallace Castelo Dutra, oferta o nivel médio da modalidade EJA desde
2014. Anteriormente, a EJA era ofertada pela EMEF Escola Municipal de Ensino
Fundamental Guriri, mas foi transferida para as duas escolas, por questao de espaco
e organizacgao.

A EJA é ofertada em ambas escolas no turno noturno e no periodo diurno e
matutino é ofertada a modalidade regular. Na EMEF Profa. Herinéa Lima Oliveira, a
EJA é ofertada nos cinco dias da semana. E na EEEFM Wallace Castelo Dutra, a
EJA é ofertada em trés dias da semana.

As entrevistas foram realizadas no periodo noturno em que € ofertada as
turmas EJA e de forma semiestruturada. Segundo Gil (2002) as entrevistas
semiestruturadas sdo aquelas realizadas mediante um roteiro pré-definido e no
decorrer da entrevista permite que sejam feitas outras perguntas conforme os relatos
de experiéncia vivida na EJA. As entrevistas foram gravadas e transcritas para servir

como fonte de dados para esse estudo.
6 Resultados e discussoes

Ao realizar as entrevistas, notou-se que a maioria dos alunos entrevistados
gostam de estudar na EJA, e tem vontade de dar continuidade aos estudos fazendo
uma graduagdo, ou um curso técnico posteriormente. Embora, eles admitem que
seja dificil competir com os alunos da modalidade regular, por exemplo, ao fazer um
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), devido ao pouco tempo que tem para

assimilar todo o conteudo.
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Cada semestre letivo da EJA corresponde a um ano letivo da modalidade
regular. Dessa forma, a metodologia da EJA possui um formato muito intenso, pois é
muito assunto em cada disciplina para pouco tempo de aula. E isso influencia na
qualidade da educacédo EJA, porque os alunos ndo conseguem aprender todos os
assuntos que deveriam aprender para estarem aptos para realizar um ENEM, por
exemplo.

Além da carga horaria reduzida devido ao formato da EJA, notou-se também
que ocorre muitos eventos nas escolas, e isso atrapalha o prosseguimento das
aulas. E quando ocorrem esses eventos, feriados e afastamentos de professores por
questdes de saude ou motivos pessoais, os alunos se sentem prejudicados, pois
nem sempre os dias sdo compensados, e tem disciplina que o professor afastado
nao coloca um professor substituto ou quando coloca ndo sdo da mesma area da
disciplina e repetem um assunto que ja foi dado ao invés de aprender algo novo.

Os alunos reconhecem que os professores ddo o melhor de si para que os
alunos aprendam os assuntos mais importantes, embora existam professores que
nao exercem com seriedade e profissionalismo o seu papel nessa modalidade.
Notou-se que existe uma boa relagdo entre alunos e professores, as aulas sao
bastante dialogadas e baseadas na trocas de experiéncias a fim de aproximar os
estudos da realidade do aluno.

Um aluno entrevistado relatou que o tempo acaba sendo contra eles e os
professores também, pois ndo se tem muito o que fazer. Pois € uma aula de cada
disciplina por semana, e quando um assunto ndo da para terminar naquela aula e
chega na outra semana, perde o sentido do entendimento da matéria.

Ao realizar as entrevistas com os professores, os materiais didaticos utilizados
por eles sao apostilas ou cadernos da EJA disponibilizados pelo Ministério da
Educacdao (MEC), mas a maioria informou que os assuntos sdo bem resumidos e

especificos.

PPGEEB /&

Ei i

Programa de Pés-Graduagdo g ou

em Ensing na Educagio Bésica e
CEUNESIUFES "




Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Siao Mateus

166

E por isso, alguns professores preferem utilizar livros didaticos da modalidade
regular, pois como ja trabalham com livros, j& conhecem a sua linguagem sendo
mais facil para trabalhar com os alunos. Os professores utilizam metodologias em
sala de aula similares com a educagao regular, como trabalhos em grupos, debates,
provas e pesquisas na internet.

Existem fatores fisicos como a superlotagdo das turmas nas séries iniciais da
EJA, pois as turmas comegam o ano escolar bem cheias e durante o ano vao
esvaziando, o que caracteriza os altos indices de evasdo escolar na modalidade
EJA. Além disso, nota-se a necessidade de um laboratério de informatica adequado
para sanar as dificuldades da melhoria das atividades propostas. Nas duas escolas
nao existem um laboratério de informatica para uso dos alunos, na EMEF Herinéa
Lima Oliveira o laboratério de informatica foi transformado em uma sala de aula e na
EEEMF Wallace até existe um local para laboratério, mas nao funciona.

Nas escolas pesquisadas, o grau de evasao dos alunos apds ingressarem na
EJA compreendem mais nas turmas iniciais do primeiro segmento do nivel
fundamental, e sdo decorrentes de diversos fatores, tais como: por alunos nao terem
conseguido acompanhar a metodologia devido a grande quantidade de assuntos a
serem assimilados em pouco tempo de estudo; por ndo conseguirem conciliar os
estudos com o trabalho.

O perfil das meninas que engravidam adolescentes e vao para a EJA concluir
os estudos ou que engravidam durante a EJA, é outro fator relevante que contribui
para a evasao escolar, pois ndo tem com quem deixar as criangas e por iSso param
de estudar. Na escola Herinéa, o diretor a fim de tentar solucionar essa situacao
permitiu que as estudantes levassem as criangas para a escola, mas as maes nao
conseguiam se concentrar porque as criangas choravam e tinham que sair da sala a

todo instante e entdo acabam desistindo.
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Compreende-se que o perfil da EJA tem mudado atualmente, quando era
supletivo e no inicio da EJA, o perfil dos ingressantes eram pessoas mais velhas que
nao tiveram oportunidade de concluir o ensino fundamental e médio na escola, pois
tiveram que abandonar os estudos para trabalhar. E esse perfil tem mudado, pois os
ingressantes s&o a maioria jovens que desistem da educagao regular, por terem
reprovado varias vezes, e acham que a EJA é mais facil e por ser concluida em
menos tempo.

Mas também é formada por jovens que ndo tem responsabilidade nenhuma
com os estudos, e acabam desistindo de estudar e vao para o caminho mais facil
que € o mundo das drogas. Existem casos de alunos que ja foram presos dentro da
escola por estarem envolvidos com trafico de drogas. Embora os alunos
demonstram gostar de estudar na EJA, poucos deles conseguem concluir a EJA e

dar continuidade aos estudos.
Consideragoes finais

O presente estudo buscou compreender a vivéncia do aluno na EJA nas
escolas publicas localizadas no bairro Guriri na cidade de Sao Mateus — ES. E a
partir disso, investigou se a metodologia EJA utilizada nas escolas pesquisadas
influenciam na permanéncia do aluno.

Nesse sentido, a permanéncia do aluno EJA na escola, depende tanto da
metodologia adotada, como de questdes estruturais, necessitando de planejamento
e organizagdo escolar para evitar a superlotagdo na salas nas séries iniciais,
necessitando de planejamento e organizagcdo escolar para a adocdo de um
laboratério de informatica eficiente para que os alunos possam realizar pesquisas e

trabalhos.
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Dessa forma, as escolas devem adotar metodologias inovadoras para facilitar
o aprendizado e motivar os alunos a continuarem a estudar. Pois embora o tempo
seja curto é preciso melhorar a qualidade da educacao ofertada para que esses
alunos se sintam encorajados a continuarem os estudos. E que os fatores externos
que também influenciam possam ser minimizados com melhorias na organizacao
escolar. Assim, cabe as escolas repensarem a qualidade de educacao ofertada a

esses jovens e adultos.
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DOS ESTUDANTES DO CENTRO FAMILIAR DE FORMAGAO EM
ALTERNANCIA “NORMILIA CUNHA DOS SANTOS”

SOUZA, Lucas Silva de

Licenciado em Educagdo do Campo (UNIOESTE, PR). Especializagdo em Educagdo do Campo ( UFSCAr, SP).
Monitor na Escola Familia Agricola”Normilia Cunha dos Santos”, de Barra de Sao Francisco, ES. Email:
lucas.agronomia@hotmail.com

HASTENREITER, Taysnara Rodrigues
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Resumo

Este trabalho visa discutir a auto-organizacao e o protagonismo na “Associagao Dos
Estudantes do Centro Familiar de Formagdo em Alternancia “Normilia Cunha dos
Santos”. O objetivo deste estudo € sistematizar essa pratica tdo importante realizada
nas Escolas Familia Agricola. A associagao de estudantes se organiza, permitindo
com que todos estudantes ingressos no decorrer do ano letivo se tornem membros e
conduza todo o coletivo. Além de permitir que exercitem o papel de
lideranga/coordenagdo. Os ciclos maiores assumem as coordenacdes das
comissdes, a fim de aperfeigcoar essa habilidade. A lideranga assumida nos CEFFAS
na maioria dos casos possibilita o crescimento do estudante nas organizacgdes
sociais das comunidades em que estdo inseridas, tornando seres autbnomos e
criticos, capazes de intervir na realidade vivenciada, pois o processo de formacao
destes estudantes permite maior envolvimento social. O CEFFA propde a se

organizar como espago - tempo - movimento, onde acontecem relagées humanas
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intrinsecas e cabe aos parceiros: estudantes, familias e educadores, contribuir com
o desenvolvimento dos estudantes, nos aspectos sociais, econbémicos, ambientais,

entre outros.

Palavras-chave: Auto-organizacéo. Estudantes. Escola Familia Agricola.

Introducgao

A auto-organizagdo € uma pratica desenvolvida nas escolas que adotam a
Pedagogia da alternancia e é fundamental para o andamento das atividades
pedagogicas, contribuindo com o desenvolvimento dos sujeitos, permitindo que os
mesmos estejam inseridos em constante movimento formativo e educativo. Esse
processo permite que os estudantes estejam inseridos em atividades de
coordenacdo, manutencdo e articulagdo. Nesta perspectiva, aprofundar sobre o
tema “Auto-Organizacdo e o Protagonismo na “Associagcdo dos Estudantes do
Centro Familiar de formagdo em Alternéncia “Normilia Cunha dos Santos”, é
bastante pertinente para socializar essa pratica tao importante dos CEFFAS.

Analisar a auto-organizagdo dos estudantes e as suas contribui¢des para o
protagonismo dos sujeitos no CEFFA desencadeara um grande movimento de
estudo bibliografico e aproximacdo da realidade da escola e das atividades
desenvolvidas pelos estudantes. Nesta perspectiva vamos criar um movimento,
proporcionando um acompanhamento proximo da organizagéao dos estudantes, onde
sistematizaremos a auto-organizagcao dos estudantes e a influéncia sobre o
funcionamento do CEFFA, vamos identificar as contribuigcbes da auto-organizagéo na

formacdo dos estudantes, caracterizar o papel do educador no processo de
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orientacdo e acompanhamento da auto-organizacdo, e analisar os principios da

auto-organizagao dos estudantes.

1. Breve histérico da pedagogia da alternancia no Brasil e o processo de
auto-organizagao dos estudantes

As EFAS surgiram a partir da convicgdo do Padre Granereau, nascido em
1885, na Franca. Filho de Camponés, que por toda sua vida viveu e se
comprometeu com o meio rural. Vivenciou no interior da Franga todas as injusticas,
os descasos e as pressdes daquele contexto. Tal realidade o fez ter a idéia de uma
escola para o meio rural, que rompesse radicalmente com o modelo urbano, nao
nascida de um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um
levantamento sociolégico (NOSELLA, 2012, p. 45).

A pedagogia da Alternancia no Brasil surge na segunda metade da década de
1960. O marco € a constituicdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES), fundado em 1968, como entidade civil mantenedora das EFAS.
Uma organizagao filantropica e sem fins lucrativos de inspiragéo crista. O MEPES
surge liderado pelo padre jesuita Humberto Pietrogrande, Sacerdote de Anchieta -
ES (ANDRADE, 2012, p. 64).

Os CEFFAs constituem-se em espagos de ensino aprendizagem, no qual
estudantes — familia — monitores sao parceiros, garantindo a formacgao integral dos
sujeitos. A auto-organizagao dos estudantes tem em vista a formagao gradativa dos
sujeitos, pois, acredita-se que a vivéncia coletiva estimula o sujeito, permitindo que
0s mesmos observem o espago de convivio, visualizando a necessidade de
organizagao. Segundo Debrum (1996), a vivéncia nos ajuda a compreender o que é
uma organizagao, e as condi¢des de relagdo entre os processos de desenvolvimento

das instancias. [...]:

uma organizacgéo € ‘auto’ quando produz a si propria, ou seja, quando o que
ha de emergente se deve ao préprio processo, as caracteristicas nele
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intrinsecas, e s6 em menor grau as suas condi¢des de partida, ao
intercAmbio com o ambiente ou a presengca de uma eventual instancia
supervisionada.

De acordo com as publicagbes da RACEFFAES (Regional de Associagdes
dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do Espirito Santo) a
auto-organizagdo assumida pelos estudantes, € articulada através da associagéo de
estudantes, onde cada CEFFA se articula com 0 mesmo viés pedagdgico, mas com
experiéncias diferenciadas. Segundo a Revista da Formagao por Alternancia (2008,
p. 39 e 40), “as associag¢des de estudantes visam garantir a participagcdo organizada
dos estudantes na vida do CEFFA, promover a vida grupal incentivando a
cooperagao solidaria e promover a vida social e cultural na sess&o escolar’
O processo de auto-organizagao dos estudantes esta para além do ambiente

cotidiano. Segundo a Revista da Formagéao por Alternancia:

No ambito do plano de curso, o protagonismo dos estudantes se desenvolve
conforme o ciclo e o perfil condizente a cada turma de estudantes.
Sobressaindo com maior intensidade nos conteudos vivenciais tanto na fase
de preparagao, execugao e socializacdo. Destacam-se os temas de plano
de estudo, intervengdes externas, visitas e viagens de estudo, cursinhos,
atividades de retorno, trabalhos finais e estagios supervisionados, nos quais
procuram-se aplicar o sentido da agéo prevista dentro do planejamento
organico. Busca-se entdo, superar os vicios oriundos das formas e cultura
da agéo artesanal (Revista da Formagéao por Alternancia, 2008, p. 41.)

A sociedade capitalista impregnou na juventude uma grande quantidade de
valores: individualismo, alienagao, autoritarismo, desorganizagao, entre outras, que
dificultam o trabalho em vida de grupo. A repressao estabelecida pela cultura de
massa introduz no jovem uma série de conflitos que acabam desencadeando na
negacao da vivéncia do coletivo e da cultura camponesa. Este tem sido um desafio
que a associacao de estudantes enfrenta, estremecendo as relagdes na vida de
grupo no ambiente da sesséo, em que fluem o individualismo autoritario forjado pela
sociedade capitalista. Contudo, cabe a organizagao criar meios/metodologias para a

insercao e compreensao desse sujeito no processo organizativo da vida de grupo.
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A escola, em seu contexto histérico, sempre esteve a disposicdo da classe
dominante, tornando assim o acesso possivel aos seus filhos. O conhecimento
estava acessivel aos poderosos, negando assim aos trabalhadores o acesso ao
conhecimento, ou seja, uma educagao exclusiva para os burgueses. Orso (2011, p.
120) apresenta que, na relagdo entre capital e trabalho, a educagéo é planejada de
acordo com o interesse da classe que tem a hegemonia de poder. Nao existe
harmonia entre classes sociais com interesses antagbnicos. A escola que temos
hoje, em muitos casos, tem se transformado em mera reprodutora dos discursos do
estado burgués onde criangas, adolescentes, jovens e adultos sao receptores de
ideologias, cabendo a eles reproduzir as informagdes difundidas pelos professores.
Com isso ela forma sujeitos que nao possuem condigdes adequadas para
desenvolver analises da realidade, tornando-se aliadas do estado burgués. nesse

sentido, Mendonga (2012) salienta que:

A concepgao do Estado como representante de classes dominantes
supostamente homogéneas desdobrou-se em varias correntes no interior do
marxismo, muitas delas considerando-o de forma mecanicista, baseadas na
defesa ortodoxa do determinismo econdmico sobre o politico, social e
cultural (MENDONGCA, 2012, p. 350).

A escola tradicional ou convencional burguesa se enquadra nos padrbes do
Estado capitalista, com isto as relagcbes humanas existentes neste espacgo sédo de
“‘chefe” para “subordinado”, ndo acontece a participacdo dos sujeitos estudantes,
professores e comunidades.

Nesse sentido, o processo de auto-organizagdo do CEFFA permite que os
estudantes estejam envolvidos em todo o processo educativo e Pistrak (2003) em
um dos seus escritos contribui com nossas reflexdes relatando o papel da

auto-organizagao na escola burguesa:

O objetivo da auto-organizagéo nas escolas burguesas &, na maioria dos
casos, é ajudar o professor a manter a autoridade; o martelo e a punigdo
saem da mao do professor, gracas ‘ao progresso da civilizacdo’ e sdo
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substituidos por uma distribuicdo de fung¢des, destinada a salvaguardar uma
determinada ordem escolar (PISTRAK, 2003, p. 169).

Com isso a associagcao de estudantes € um espaco enriquecedor para os
estudantes, pois em cada momento parte deles as articulagbes, coordenacgdes,
encaminhamentos entre outras demandas. Com isto os (as) estudantes sao
protagonistas, pois protagonizam a auto-organizagao. Torna-se figura central para o

seu empenho e desempenho dentro da estrutura da associagcédo de estudantes.

O protagonismo é algo préprio do ser humano. O ser humano se organiza
desde 100 mil anos atras. No periodo da pré-histéria, a capacidade do ser
humano de raciocinar e organizar fez com que fosse possivel a
sobrevivéncia da espécie humana, (apesar da sua fragilidade, diante de
outras espécies) ao contrario de outras espécies de animais que foram
extintas. A capacidade de se unir garantiu a perpetuacédo dessa espécie no
Planeta Terra. A organizagdo sempre foi a arma da humanidade (Equipe
Pedagdgica Regional da RACEFFAES, 2008, p. 34).

A auto-organizacdo dos estudantes no CEFFA tem criado situacbes
riquissimas, onde os estudantes com sua capacidade de organizagdo e disciplina
cuidam do espaco de vivéncia, chamado ambiente educativo da sessido, onde por
meio dele acontece a valorizagdo do patriménio, ambiente/vivéncia e trabalho
coletivo. O espago de vivéncia cria o senso de solidariedade, onde os estudantes

reconhecem o ambiente e as pessoas que estao inseridas nesta realidade. A Equipe

Pedagogica Regional (2008) acrescenta que:

A solidariedade é anterior as circunstancias histéricas, € uma necessidade
humana. O homem mais do que social, no sentido de que precisa dos
outros, € comunitario, no sentido em que se realiza servindo aos outros.
Para realizar-se da-se aos outros. A pessoa cresce a medida que cresce a
sua relagcdo interpessoal com os outros. Quanto maior for a vivéncia
comunitaria, mas ele se sentira agente de sua prépria historia (Equipe
Pedagégica Regional, 2008, p. 34).

A Associacdo dos Estudantes do Centro Familiar de Formacgao por
Alternancia “Normilia Cunha dos Santos” é uma organizacdo estudantil, cuja

finalidade é a auto-organizacdo dos estudantes no espago coletivo do CEFFA. A
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associagao de estudantes n&o possui aparato juridico, pois é de cunho pedagdgico,
mas possui sua legalidade no processo de auto-organizagdo dos estudantes e
regimentos escolares. Todos os ambientes e atividades do CEFFA s&o considerados
educativos, com isso a auto-organizagao dos estudantes esta para além do cotidiano
da sessdo, nos momentos de estudo da estadia, projeto das areas, mistica,
auto-organizagdo da sala, desenvolvimento das tarefas, nas avaliagdes de
habilidade/convivéncia e coletiva, entre outros momentos. Com isso a associagao

dos estudantes promove um constante movimento de auto-organizacdo da vida de

grupo.

Consideragoes finais

Refletir sobre Auto-Organizagdo e o Protagonismo na “Associagdo dos
Estudantes do Centro Familiar de Formacdo Em Alternancia “Normilia Cunha Dos
Santos”, nos remete um olhar sobre a pratica executada. Neste sentido a
auto-organizagao promovida pela associacdo dos estudantes possibilita um maior
desenvolvimento dos estudantes, garantindo que os mesmos sejam protagonistas,
em suas diversas habilidades no desenvolvimento intelectual, no relacionamento,
nas atividades de integragdo, na organizagcdo dos espagos e tempos educativos,
vivéncia familiar e na solidariedade. Neste sentido o protagonismo surge com um
elemento primordial, permitindo assim a superagao do individualismo, alienacgao,

autoritarismo, desorganizagao, e das relagdes impostas pela sociedade capitalista.

Os estudantes organizados no CEFFA permitem o ambiente agradavel e
equilibrado. Neste sentido os monitores e estudantes contribuem na organizacéo e
disciplina dos espagos coletivos, de vivéncia, onde por meio deste protagonismo,

acontece a valorizagao do patrimdénio, ambiente/vivéncia e trabalho coletivo.
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Neste intuito o artigo apresenta situagdes, que a auto — organizagao dos
estudantes € uma pratica pedagogica desenvolvida no CEFFA — Centro Familiar de
Formacdo em Alternancia, onde os estudantes sejam protagonistas capazes de
inserir neste processo organizativo com éxito, além de contribuir com o
desenvolvimento e envolvimento dos estudantes nas diversas atividades promovidas
pela escola e pela associacdo de estudantes. Este protagonismo se destaca em
outros espagos onde os estudantes estdo inseridos e sé acontecera na integra
quando a proposta pedagogica da escola estiver conivente com o processo da
auto-organizagdo dos estudantes, neste intuito o ambiente educativo da sessé&o
precisa promover integragcao entre os parceiros - Estudante e professores/monitores,

valorizando o protagonismo dos estudantes e a orientagdo dos monitores.
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Resumo

Reconhecendo as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem de forma
interessante e significativa em uma classe multisseriada, os professores tém
buscado diferentes formas de aplicar o seu conteudo. A proposta desenvolvida neste
artigo teve por objetivo elaborar e aplicar dois jogos didaticos que utilizam materiais
de baixo custo e facil acesso para revisar o conteudo dos “Cinco sentidos” na
disciplina de ciéncias. Os artefatos foram aplicados em uma classe multisseriada de
uma escola do campo, localizada no Municipio de Sado Mateus-ES. Além de
contribuir para a formacédo de atitudes sociais como a cooperagao, o respeito, a
iniciativa e o senso de responsabilidade, os jogos podem ser uma ferramenta util
para auxiliar na compreensao do conteudo em uma sala composta por criangas de 4

a 9 anos, colaborando com a melhor fixacdo do conteudo. Os resultados da
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aplicacao indicaram que o uso dos jogos favoreceu a apropriacédo do conhecimento
sobre o tema pelos alunos e os mesmos se sentiram satisfeitos por fazerem parte da

elaboracao dos artefatos.

Palavras-chave: Jogos didaticos. Salas Multisseriadas. Ensino de ciéncias.

Introducgao

As classes multisseriadas, também conhecidas como unidocentes ou
pluridocentes, tém como caracteristica principal a jungcao de alunos de diferentes
idades, consequentemente de diferentes niveis de aprendizagem, em uma mesma
classe onde a responsabilidade de ensino € de, na maioria das vezes, apenas um
professor. Devido a essa variedade de estagios de aprendizagem, esses professores
tém encontrado muitas dificuldades para ministrar os conteudos de forma
interessante e significativa nessas classes. Portanto, optamos por pensar em uma
forma de contribuir para os processos de ensino-aprendizagem do conteudo de
ciéncias, através da elaboracdo de jogos didaticos sobre o tema “os cinco sentidos”
(Os Orgdos do Sentido) que facilitassem a compreensdo do contetido de forma
divertida e motivadora atendendo as necessidades do curriculo dos alunos da
educacao infantil, e do 1° e 2° ano do ensino fundamental.

Segundo Huizinga (2000) o jogo possui algumas caracteristicas fundamentais
como a liberdade que traz o jogar, o fato de poder ser um escape da realidade, ser
desinteressado e a satisfagdo que é gerada na propria realizagdo, possuir limites
com inicio e fim bem determinados e mesmo assim poder ser preservado na
memoria e repetido quando se desejar. O jogo também cria e € ordem, ja que

qualquer descumprimento da regra pode arruinar o jogo. Por fim, também acaba
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promovendo a formacado de grupos sociais onde os mesmos se sentem partilhando
algo especial e importante.

O jogo educativo, ou seja, aquele que serviria de suporte a atividade didatica,
surge no século XVI quando ganha espago a discussdo sobre educagao e jogos
devido ao crescimento da rede de ensino infantil. O jogo passa a visar uma
aquisicdo de conhecimento das criangas e deixa de ser apenas uma forma de
diverséo (KISHIMOTO, 1998).

Porém, ha um conhecimento contraditério acerca do uso dos jogos na
educagao que ocorre principalmente devido as suas duas principais fungdes que
acabam se misturando, sendo elas: a funcdo ludica e a fungdo educativa. Para
Kishimoto (1998) é preciso haver um equilibrio entre o jogo que propicia a diverséo e
0 jogo que ensina, caso contrario, ndo ha ensino e sim apenas jogo, ou elimina-se o
jogo e resta-se apenas o ensino.

Para Rizzi e Haydt (2004) € brincando e jogando que a crianga € capaz de
expressar, assimilar e construir sua realidade, aplicando seus esquemas mentais a
essa realidade. Sendo assim, ela é capaz de reproduzir suas vivéncias, transforma
sua realidade e ainda desenvolve aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais.

Esta compreensdo sobre o jogo € valida quando refletimos sobre os
processos de ensino e aprendizagem nos niveis iniciais de educacao. Por mais que
os temas de ciéncia despertem o interesse do aluno, ha uma dissociagao entre o
conteudo e a aprendizagem em longo prazo do mesmo. Muitas criangas, no decorrer
do seu percurso académico nao se recordam do nome dos sentidos, ou pelo menos
tem dificuldade de relaciona-los a parte do corpo humano responsavel por eles. Um
agravante nas classes multisseriadas € atender as necessidades que cada idade
tem para conseguir adquirir aquele conhecimento, afinal, alguns dos alunos ainda
nao escrevem, nem leem. Para tanto, tornar o conteudo atraente e de compreensao

a todos, nem de uma forma muito facil, muito menos de uma forma que ultrapasse
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os limites de aprendizagem daquela crianga, tem sido um desafio com o uso apenas
dos recursos didaticos dispostos.

Considerando o contetdo “Os Orgdos dos Sentidos” proposto pelo curriculo
escolar, desde a Educacao Infantil até os anos iniciais do Ensino Fundamental, e
diante dos objetivos da crianga de poder identificar os 6rgaos dos sentidos,
compreender o corpo humano como um todo integrado onde existem varios érgéos
com fungdes diferentes, estimular as sensagdes, desenvolver o autoconhecimento
da crianga sobre seu corpo, assim como saber se expressar € compreender as
sensacdes que nos sdo despertadas, desenvolvemos uma proposta para elaborar,
confeccionar e avaliar dois jogos didaticos que auxiliassem no processo de
ensino-aprendizagem de Ciéncias para as turmas iniciais de uma classe

multisseriada, abordando o conteudo dos cinco sentidos.

1 Elaboragao dos jogos

1.1 Primeiro jogo: jogo da meméria dos sentidos

O jogo intitulado “JOGO DA MEMORIA DOS SENTIDOS” possui 20 cartas,
sendo 10 delas com a imagem da parte do corpo humano responsavel por um dos
sentidos e seu respectivo nome escrito por extenso e em braile, e as outras 10
contendo imagens de atividades que exploram o uso daquele sentido, além do nome

deste sentido por extenso e em braile.

Figura 1 — Pares de cartas do jogo da memodria
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Fonte: AS AUTORAS, 2018

Foi produzido um arquivo em PDF com as imagens e posteriormente essas
cartas foram impressas em cartolina branca. Ao invés da cartolina, um papel de
gramatura maior que 120g também pode ser usado, porém como forma de economia
optou-se por comprar cartolinas brancas e corta-las em tamanho de A4 para imprimir
em uma impressora comum. Cada cartolina pode ser recortada em até 4 folhas de
tamanho A4. Como o arquivo em PDF possui 5 paginas, foram utilizadas 2
cartolinas.

As imagens foram impressas em preto e branco e posteriormente coloridas
pelos préoprios alunos em sala de aula. A participacdo deles na fase de
desenvolvimento foi muito importante, criando um lago de pertencimento com o jogo
que posteriormente seria aplicado em sala de aula.

Figura 2 — Cartas sendo coloridas pelos alunos
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Fonte: AS AUTORAS, 2018

Apos estarem coloridas, as cartas foram sobre coladas em um papel cartao
de cor aleatdria e sua parte frontal foi encapada com papel contact transparente,
garantindo maior durabilidade a elas. O alto relevo do braille foi feito com a cola
dimensional relevo azul 3D. Inicialmente testou-se a cola tradicional, mas depois de
secar o seu relevo nao fica aparente. Ao invés do relevo, deixa-se como sugestao a

perfuracdo dos pontos para formar as letras em braille.

Figura 3 — Alto-relevo das letras em braille
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Fonte: AS AUTORAS, 2018

Para jogar este jogo, os alunos devem se sentaram ao redor das cartas que
precisam estar embaralhadas e espalhadas no chdo ou na mesa com a parte dos
desenhos virada para baixo. Cada aluno tera sua chance de virar um par de cartas.
Se o par conferir (lingua-paladar, olhos-visédo, pele-tato, ouvido-audi¢ao, nariz-olfato)
o aluno pega as duas cartas para si e tem a chance de jogar outra vez. Caso esse
nao acerte o par, as cartas devem ser viradas ao contrario novamente e o proximo
jogador tem a sua vez. Ou seja, o aluno s6 passara a vez se nao virar o par de
cartas correspondentes. Caso a turma seja grande, a mesma pode ser dividida em

dois grupos. Para isso deve haver a confecgao de dois jogos de cartas.

1.2 Segundo jogo: qual o sentido?

Assim como o primeiro jogo cuja intencédo € uma melhor fixacdo do conteudo, o
segundo jogo intitulado de “Qual o sentido?” também tem uma fungao de revisao,
por isso, para este jogo foi desenvolvida uma imagem com as partes do corpo
humano responsaveis pelos cinco sentidos (olhos, lingua, pele, ouvido e nariz). Ela
foi impressa em um banner 70x100cm para facilitar a exposig¢ao e visualizagao dos

alunos, além de facilitar seu transporte.

Figura 4 — Banner “Qual o sentido?”

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo t cina X
em Ensino na Educagin Bisica ’}J &
CEUNES[UFES Zxapn

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Em ing iu I]!tﬂlme:inm
Educacie Filosofias Infinecias:
“Filosofar eom infaneias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sao Mateus

186

Fonte: AS AUTORAS, 2018

Além da imagem no banner, o jogo € composto por 25 cartas coloridas que
foram montadas em um arquivo PDF. Elas foram impressas em cartolina branca, da
mesma forma que as do jogo da memoaria, e posteriormente plastificadas com papel
contact transparente. As cartas contém imagens onde personagens estao realizando
alguma acao relativa a um dos cinco sentidos. Atras destas imagens existem
descricdes da cena que ela representa e a pergunta “Qual o sentido?”. Sugere-se,
que caso o professor tenha tempo disponivel permita que os alunos colem essas
descri¢cdes atras das figuras correspondentes para que os mesmo sintam-se parte
da elaboracdo deste artefato, da mesma forma como puderam fazer com o jogo da

memoria.

Figura 5 — Cartas frente e verso jogo “Qual o sentido?”
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Fonte: AS AUTORAS, 2018

Para colar a figura na frente da imagem do 6rgao do sentido referente a ela no
banner foi utilizado velcro, onde uma parte foi colada com cola quente atras da
imagem e a outra no banner (colado com cola quente e costurado para evitar que o
mesmo descole).

As primeiras cinco cartas terdo apenas o nome por escrito do sentido (viséo,
audicao, olfato, tato, paladar), sendo assim, para jogar, o nome de cada sentido deve
ser lido pelo professor e a turma respondera a qual imagem aquele sentido tem
correlagao (olhos, ouvido, nariz, pele, lingua). Assim que a turma responder certo,
essa carta sera pregada no banner no primeiro espacgo disponivel, em frente a figura
da parte do corpo.

As outras cartas seguirdo um padrao semelhante. O professor ira pegar uma
delas, ler a descricdo da acdo atras e perguntar a qual sentido aquela acéo se
refere. Assim que os alunos responderem o sentido certo, o professor ira colar no
espaco disponivel na frente do 6érgao do sentido correlacionado.

Dependendo do tempo disponivel e da turma em que sera aplicada a
atividade, o professor podera selecionar ou solicitar um dos alunos para que ele leia
a descricao da imagem e a cole no local em que acha correto. Posteriormente, pode

perguntar a turma se a figura esta no local certo.
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A brincadeira acaba quando todas as imagens estiverem na frente do seu
orgao do sentido e o banner podera ser exposto na sala todo preenchido. Vale
ressaltar que as cartas podem ser recoladas pelos alunos quantas vezes se achar
necessario, ao longo da mesma aula, ou de outros momentos que surgirem no
periodo letivo.

No protétipo inicial deste jogo se pensou na possibilidade de ao invés de
utilizar o banner fazer-se o uso de uma cartolina. Neste caso, ao invés do velcro
seriam usados pequenos pregadores vendidos em casa de festas ou papelarias,
para pregar a carta da imagem na cartolina. Optou-se pelo desenvolvimento do
banner porque achamos ser o melhor manuseio para as criangas e dar maior

durabilidade ao artefato.

3 Resultados e discussao

Os jogos educativos devem auxiliar na concretizagdo de objetivos
pré-determinados e promover o dominio do conhecimento, por isso para Almeida
(1998) € muito importante que o professor conhega a natureza do ludico para ndo o
confundi-lo com o falso jogo que, para o autor, € aquele que nao busca a formagao
ou educagdo, mas sim uma doutrinagdo onde algo € imposto e as pessoas
envolvidas sdo neutralizadas no processo. Outra caracteristica importante para o
professor é a flexibilidade, afinal, na hora da implementacdo podem surgir
imprevistos, por isso € preciso que haja uma adaptagdo do plano de trabalho
previsto.

Os assuntos dos “cinco sentidos” e “os 6rgaos dos sentidos” ja haviam sido
discutidos previamente com a turma através da explanagdao dos conteudos,
realizacao de atividades sobre o tema e desenvolvimento de experiéncias que
possibilitaram uma maior compreensao e assimilagdo do conteudo proposto. Vale

ressaltar, que antes da aplicacdo dos artefatos em sala com os alunos, um termo de
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consentimento foi enviado aos pais para que 0os mesmos soubessem 0 que iria
acontecer em sala de aula com seus filhos, assim como também um termo de
concessao de imagem das criangas.

Como forma de revisdo do conteudo e verificagdo da aprendizagem o Jogo da
Memoria dos Sentidos foi aplicado com a turma em aulas posteriores. Primeiramente
foram apresentadas as cartas, seus pares e explicitadas as regras do jogo. As
criangas sentaram-se nas carteiras, umas de frente para as outras, e com as cartas
viradas para baixo comegaram a jogar. No momento do jogo notou-se o prazer, a
alegria e o envolvimento das criangas. Percebe-se também a participagao de todos
os educandos desde a educacao infantil até o 2° ano do ensino fundamental neste
ato pedagoégico e educativo. E importante destacar que no momento do jogo n&o
houve um espirito competitivo entre as criancas, pelo contrario, foi surpreendente a
relacdo colaborativa dos estudantes, pois assim como eles queriam ganhar o jogo
formando mais pares de cartas, eles também queriam que os colegas acertassem.
Quando os colegas nédo formavam o par da respectiva carta os outros alunos
aparentavam tristeza. Ao longo do jogo, os alunos sempre ficavam torcendo pelo
outro, e quando o mesmo acertava todos batiam palmas e comemoravam a vitéria
do colega. Contudo, ao final do jogo todos queriam contar quantos e quais pares de
cartas tinham formado. Foi interessante ouvir seus comentarios apés a aplicagao do
artefato: “Nossa que legal!”, “Que interessante esse jogo!”, “Como a aula foi boa!”,
‘Como é bom aprender através do jogo”, “Aprendemos sem precisar de fazer
atividade”.

O jogo também é muito importante ao possibilitar a interdisciplinaridade, o
dialogo com outros conteudos e com as demais disciplinas. As criangas na faixa
etaria de alfabetizagdo sempre procuravam associar o desenho a palavra, fazendo a
leitura do nome do 6rgdo e do sentido, relacionando letras e sons, sons e letras

(Fonética). Por exemplo, quando alguma crianga menor pegava uma carta com a
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figura das maos e dos pés as criangas maiores sempre falavam que estava escrito
“‘pele”, pois as mesmas ja relacionavam letras e sons, ou seja, estavam em processo
de alfabetizacdo e isso mostra que néo é preciso deixar de alfabetizar para ensinar
ciéncias, ou deixar de ensinar ciéncias para alfabetizar, mas que é possivel
alfabetizar ensinando ciéncias e ensinar ciéncias alfabetizando.

O jogo primeiro jogo também possibilitou um dialogo sobre os habitos de
higiene, pois com o olfato podemos sentir tanto cheiros agradaveis quanto
desagradaveis, e com isso a importancia de tomar banho, escovar os dentes e
outros habitos saudaveis. Os alunos perceberam que através do paladar é possivel
sentir diferentes sabores, assim como o amargo, o doce, o azedo, e que através do
paladar podemos saborear diferentes alimentos, porém é preciso optar por alimentos

saudaveis.

Figura 6 — Alunos jogando o “Jogo da memoria dos Sentidos”

Fonte: AS AUTORAS, 2018

Almeida (1998) lembra o importante papel do professor no desenvolvimento

do jogo, mantendo-se sempre por perto, passando a todos uma sensagido de
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seguranca e de que sabe o que esta fazendo, estimulando e entusiasmando os
envolvidos, e mesmo que acontecam tumultos ou erros, essas falhas devem ser
anotadas, a fim de que em uma proxima aplicagao estas situagdes nao se repitam. O
autor também cita a importancia de possibilitar aos alunos assumirem a lideranca,
por isso ao longo da aplicagdo do jogo da memodria foi dado espago aos alunos para
que eles mesmos corrigissem caso um colega errasse o par escolhido, desta forma
dando-lhes a liberdade de conduzirem o jogo, mas sendo sempre supervisionados e
desafiados a estimularem sua inteligéncia. Portanto, a aplicagao deste primeiro jogo
foi um momento muito importante, possibilitando uma maior compreensdo do
conteudo de forma ludica, além de proporcionar a interdisciplinaridade. Além do
mais, apesar de ndo haver nenhum aluno que precisasse da escrita em braille, foi
conversado com as criangas o motivo daquela escrita nas cartas, abrindo um
momento para a inclusdo ao longo da revisdo do conteudo.

Na semana seguinte foi apresentado aos alunos o jogo “Qual o sentido?”.
Neste jogo o banner foi exposto sobre uma mesa, e em seguida as cartas também
foram colocadas ali. Desde o inicio houve um encantamento das criangas por todo
aquele colorido que estavam diante delas. A partir dai foram explicadas as regras do
jogo, onde as primeiras cinco cartas com os nomes dos sentidos foram lidas pelo
professor, uma por uma, e depois foram coladas em frente a figura da parte do corpo
de forma com que os alunos dessem a direcao de onde elas deveriam ficar. As
outras cartas seguiram o mesmo padrdao onde o professor ou um aluno lia a
descrigdo da agao e perguntava a qual sentido aquela agao se referia. Assim que os
estudantes respondiam certo, essa carta era pregada no banner no primeiro espago
disponivel na frente do érgédo do sentido correlacionado. O jogo terminou quando
todas as imagens estavam coladas na frente do seu 6rgao do sentido e o banner foi

exposto na sala todo preenchido.
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Figura 7 — Alunos jogando “Qual o sentido?”
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Fonte: AS AUTORAS, 2018

Para Almeida (1998) apesar de o jogo em si ndo ser uma forma de avaliagao,
€ uma otima estratégia para que tanto professores e alunos observem sua evolugao
em relagdo ao conhecimento de um assunto. E possivel também registrar atitudes
como o espirito de cooperacdo, o relacionamento, o interesse, a concentracéo, a
comunicagao e a atencao dos alunos. Sendo assim, ficou claro através da aplicacao
deste jogo final poder observar como estava o aprendizado dos alunos acerca do
tema. De inicio os alunos da educacgao infantil apresentaram algumas dificuldades.
Porém, percebe-se que no decorrer da aplicagao do jogo as duvidas foram sendo
esclarecidas afinal, ao mostrar a carta, o professor ou algum aluno fazia a leitura da
orientagdo que havia na carta e momentos antes do término da leitura todos
estavam respondendo em voz alta a qual sentido a acao se referia. Destacou-se a
importancia de nomear os sentidos, assim como 0s seus respectivos 0rgaos, pois
alguns estudantes que tinham dificuldades de nomea-los comegaram a se superar a
partir dos jogos.

Também através destas observagbes foi possivel notar que os alunos

estavam felizes por participar daquele momento e que se envolveram com o jogo,
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colaborando uns com os outros sem priorizar a competicdo, mas sim o
conhecimento nesse ato de jogar e brincar com finalidades pedagdgicas e

educativas.

4 Consideragoes finais

As finalidades dos jogos foram facilmente observadas durante as suas
aplicagdes, em um clima de cooperacgao, alegria e prazer. Através deles foi possivel
observar o quanto ensinar e aprender ciéncias na escola podem ser atividades
prazerosas.

O professor que ensina ciéncias para criangas tem a seu favor a curiosidade e
impeto participativo inerente da idade, que facilita e estimula a pratica docente, cabe
ao professor aproveitar o desejo de conhecer, descobrir e desvendar dos pequenos.
Para Junior (2008, p. 144) o ensino de ciéncias deve contribuir para que
conhecimentos cientificos auxiliem na vivéncia de alunos e professores, contribuindo
para o entendimento de fendmenos e processos, porém, apesar da inclusido do
ensino de ciéncias nos anos iniciais ser uma necessidade cada vez mais inconteste,
ainda carecemos de recurso material disponivel, que ndo somente o livro didatico,
para que o professor nao fique a deriva, ainda mais quando se trata das classes
multisseriadas, onde o professor encontra ainda mais dificuldades de encontrar
experiéncias realizadas neste contexto.

Ensinar ciéncias para criangas € saber que em alguns casos os alunos ainda
nao dominardo o codigo da escrita, ndo saberdo ler — ao menos nao terdo
consolidado o processo de alfabetizacdo — o que tornara o papel do professor mais
central, pois a ele cabera outros atributos que nos anos mais adiantados nao serao
mais necessarios. Cabera ao professor registrar o que foi aprendido no processo de
aprendizagem; langcando mao de diferentes formas de realiza-lo com as criangas,

estando entre elas, por exemplo, o desenho e o debate (JACOB et al 2017).
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Percebe-se que a pratica pedagogica através dos jogos auxilia e contribui no
processo de ensino e aprendizagem de uma forma ludica e prazerosa garantindo
assim os objetivos propostos pelo curriculo. E importante destacar que o jogo deve
ter finalidades e objetivos. Concretizando ndo s6 o ato do brincar, mas o
desenvolvimento da aprendizagem. Porém, infelizmente nem sempre o jogo tem
feito parte da pratica pedagdgica cotidiana dos professores. Por isso acredita-se que
0S jogos merecem um espago e tempo maior nas nossas salas de aula, tendo em
vista que 0 mesmo enriquece a nossa pratica pedagogica e pode permitir que o
professor va além da codificagdo e decodificagdao dos cddigos. Ao juntar os jogos,
com a alfabetizacdo e o ensino de ciéncias é possivel alcangar a tdo desejada
alfabetizacao cientifica desde os niveis iniciais da educagao. Além do mais, em
classe multisseriadas, onde o nivel de aprendizagem é diferente entre os alunos de
idades variadas, o jogo abre portas para que os mesmo se ajudem e construam
novos conhecimentos de forma que seja possivel diminuir a sensagao de exclusao
ou separacgao entre eles.

Portanto, espera-se que os jogos sobre os Orgdos dos Sentidos tenham
contribuido para apropriagdo de conhecimentos dos estudantes, assim como
também para sensibilizar educadores sobre a importancia do desenvolvimento e
aplicacado desses (e de outros) artefatos, motivando a elaboragcdo de novos jogos
pedagogicos para o ensino de ciéncias e demais disciplinas, contribuindo assim com

a pratica de professores, inclusive os das classes multisseriadas.
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Resumo

O aprender necessita de motivagdo. A motivagado acontece quando algo nos chama
atencao e nos envolve em seu conhecimento. A presente pesquisa visou motivar e
promover a alfabetizacdo cientifica em Quimica através de jogos didaticos,
construidos de maneira contextualizada, ludica e processual. Por intermédio de
alunos bolsistas, realizou-se uma pesquisa qualitativa, tedrico-empirica, descritiva,

realizada na perspectiva de estudo de caso (grupo de alunos do IFES campus Nova
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Venécia), apoiada em observagdes anotadas pelos pesquisadores, entrevistas e
questionarios aplicados aos sujeitos da pesquisa, além de leituras realizadas em
artigos e livros da area de Ensino de quimica e jogos didaticos. Nesta pesquisa,
observou-se que os jogos desenvolvidos atuaram como facilitadores no processo
ensino aprendizagem dos alunos do IFES campus Nova Venécia, uma vez que
foram instrumento para se verificar as reais dificuldades desses alunos na disciplina
de quimica.

Além disso, notou-se a necessidade dos alunos em acertar as questdes e uma real
tentativa de resolugdo dos problemas propostos em cada fase, gerando grande
despertar para participagao e interesse em aprender.

Palavras-chave: Ensino. Jogos. Inovagao

1.Introducgéao

Partindo-se do ludico como uma alternativa eficiente para a motivagao tanto
do ensino, quanto da aprendizagem, tem-se os jogos didaticos como alternativa.
Jogo é uma atividade ou ocupagao voluntaria, exercida dentro de determinados
limites de tempo e espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um
sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida
cotidiana (HUIZINGA, 1993).

O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite ao professor ampliar
seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais
e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de comunicacdo e
expressao, mostrando-lhes uma nova maneira, ludica, prazerosa e participativa de
relacionar-se com o conteudo escolar, levando a uma maior apropriagdo dos

conhecimentos envolvidos (Brasil, 2006).
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De acordo com Angotti e Auth (2001, p. 23) “uma vez que a escola tem um
papel significativo na formacado dos individuos, na sua cultura, nas suas relagcdes
sociais, ela necessita repensar seu papel’. Nao podemos considerar como neutras,
ou como naturais, as estruturas curriculares ditadas tradicionalmente. Elas
representam a reproducdo de certos valores historicos determinados como, por
exemplo, a cultura da passividade. Segundo Santos (2011) deve haver uma
superagao da visao fragmentada da ciéncia por uma visao soécio-historica. Essa
visao é defendida pelo movimento CTS.

Utilizou-se, também, a pedagogia de projetos de John Dewey, para trabalhar
temas relacionados a alfabetizagdo cientifica a luz do movimento CTSA
(Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente).

Para a analise do modo como ocorreu o aprendizado dos alunos nos
baseamos na teoria socio-interacionista de Vygotsky que enfatiza que tanto cultura
quanto a interagao social participam do desenvolvimento da consciéncia humana.

Desse ponto de vista, o professor deve levar em conta a cultura, a linguagem
e a interagao social de seus alunos.

Levando em conta as ideias de Vygotsky e no intuito de tornarmos as aulas
mais interessantes para os alunos, propomos a utilizagdo de material ludico, pois
esse pode vir a proporcionar maior efetividade ao ensino de Ciéncias, por meio de
conexoes entre as Ciéncias e o cotidiano.

E como pensa Yamazaki (2006) ao constatar, apés um levantamento sobre a
utilizacdo desse método em inumeras instituicbes de ensino, que a utilizagcado de
metodologias alternativas propde uma significativa mudanga na pratica de
professores que pretendem, de fato, ensinar Ciéncias; ndo é por acaso que o uso de
meétodos tradicionais € considerado por muitos alunos entediante, magante e pouco

proveitoso.
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Em relacdo a utilizacdo de material tecnolégico (celular) acreditamos que as

atividades ludicas e ferramentas tecnologicas podem ser fortes aliadas no
favorecimento de variaveis ligadas ao contexto educacional.
Dentre essas variaveis podemos citar a promog¢ao do conhecimento, a interagao e a
motivacdo dos estudantes que ao serem bem trabalhadas com os jogos podem ser
elevadas em nivel que influencie positivamente o desempenho dos sujeitos ali
envolvidos (MIZUKAMI, 1986), no caso desse projeto, aluno do IFES campus Nova
Venécia.

Dessa forma, visou-se desenvolver, com alunos bolsistas, jogos fisicos e
aplicativos de jogos de quimica que sirvam de facilitadores no processo ensino
aprendizagem dos alunos do IFES campus Nova Venécia, a fim de se verificar as
reais dificuldades desses alunos na disciplina de quimica.

Além disso, analisou-se e se decidiu o tema foco dos jogos, criou-se jogos de
quimica que despertem o interesse em quimica nos alunos, elaborou-se as regras
dos jogos, testou-se os jogos desenvolvidos, desenvolveu-se alguns jogos em
ambiente virtual, aplicou-se estes jogos aos alunos do IFES do Campus Nova
Venécia, ensinou-se quimica atraves de jogos e atividades ludicas, promoveu-se e
avaliou-se o efeito do uso das atividades ludicas no processo de ensino-

aprendizagem.

2. Material e Métodos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tedrico-empirica, descritiva, realizada
na perspectiva de um estudo de caso, apoiado em observagdes anotadas pelos
pesquisadores, entrevistas e questionarios aplicados aos sujeitos da pesquisa, além
de leituras realizadas em artigos e livros da area de ensino de quimica e jogos

didaticos ao longo da pesquisa.

PPGEEB /&%

Programa de Pés-Graduagdo | B
em Ensing na Educogio Basica Ky et 2
CEUNESIUFES 5 ¢

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Seminario Internacional
Edueacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infinecias: resistir na eseola”

- ) a ania
15 a 18 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

200

Segundo Bogdan e Biklen (1982) apud Ludke e André (1986, p. 13)) a pesquisa
qualitativa: “Envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador em a situagao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” .

Essa pesquisa teve como foco o desenvolvimento de jogos quimicos fisicos e
virtuais como metodologia de ensino de quimica complementar ao ensino regular.
Esse projeto foi realizado nos meses de agosto de 2016 a julho de 2017 com a
participagédo de alunos de Ensino Médio Integrado do IFES campus Nova Venécia na
qualidade de PIBIC Junior, alunos do Ensino Médio Integrado do IFES campus Nova
Venécia na qualidade de sujeitos da pesquisa, professores e gestores da Escola.

O material didatico produzido em projetos anteriores foi revisado com o auxilio
do orientador do projeto; foi criado e preparado um ambiente para a exposi¢do dos
jogos e incentivo a sua pratica. De acordo com os conteudos ja trabalhados, os
alunos foram organizados em dois grupos por turma e escolheram um tema para
criar um jogo, o qual possuia regras claras, cartdes resposta e materiais necessarios
para sua confeccao, de preferéncia reutilizados. Esses grupos foram orientados pelo
aluno bolsista responsavel pelos jogos fisicos e pela professora orientadora do
projeto. Os jogos selecionados foram entregues para o outro alunos bolsista criar o
jogo virtual. Apds a criagao foram feitos os testes do jogo e aplicagdo, além disso,
foram elaborados questionarios para avaliagao quantitativa da aprendizagem.

Ao final, foi produzido um relatério explicitando toda a experiéncia adquirida.

3. Resultados e Discussao

O projeto foi desenvolvido a partir dos jogos fisicos criados pelos alunos e
monitorado pelos bolsistas. Os jogos criados possuem cartdo de respostas feitos
com materiais reaproveitados respeitando as questées ambientais ja trabalhadas em

sala de aula. Os alunos criaram ainda, as regras de cada jogo e selecionaram o0s
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temas a serem trabalhados em cada jogo. Apds a selegdo dos jogos e criagao do
jogo virtual, partiu-se para a fase de testes. Duas turmas foram selecionadas para
jogar a versdo DEMO (jogo demonstrativo). Para garantir a qualidade do jogo foram
selecionadas 1 turma do turno matutino e 1 turma do turno vespertino. Cada turma
foi levada para o laboratério de informatica (Figuras 1, 2 e 3) e o jogo estava
instalado em cada maquina. Os alunos foram orientados a descrever os possiveis
defeitos e mudancgas que eles achassem necessarias.

Essas sugestbes foram anotadas para que as modificacbes necessarias
fossem feitas. Algumas sugestbes descritas por esses alunos foram descritas na

tabela 1.

Figuras 1, 2 e 3. Exemplo de pergunta no jogo DEMO; Jogo DEMO sendo

jogado por aluno do Ifes Campus Nova Venécia.
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Tabela 1-

Sugestoes dos alunos apods iniciarem o teste com o jogo DEMO.

Realizacdo: Va= PRSEER (%) iggi

Universidade mm Enslnomew &

P ®
o e FACULDADE

WaLE DO CBCEE



Seminario Internacional
Educacdo Filosofias Infancias:
“Filosofar com infinecias: resistir na eseola”

o ) i 4+ T &
15 a 18 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

203
Aluno 1 Jogo de dificil acesso, deve melhorar essa entrada no
mesmo.
Aluno 2 Um aluno sugeriu que tenha um “chec point”... um local

onde se consiga salvar o jogo, senao fica “chato”.

Aluno 3 Colocar o personagem para se mover junto com a
plataforma.
Aluno 4 Diminuir um pouco a distancia entre blocos.

Apols esses testes realizados (foram trés ao todo) com os alunos do ifes
campus nova Venécia, o jogo foi criado como aplicativo de celular. Esse jogo ainda
nao foi disponibilizado para os alunos do campus, pois existe a possibilidade de
fazer o registro de patente do mesmo.

Sobre a experiéncia dos alunos com o jogo, algumas perguntas foram feitas e
respondidas por 15 alunos:

1) Vocé considera que a utilizagdo do jogo pode ajudar no aprendizado da
disciplina de Quimica?

Todos os 15 alunos responderam que sim. O que corrobora com Brasil (2006).

2) O jogo possui questoes proximas as trabalhadas em sala de aula?

Todos os 15 alunos responderam que sim. As questdes trabalhadas foram
formuladas de maneira interdisciplinar em sua maioria (SANTOS, 2011).

3) Vocé considera importante a utilizagao de material tecnolégico durante as
aulas de quimica?

Para essa questdo 13 alunos responderam que sim e 02 responderam que
nao. Ao serem questionados pelos monitores sobre a resposta negativa esses dos
alunos afirmaram nao estarem acostumados a utilizagdo desse tipo de material

didatico, preferindo assim, aulas tradicionais (MIZUKAMI, 1986).
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4. Conclusao

E possivel criar jogo de aplicativo de celular a partir de jogos fisicos de
quimica criados pelos alunos do Ifes campus Nova Venécia e que a partir da
aplicacado do teste com os alunos pudemos perceber que 0s mesmos possuem uma
competitividade nata, pois ao acertar uma questdo havia comemoracdo e
comparagao com o colega da maquina ao lado. Essa competitividade pode ser
utilizada para incentivar o aprendizado dos alunos. Sobre o aprendizado a partir do
jogo, notou-se a preocupagao dos alunos em acertar as questdes e uma real
tentativa de resolugcdo dos problemas propostos em cada fase. Em relagdo aos
alunos bolsistas Pibic Jr e voluntario, houve grande participacao e interesse desde o

inicio pelo projeto.
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O QUE E APRENDER? INVESTIGAGOES ACERCA DA INSERGAO
DA FILOSOFIA COMO DISCIPLINA NA EDUCAGAO BASICA
BRASILEIRA

CHIAPARIN, Isabelle Merlini
Universidade Federal do ABC

Resumo

Frente aos apelos contemporaneos pela justificacdo do ensino de filosofia nas
escolas como disciplina curricular, este artigo visa investigar seus porqués e para
qués. Historicamente ligada a posigdes politicas, a presengca da disciplina nos
curriculos toma novos sentidos através das diferentes concepgdes de educacdo— tal
o foi na Ditadura Militar brasileira, tal o € na “Reforma do ensino médio”. Ora, se a
filosofia esta diretamente ligada a uma concepgéao de educacgao, qual sua justificativa
hoje? Ainda, qual sua utilidade para o desenvolvimento e a aprendizagem? Se a
educacao ainda estd trancafiada em salas quadradas e a filosofia, em
Universidades, ndo é possivel que haja uma experiéncia educacional auténtica.
Delimitar a filosofia espacos formais € impedir que as escolas formem pessoas que
sabem pensar. Por meio da metodologia de Matthew Lipman (1922-2010) e de sua
experiéncia enquanto educador propde-se uma nova insercdo da filosofia nas
escolas brasileiras, especialmente nas de educacgao basica. Pensar a filosofia como
feita também para criangas €& conceber o pensamento filoséfico como método
auténtico para a construgdo de um pensamento critico, 0 que democratiza o acesso
a propria democracia e suas relacdes. Através da investigacdo filosofica e das

novelas, Lipman constréi uma metodologia de filosofia para criangas pensando nao
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em formar pequenos diplomatas, mas pessoas ativas e conscientes de suas
posicdes, que tém consciéncia que o processo educacional ndo se interrompe com a
obtencdo de um diploma. Este artigo visa, portanto, questionar-se acerca do modelo

atual de ensino de filosofia no Brasil e investigar a proposta lipminiana.

Palavras-chave: Filosofia do Brasil. Filosofia da Educacao. Filosofia para criangas.

Introducgao

(...) a Filosofia costuma quebrar a naturalidade com que usamos as
palavras, tornando-se reflexdo. Pretende decerto ser um discurso
consciente das coisas, como a ciéncia; entretanto, diferencia-se dessa por
pretender ainda ser um discurso consciente de si mesmo, um discurso
sobre o discurso, um conhecimento do conhecimento. N&o pergunta
simplesmente se isso ou aquilo é verdadeiro; antes indaga: o que pode ser
verdadeiro? Ou ainda, o que é a verdade? Por isso, a filosofia & corrosiva
mesmo se reverente, pois até a covardia ou a serviddao que porventura
algum filésofo defenda exigirda considerandos e passara pelo crivo da
linguagem (OCEM, 2006, p.22).

Nas Universidades, nas letras das musicas, nos gritos de guerra, nas salas de
aula, nos livros de histéria, nas propagandas politicas, nos bares e nas bibliotecas:
estes sdo os lugares costumeiros onde a filosofia aparece — ainda que nem sempre
seja chamada assim. E certo que sua presenca, principalmente em ambientes mais
formais, incomoda e chega a aterrorizar: “o que ela esta fazendo aqui?”, “quem a

deixou entrar?”, “para qué precisamos dela?”.

Diferentemente de outras tantas disciplinas presentes nos curriculos da
educacao basica, a filosofia é, historicamente, uma das Unicas que necessita a todo
instante de justificativas, por qués e para qués. Ha, inclusive, professores e

pesquisadores que se dedicam quase que exclusivamente a produzir texto que
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questionem a proépria forma de questionar-se: filosofia do ensino de filosofia. Como é
de sua pratica, a filosofia prioriza as investiga¢cdes das questdes, sem se demorar
tanto na construcdo de uma unica resposta — razdo esta que serve para

determinados contextos historicos, mas n&o para outros.

Sendo tao imprevisivel e multifacetada, como € possivel sua presenga nas
grades curriculares das escolas? Se tdo complexa e de dificil entendimento, qual sua
contribuicdo para os alunos de ensino basico? Se tdo abstrata, qual sua real e
concreta importancia nos curriculos brasileiros? Mais do que encontrar respostas,
este artigo visa investigar as principais questbes que tornam a presenca da filosofia

no ensino basico tado questionadora.

A investigagcdo se dara em dois momentos principais: uma breve
apresentacao da historia da filosofia do Brasil, com énfase nos documentos
histéricos que evidenciam sua presenga nos curriculos escolares; uma investigacao
acerca da teoria de Matthew Lipman, que justifica a existéncia da filosofia enquanto

disciplina desde o ensino fundamental.

7

O objetivo deste artigo ndo €&, sem duvidas, elucidar questbes. Sendo a
histéria tdo multipla e complexa, seria uma pretensao inalcancavel querer abordar
toda a histéria brasileira da filosofia para criangas e ainda justificar sua existéncia
segundo determinada teoria. Embora tal seja impossivel, o mero esforgo de delimitar
as bases da filosofia do Brasil e sua recente insercdo nas escolas de ensino

fundamental, ja €, e muito, satisfatério para comecar a aprofunda-las.

1. Filosofia do Brasil: Breve histoérico da disciplina
Tratando a filosofia enquanto forma de pensar o mundo, ndo sendo privilégio de
certa raca ou pais, mas como experiéncia valorativa para a formagdao de um

pensamento critico e autbnomo, entende-se a filosofia brasileira, ainda mais a
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curricular, instavel. Dos jesuitas a missédo francesa, a presenca da disciplina nas

Faculdades e posteriormente nas escolas foi e € muito conturbada.

Sendo dificil de enxergar uma tradicdo dos curriculos de filosofia da escola
basica — e isso por uma inconstancia histérica da disciplina no Brasil —, Silvio Gallo
e Roberto Goto (2011) afirmavam que, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e
Bases n° 11.684 em 2008, que tornava obrigatéria as disciplinas de filosofia e
sociologia no ensino médio, haveria entdo agora uma construgdo sélida sobre a
filosofia enquanto disciplina, tendo em vista a estabilidade que a obrigatoriedade
acarretaria. Dez anos depois, com a proposta institucional de retirar tal
obrigatoriedade das disciplinas na chamada “Reforma do Ensino Médio”, faz-se

necessario retoma-la historicamente para poder defendé-la.

A pretensa “chegada” da filosofia no Brasil deu-se juntamente com a “chegada”
dos portugueses nas Américas. Diz-se pretensa porque ja havia um povo, uma
histéria, uma tradicdo tipicamente brasileira que foi descartada e considerada inutil
pelos colonizadores. Embora uma infima parte da filosofia indigena esteja de certo
modo preservada, com transformacgdes naturais a passagem do tempo, é fato que a
filosofia enquanto curriculo comegou a ser ensinada pelos jesuitas nas primeiras
faculdades: em 1572 no Colégio da Bahia, em 1580 no Colégio de Olinda e em 1638

no Colégio do Rio de Janeiro.

Através dos padres Manuel da Nébrega (1517-1570), Antonio Vieira (1608-1697)
e Nuno Pereira (1652-1728), a filosofia passa a ser ensinada enquanto disciplina
curricular para os seminaristas de acordo com o tomismo, forte tradigdo presente
nas faculdades européias que, apoiando-se no tedlogo Tomas de Aquino e em seu
meétodo da ratio studiorum, abreviagdo de ratio atque studiorum societatis Jesu.
Redigido por comissdes de jesuitas e revisado por 15 anos, o método de ensino dos

jesuitas visava garantir um padrdo de ensino e pensamento dos educadores da
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ordem. O método permaneceu por quase dois séculos, de 1599, quando o método
passou a ser obrigatério, até 1773, com a supressdo da Companhia de Jesus pelo
Papa Pio VII. Segundo Negréo (2000), em resenha a obra de Leonel Franca sobre o
método pedagdgico dos jesuitas, o ratio studiorum é base para uma formacgao dita
‘classica”, embasada nos preceitos religiosos e no estudo dos classicos

greco-romanos.

Na metade do século XVIII, o método comeca a ser confrontado com os estudos
empiristas cientificistas que, acompanhados das reformas pombalinas, ramificam o
pensamento filosofico brasileiro. Uma das linhas que se seguiu foi uma mais
empirica, representada pelo portugués Silvestre Pinheiro Ferreira (1769-1846) que
apoiou-se na tradicdo aristotélica e nos principios de Locke para formular seus
textos sobre filosofia. A outra continha ainda uma forma religiosa, embora tenha sido
resistente ao pensamento escolastico, rompendo com a grande exigéncia de rigor.
Tal movimento foi chamado de ecletismo, e teve como grande expoente o médico
brasileiro Eduardo Ferreira Franca (1809-1857).

Com o fim das atividades da Companhia de Jesus datando também deste
periodo, a filosofia brasileira comeca a ter textos préprios, ndo mais modelados
pelos ensinamentos da Companhia. Os professores de filosofia, embora ainda de
maioria religiosa, ja ndo lecionavam tdo conforme os métodos propostos, o que

proporcionou uma filosofia mais brasileira.

Data do final do século XVIIl o poema de Anténio Pereira de Sousa Caldas
(1762-1814), que, sacerdote e poeta, ocupava a cadeira de numero trinta e quatro
na Academia Brasileira de Letras. Muito influenciado pela obra de Jean-Jacques
Rousseau, escreve “Ode ao Homem Selvagem”, texto que cita implicitamente
trechos da obra do autor genebrino, adaptando-os ao contexto religioso. Tal século é

ainda marcado pela presenga de Gongalves de Magalhdes que, incentivado a
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estudar literatura pelo Frei Francisco de Monte Alverne, inaugurou o romantismo

brasileiro.

O homem, que fizeste? Tudo brada:
Tua antiga grandeza

De todos se eclipsou; a paz doirada,
A liberdade com ferros se vé presa,

E a pélida tristeza

Em teu rosto esparzida desfigura

De Deus, que te criou, a imagem pura.

(CALDAS, Textos escolhidos, Academia Brasileira de Letras)

O século XIX brasileiro abre espaco para ainda mais influéncias além das
religiosas: € profundamente influenciado pelas doutrinas positivistas de Auguste
Comte (1798-1857), das quais Julio de Castilhos (1860-1903) & o principal
representante no pais. Surge também, na Escola do Recife, professores afeitos a

tradicao kantiana, como Tobias Barreto (1839-1889) e Silvio Romero (1851-1914).

No século da proclamagdo da Republica, ha grande variedade de escolas e
pensamentos filosoficos presentes no Brasil e, ainda que a maior parte das
influéncias sejam externas, isto é, ndo tenham nascido estritamente em solo
brasileiro, muitas foram adaptadas aos contextos nacionais, apropriadas e tornadas
tipicamente brasileiras. Como exemplo de tal apropriagado € possivel rever o poema
de Caldas, interpretando Rousseau, € o romantismo de Gongalves de Magalhaes,

com personagens brasileiros.

A partir do século XX, a filosofia brasileira viu-se ser difundida nas Universidades

com a missao francesa, enviada para a Universidade de Sao Paulo (USP) em 1940.
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Esta missdo estrutura o que sera a filosofia nas Universidades brasileiras por um
longo periodo, tendo ampla repercussao nos curriculos da graduacao e nas formas
de lecionar e entender filosofia até os dias de hoje. De fato, como afirma Pinho
(2014), a linhagem filoséfica dos franceses da Universidade de Sao Paulo forma

uma tradicao no Brasil.

Martial Gueroult (1891-1976), Etienne Borne (1907-1993) (...) Gérard Lebrun
(1930-1999), Michel Debrun (1921-1997) e até Michel Foucault (1926-1984)
e Claude Lefort (1924-2010) imprimem no Brasil, um conceito e uma
metodologia filosofica até entdo inexperimentada. Tratava-se do modelo
historiografico francés, o qual defendia que fazer filosofia implicava uma
relacdo direta e profunda com o conhecimento da histéria da Filosofia, e
também do estruturalismo (PINHO, 2014, p. 760).

O modo de pensar o que a filosofia € e como ela acontece é definitivamente
marcado pelos métodos transmitidos pela missdo francesa. Na mesma época, a
filosofia comega a ser inserida nos debates dos curriculos escolares de ensino
basico, fato inédito até entdo, e que acarretou uma série de questionamentos que,
diga-se de passagem, sao feitos até hoje: qual o valor formativo da filosofia para
criancas e adolescentes? Nao é preciso esperar até uma certa idade para, de forma
madura, pensar sobre o mundo? A filosofia nas escolas serve para articular uma
série de verdades e valores adquiridos ou debater sobre os problemas proximos a
realidade? O que é, afinal, ensinar filosofia? Existem métodos ou se da de maneira
natural? Ensinar filosofia pressupde o estudo dos classicos ou esta mais préoximo de
uma experiéncia individual? Se ensina filosofia para desenvolver no aluno

habilidades de raciocinio ou para alimenta-lo teoricamente?

Com a reforma educacional de Francisco de Campos, em 1931, a histéria
curricular da filosofia na educacdo basica tem seu inicio. Na época, a disciplina
figurou em apenas uma das séries do ensino médio, na maioria dos casos na
terceira série. Em 1940 e a reforma Gustavo Capanema, o entdo ensino secundario

foi dividido em dois ramos: cientifico e classico, onde a filosofia aparecia
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curricularmente apenas no segundo modo. Estas pequenas reformas duraram até
1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a lei 4.024, que, dentre
algumas mudancgas, reuniu sob o nome “ensino meédio” o0 entdo ensino secundario e

técnico.

O curriculo do ensino médio era estruturado em disciplinas, praticas educativas e
iniciacao artistica. Cinco disciplinas fixas eram definidas pelo Conselho Federal de
Educacado, os conselhos estaduais indicavam outras duas e a escola, por fim,
poderia acrescentar outras duas, de acordo com os contextos. Neste periodo, outras
disciplinas, tais como “desenho e organizagao social” , foram preferidas a filosofia,
que deixou de fazer parte dos curriculos, permanecendo como uma opgao nao
utilizada. Antes mesmo do golpe militar, a LDB de primeiro de abril de 1964 ja definia
a disciplina de “educacao moral e civica” no ensino médio, o que nos leva a concluir,
conforme Palma Filho (2011, APUD Goto & Gallo), que a disciplina ndo entrou no

lugar da filosofia: a filosofia ja ndo estava presente no curriculo havia muito tempo.

Em 1983 teve inicio um movimento de revisdo dos curriculos escolares apés
quase vinte anos de resisténcia a ditadura. Em Sao Paulo, nesta mesma data, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas conseguiu que a disciplina de
educacado moral e civica fosse retirada do rol de disciplinas obrigatorias do ensino
médio. Logo em seguida, discussdes sobre a integragao das disciplinas de filosofia,

sociologia e psicologia nos curriculos comegaram a acontecer.

A situacdo da filosofia como disciplina curricular continuava incerta. Com a
promulgagdo da LDB de 1996, as disciplinas de filosofia e sociologia deveriam
aparecer nas escolas, mas enquanto conteudos transversais. Tal situagao
permaneceu deste modo até 2006, em que a Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagao aprovou o parecer CNE/CEB de numero 38/2006,

que aprovava as disciplinas de filosofia e sociologia como disciplinas estruturadas
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curricularmente, além de inserir os componentes de historia e cultura afro-brasileira

e educacao ambiental de forma transversal.

Apos uma série de discussoes e polémicas, a norma foi definitivamente aprovada
pelo presidente da Republica com a promulgagao da lei federal de niumero 11.684,
de 2 de junho de 2008. A partir deste momento, as discussdes voltaram-se para a
formagao dos profissionais que atuariam em sala de aula e o que, de fato, seria

ensinado.

Como dado de modo histérico, a presenga da filosofia nos curriculos ndo chegou
a completar mais de dez anos de estabilidade. Novas propostas visam retira-la
novamente da obrigatoriedade, o que nos faz repensar sobre o espago ocupado pela
disciplina durante esses anos e quais seriam as novas justificativas, desta vez

baseadas em experiéncias proprias, para sua permanéncia nos curriculos.

2. Educacao filos6fica como ampliamento da experiéncia educacional

Se a sociedade atual necessita de educacdo para crescer na perspectiva
critica e democratica, por que a filosofia continua inacessivel, inflexivel, trancada nas
bibliotecas? Por que a filosofia ndo pode ir a escola? Este foi o questionamento feito
por Matthew Lipman (1922-2010), um professor de filosofia norte-americano que,
diante da dificuldade de seus alunos de graduagcdo em aprender logica formal,
questionou-se sobre o real valor e significado de seu ensino: afinal, os alunos

tornavam-se pessoas e cidadaos mais légicos aprendendo logica?

Eu me perguntava espantado que beneficio meus alunos poderiam
tirar do estudo das regras que determinam a validade dos silogismos,
ou da aprendizagem da construgcdo de proposicdes inversas.
Haveriam eles de raciocinar melhor em funcdo de seus estudos de
l6gica? Nao estariam seus habitos linguisticos e psicoldgicos tao
solidamente arraigados que todo tipo de método ou de ensino relativo
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ao raciocinio chegava um pouco tarde? (Lipman, 1974/19782, p.l. IN:
DANIEL, p.18).

Durante sua longa experiéncia académica, Lipman constatou que, ao chegar
a Universidade, o pensamento de seus alunos ja estava bem consolidado, sendo
muito trabalhoso desconstrui-lo e remodela-lo de acordo com principios légicos, por
exemplo. Mas, se ndo era possivel “inserir” a logica nos alunos, de modo a torna-los
mais capazes de analisar argumentos e confronta-los, do que adiantaria as longas

explicagdes feitas durante a disciplina na Universidade?

Diante disso, o professor identificou a necessidade da inser¢ao do
pensamento filosofico na formagcdo dos alunos desde a infancia, visando
desenvolver nos alunos a percepgao critica do mundo enquanto participam
ativamente dele. De fato, ha grande diferenga entre a crianga que, no momento
propicio proporcionado por sua faixa etaria, € estimulada em seu cognitivo e
desenvolve a organizagao do pensamento durante sua vida, do que um jovem ou
adulto que ja possui sua estrutura de pensamento consolidada e que aprendera, no

maximo, a reconhecer a légica — sem conseguir aplica-la em sua vida.

Tendo em vista tal constatagdo, Lipman desenvolve um programa voltado
para ensinar criangas a “pensar bem”, incentivando-as a participar ativamente de
sua experiéncia de aprendizado, sem as inflexibilidades que a educacgao tradicional
normalmente apresentaria. Desenvolvendo na crianga habilidades para pensar bem
e pensar por si mesma, a filosofia de Lipman propde a formag¢ao de um pensamento
critico, cuidadoso e criterioso em seus alunos, trabalho que se inicia ja na infancia,
para assim formar alunos que se pensam de forma critica na adolescéncia e na fase
adulta. Este pensamento ndo se apresenta apenas nas aulas de filosofia, mas se
direciona para além delas: partindo dessas aulas em direcdo a todas as outras

disciplinas e demais ambitos de suas vidas.
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A filosofia oferece um férum no qual as criancas podem descobrir,
por si mesmas, a relevancia, para suas vidas, dos ideais que
norteiam a vida de todas as pessoas. Com o passar do tempo, a
presenca da filosofia nas escolas é mais aceita, mais aprovada, e o
que cada vez mais surpreende é o fato de ter estado ausente até
agora (LIPMAN, 1990, p.13).

A insercao da filosofia no ensino fundamental, voltada para a formagao das
criancas, foi vista com ceticismo e desconfianga tanto por fildsofos quanto por
pedagogos: pela parte da filosofia, temia-se um “desvirtuamento” do pensamento
filosofico e sua vulgarizagao pela imaturidade de seus apreciadores; pela parte da
pedagogia, duvidava-se do real valor formativo e educativo da filosofia nos primeiros
anos de ensino. Como solucdo a tais criticas, Lipman apresenta o conceito de
novela filoséfica e uma metodologia propria de ensino de filosofia, que mostra sua

real significagdo dentro do processo de aprendizado.

3. A abordagem tradicional da filosofia e 0 método de Lipman

Ensinada como uma disciplina auténoma e independente, moldada para ser um
modelo criativo — apesar de disciplinado — de investigacao intelectual, a presenca da
filosofia na educacéo basica, com o passar do tempo, se tornou mais valorizada no
ambiente educacional. Isto por considerar, justamente, que a formagdo do
pensamento critico ndo € limitado a escola, mas estende-se a prépria constituicdo do

raciocinio da criancga.

Diferentemente da abordagem tradicional, comumente representada por
Comenius (1592-1670), a abordagem de M. Lipman valoriza a experiéncia da
crianga no processo de aprendizado, por inclui-la como referéncia nas novelas e
respeitar sua faixa etaria. A crianga nao é vista como um ser em quem se impdem
pensamentos filoséficos e que se ensina logica e ética, pelo contrario, ela é

protagonista de sua propria formagao.
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O perigo da filosofia no ensino basico, que justifica a resisténcia de pedagogos
em aceita-la, é justamente esse: assumir no ensino de filosofia a abordagem
tradicional. Se as aulas de filosofia forem dadas para criangas no modelo
comeniano, os propositos de Lipman jamais serao alcangados. O trecho do principal

livro de Comenius ilustra bem a incompatibilidade de concepcgdes:

De tudo o que foi dito, fica evidente que a condicdo do homem é
semelhante a da arvore. De fato, assim como uma arvore frutifera
(macieira, pereira, figueira, videira) pode crescer sozinha e por
virtude propria, mas uma arvore silvestre s6 da frutos silvestres, ao
passo que para produzir frutos doces e maduros & preciso que um
agricultor experiente a plante, irrigue e pode, também o homem, por
si s6, cresce com feicdes humanas (assim como o bruto com as
suas), mas ndo podera tornar-se animal racional, sabio, honesto e
piedoso se antes n&o forem neles enxertados os brotos da sabedoria,
da honestidade, da piedade (COMENIUS, 2011, p. 77).

O “agricultor experiente” no caso é o professor, que apresenta-se como
superior, detentor de um conhecimento que deve ser transmitido aos seus alunos, as
arvores selvagens que precisam ser podadas. A estrutura de aula do modelo
lipmaniano contradiz totalmente tal percepgao da formacao do aluno, uma vez que o
professor estd na sala como mediador da investigagao filoséfica e ndo como

detentor da filosofia.

As proprias novelas nao possuem solugdes as questdes propostas, ja que o
objetivo ndo é o de dar um conhecimento pronto ao aluno, mas desenvolver nele a
capacidade de raciocinar por si s, justificar seus argumentos, criar seus préprios
finais. Neste sentido, ndo ha “moral da histéria” nas obras de Lipman, mas ha
construcédo de sentidos, debate sobre atitudes e construgdo de argumentos, visando
desenvolver no aluno nao a cépia de um conhecimento artificial sobre conceitos
pré-modelados, mas a formacdo de um pensamento coerente, auténtico e

autbnomo.
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Os “enxertos” de sabedoria, honestidade e piedade ocorrem, no modelo
tradicional pensado por Comenius, também pela transmissao de saberes. Se fosse
possivel que Lipman fizesse uma analogia as metaforas de Comenius,
provavelmente o verbo “enxertar” seria substituido por “desenvolver’.: o papel do
professor ndo é, nesta metodologia, o de fransmissor do conhecimento, mas o de

mediador.

Dentro da perspectiva lipmaniana, o aluno deve ser incentivado a pensar e a
desenvolver uma posicao critica frente ao mundo — aqui estd o grande objetivo do
processo metodoldgico de Lipman. Nao se trata de incutir nos estudantes valores
morais ou retira-los, mas, a partir da experiéncia filoséfica, formar estudantes que se

guestionem sobre si mesmos e sobre 0 mundo.

O questionamento filosdéfico inverte totalmente a légica do ensino tradicional,
uma vez que € o aluno, e nio o professor, o detentor do conhecimento em poténcia
que, através da aquisicdo paliativa de instrumentos lo6gicos, consegue torna-lo ato,
ou seja, o aluno € o agente de seu conhecimento, € ele quem determina o quao
longe pode estender-se em seu processo educacional. Para Lipman, os
instrumentos légicos dados através das novelas durante sua infancia é que séo

capazes de ampliar tais horizontes.

4. Consideragoées finais

Se aplicarmos a logica de Lipman, com suas devidas restricbes, ao contexto
brasileiro, algumas coisas podem ser apontadas. A primeira delas é a de que néo é
possivel compreender o ensino de filosofia como algo isolado da realidade do aluno,
presente apenas durante um trimestre ou semestre nas escolas brasileiras, por falta

de professores ou tantos outros inconvenientes presentes em nosso contexto. A
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segunda coisa que podemos deduzir é a de que, se a disciplina de filosofia ndo pode

ser encaixada no modelo atual de educacao.

A filosofia no ensino fundamental se justifica, por meio dos objetivos de Lipman,
na medida em que se propde a formar pessoas mais criticas através da pratica da
investigacdo filosofica. A filosofia, de acordo com este método, possui utilidade
pratica e um sentido agregador na experiéncia de vida da pessoa, educagao que vai
para além das escolas. Esta concepcdo se choca com a realidade da educacao
tradicional brasileira, que, em muitos momentos, limitou o espago da disciplina de
filosofia ao cumprimento de objetivos que nado englobavam o livre pensar e o
pensamento critico, ou ainda, que estda comecgando a criar uma tradicdo curricular

agora, apos dez anos de filosofia na educacéao basica.

Inserindo a filosofia no ambito educacional, a partir da experiéncia de Lipman, &
possivel perceber seu potencial transformador de realidades, tanto do aluno quanto
do professor. As inquietagbes filoséficas ndo s&o uteis apenas para grandes
académicos ou presidentes, mas sao parte da vida cotidiana de cada pessoa em seu
contexto singular. De fato, a propria vivéncia em sociedade exige de cada pessoa
uma habilidade de raciocinio e critica, uma vez que, das relagdes familias ao Estado,

tudo é atravessado pela comunicagao e argumentagéao.

A filosofia abrange a vida, fornecendo ndo apenas uma orientagao
para a acao educativa, mas os elos necessarios para os sentidos da
educacao, fazendo que os problemas emergentes da pratica
educacional tornem-se objetos de reflexdo. Tem a finalidade de
colocar questdes desafiadoras aos educadores e educandos,
auxiliando a pensar uma experiéncia formativa em que as pessoas se
tornem mais sensiveis a diferenca e mais abertas a pensar a
complexidade do mundo atual (ANGERAMI, 2014, p.75).

Permitir que o ponto de chegada da filosofia seja a educacéo seria limitar
muito seus horizontes — é impossivel determinar seus limites —, entretanto, limita-la

as bibliotecas seria um ultraje ao seu potencial construtor. Classificar a filosofia como
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coisa “para adultos” €, do mesmo modo, duvidar dos potenciais de uma educagao
critica. Nega-la como disciplina no Ensino Médio é evidéncia de uma educag&o sem

sentido, sem projeto, sem continuidade.

A filosofia no ensino fundamental mostra a Academia seu grande sentido, que
nao pode estar nela mesma, mas deve ser construida para o outro, para a vida em
comum. Na escola, a educacao filosofica forma pessoas para aproveitar de maneira
ainda mais completa sua educacéao, para posteriormente também serem capazes de

conduzir a propria vida e a sociedade.

Para enxergar a filosofia como necessaria a educagao, é preciso renegar a
repeticdo como experiéncia de aprendizado e abrir espaco para a indagacéo. E
necessario também perceber que, para o projeto de Lipman, é impossivel pensar na
educagdo como uma parte, apenas sujeita ao tempo da escola; a educagao, nesta

perspectiva, compreende a propria vida do individuo — e ndo tem fim.

Dada a inconstancia histérica da presenga da filosofia nos curriculos
brasileiros, urge pesquisar relatos de professores e refletir sobre a prépria
experiéncia educacional e atividade desenvolvida durante esses dez anos. Uma das
propostas possiveis € pensar como Lipman e desenvolver um programa estendido
da filosofia, que comeca na infancia e prolonga-se até a fase adulta. Quais séo as

outras possibilidades?
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: FORGCAS MACRO E
MICROPOLITICAS TENSIONADAS NOS ESPACOSTEMPOS DA
EDUCAGAO BASICA

REIS, Eliana Aparecida de Jesus

Resumo

Este artigo problematiza a prescrigdo de cddigos curriculares arborescentes e
cristalizados, considerando narrativas tecidas por professores da educacéo basica
nos espagostempos de formagao continuada de uma escola de ensino fundamental,
bem como amplia a discussao de pesquisas do campo curricular no sentido de
apostar no pensamento movente, considerando os desafios enfrentados no atual
contexto histérico-politico brasileiro. Portanto, buscamos expandir o pensamento a
partir das contribuicbes de autores como Deleuze, Guattari, Corazza e Carvalho,
apostando em curriculos inventivos que buscam f6lego em experiéncias que se
deslocam do comum, do igual para todo mundo e ao mesmo tempo. A aposta
metodoldgica deste artigo séo as redes de conversagao, apoiados nos estudos de
Carvalho; e a cartografia, com a contribuicdo tedrica de Barros e Kastrup. Desse
modo, ao captar e descrever as narrativas docentes nés confirmamos nesse plano
de subjetividades relagcbes macro e micropoliticas que compde movimentos
curriculares e, também, movimentos de resisténcia, quando linhas de fuga sao
criadas/inventadas, fazendo proliferar a aposta na diferenca, que emana nos

processos de aprenderensinar, enredados no cotidiano da escola e fora dela.

Palavras-chave: Curriculo. Criacao/Invencao. Resisténcia.
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1. O que nos move e nos afeta em tempos de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Em tempos de crise de paradigmas e perplexidade de macropoliticas na
educacgao publica brasileira — por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que se constitui como uma megamaquina capitalistica (DELBONI, SILVA,
2016), faz-se necessario problematizar seus atravessamentos no cotidiano escolar,
sobretudo no que diz respeito ao curriculo e docéncia na educacgao basica. Nesse
contexto de forcas macro e micropoliticas tensionadas nos espacgostempos
educacgao basica, é relevante pensar resisténcias possiveis por uma escola em que
o conhecimento pela experimentacdao desdobra-se em processos formativos
inventivos e, também, pensar a possibilidade de uma pratica docente autoral de
expansao do pensamento, constituida nas relacdes, afectos e afec¢des, encontros

que compdem os processos de aprenderensinar’.

No entanto, para tratar dessas forgcas em intensa tensdo no contexto de
politicas educacionais brasileiras (nesses tempos que correm e que tenta
devorar-nos), desejamos movimentar nosso pensamento com a ajuda do
olhar-maos-pensamentos da artista plastica Nelma Guimaraes, que na exposi¢cao
Vou mostrando como sou e vou sendo como posso’tanto nos afeta nesse universo
enredado por linhas, curvas, formas, cores, memoarias... Em sua obra encontramos

diferentes perspectivas tecidas/evidenciadas pelos olhinhos de corvo da artista, que

"Forma de escrita criada por Nilda Alves (1998) para indicar que s3o palavras imbricadas, formando novos
sentidos, jogando e inventando palavras, confirmando como Larrosa (2004) que o homem ¢ um vivente da
palavra.

8 Exposigdo realizada na Galeria de Arte Espaco Universitario (Gaeu), no campus de Goiabeiras da Universidade
Federal do Espirito Santo, em 2018.
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ao se demorar na composicao do detalhe no detalhe, nos convida a olhar, a sentir

aquilo que mora em nés e nos habita fora de noés.

Assim, afetados pelo olhar-maos-obra da artista que trans(cria) a vida,
seduzidos pela possibilidade de nos deslocar do comum, pretendemos pensar a
BNCC, pousando o olhar-pensamento as narrativas de professores da educacao
basica, que atuam em uma rede municipal de ensino fundamental no estado do
Espirito Santo. Desse modo, desejamos problematizar o coengendramento entre
macro e micropoliticas enredadas nas relagdes de forgas tecidas no cotidiano da
escola e fora dela, bem como evidenciar a poténcia do Pensamento da Diferenga
nos movimentos intensivo-dindmicos, que criam diferentes cores e formas, que
compdem linhas, curvas, tragcos, memorias, subjetividades tecidas junto/com/por

aqueles que habitam o cotidiano escolar.

Pensar uma lista de conhecimentos, competéncias e habilidades a serem
alcangadas ano a ano da educacéo basica € no minimo uma tentativa de controle e
aprisionamento marcado por forcas que se opdem as poténcias afirmativas tecidas
no cotidiano da escola, em suas multiplas possibilidades de viverpensar os
curriculos. As composicdes curriculares sao tecidas em conexdes, em linhas que se
cruzam em movimentos ndmades, em movimentos vibrantes, em movimentos de

(des)territorializagéo, na vida que habita e pulsa nos processos de aprenderensinar.

E preciso pensar nos curriculos em redes (FERRACO, 2002), em suas
dimensdes ética, estética e politica, buscando compreender as aberturas para linhas
moleculares e/ou de fuga (DELEUZE, PARNET, 1998), procurando distanciamentos

da manutencéo de um curriculo cristalizado, linear, dicotémico, prescritivo.

Portanto, € relevante e necessario problematizar os atravessamentos da

BNCC no cotidiano escolar, inclusive aqueles provocados durante as redes de
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conversao com professores da educagao basica no Dia “D” de Discussdo da BNCC -
acéo pro MEC (Ministério da Educagao), que na ocasido disponibilizou material
formativo de prescricdo cristalizada para orientar o debate em todo o territério

nacional.

Nessa diregdo, podemos problematizar algumas questdes latentes em nosso
pensamento: até que ponto a prescrigéo cristalizada de codigos curriculares é capaz
de garantir educacao publica de qualidade no Brasil ou isso apenas se configura
como mais um mecanismo de regulagédo/controle que desconsidera as multiplas
maneiras de habitar/existir o cotidiano escolar? Quais as possibilidades de pensar
curriculos considerando os movimentos criados/inventados na diferenga, na
multiplicidade, nos processos transversais permeados por diferentes planos
subjetivos que compdem os sujeitos que habitam o cotidiano escolar? Que possiveis
movimentos de resisténcia sdo criados nas composi¢cdes curriculares enredadas na

escola, apostando na criagao/invencgao, na experiéncia que nos afeta, nos mobiliza?

Recorrendo aos estudos de Corazza (2013) podemos pensar possibilidades
de distanciamento daquilo que apequena a vida, que diminui ou nos separa de
forcas ativas de que somos capazes. A escola pode mais! Existe poténcia no
curriculo vivido, praticado, sentido, tecido pelos sujeitos que habitam diferentes
espacostempos desse pais de dimensdes continentais e caracteristicas
pluriculturais. Desse modo, ndo podemos negar/silenciar a poténcia da diferencga
que reverbera no cotidiano escolar (e fora dele), bem como a possibilidade da

composicao de diferentes modos de viver, criar e resistir.

2. Redes de conversagao com professores do ensino fundamental: uma aposta

na criagao e invengao de outros modos de resisténcia

Programa de Pés-Graduagdo g pina X
em Ensing na Educagto Basica B, 0
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

226

As obras da artista Nelma Guimarédes colocam em evidéncia linhas de
diferentes cores, atentar a agulha-pensamento que abre rasgdes no tecido rigido,
fazendo com que a linha fique a mostra. Assim, queremos pensar a BNCC,
considerando narrativas de professores, nas redes de conversagao (CARVALHO,
2009), investindo no plano intensivo de subjetividades que compde o0s sujeitos e que
habita o cotidiano escolar, cartografar agenciamentos coletivos de enunciagao
produzidos nesses espacgotempos, na tentativa de, conforme Barros e Kastrup
(2015), captar e descrever aquilo que se da no plano intensivo das forgas e dos

afetos.

Uma das agdes realizadas pelo Ministério de Educagcdo (MEC), no ano de
2018, foi uma mobilizagao nacional para a realizacdo do Dia “D" da Discusséao sobre
a BNCC. As discussdes deveriam acontecer em datas comuns, em todas as escolas
do Brasil. No entanto, em uma rede municipal, no estado do Espirito Santo, a data
foi, coerentemente, devido a demanda local de planejamento para reorganizagao do

calendario letivo e da rotina escolar.

Nesse contexto, recebemos o convite da equipe gestora de uma das 135
unidades de ensino, para compor com professores do ensino fundamental o
espagotempo estabelecido pela secretaria municipal de educagédo para discussao
sobre a BNCC. O convite fez-se oportuno. Entao, aproveitamos a oportunidade para
trazer a baila estudos e pesquisas no campo do curriculo, recorrendo a intercessores
tedricos como Silva, Macedo, Lopes, Carvalho. Escapando do roteiro prescrito pelo
MEC, enredamos, ainda, a discussao outros documentos oficiais que orientam e/ou
normatizam o curriculo escolar no Brasil como, por exemplo, as Diretrizes

Curriculares da Educacédo Basica (DCNEB).
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Durante as redes de conversao realizada com a participagao de professores,
estagiarios do curso de pedagogia e demais profissionais da equipe escolar somos

afetados pelo Professor “A”, quando comenta:

Professor A - Eu sinto que todo esse cenario nos incomoda,
mas ha uma passividade por parte de nos professores. Nao
vejo as pessoas se mobilizando de modo efetivo contra esses
regimes de regulacdo. Houve um tempo que a gente se juntava
para lutar pelos nossos direitos. Hoje prevalece cada um
fazendo sua parte, e sO.

7

A narrativa do Professor “A” é recorrente em muitos espacos de discussao
das relagdes de forgas estabelecidas no contexto da escola e fora dela. No entanto,
queremos recorrer ao Pensamento da Diferenca, com as contribuigdes de Deleuze e
Guattari (1995; 1981), para pensar possibilidades de outros modos de resisténcia.
Escapar da ideia de ideologias e da crenca de forgas dicotdbmicas nesses campos de
disputa, mas problematizar o coegendramento intensivo entre macro e
micropoliticas, bem como as relagcbes atravessadas por linhas duras, flexiveis e de

fuga, em fluxos moventes de desterritorializacao.

Para Deleuze e Guattari (1995) tudo é politico, mas toda politica € ao mesmo
tempo macropolitica e micropolitica. Uma organizagdo molar em suas
segmentaridades duras ndao impede um mundo de microperceptos inconsistentes, de
afectos inconsistentes, de segmentacdes finas, que ndo captam ou nao sentem as
mesmas coisas, que se distribuem de outro modo, que operam de outro modo.
Linhas duras e finas sdo inseparaveis, coexistem, passam umas pelas outras,

segundo diferentes figuras, mas sempre uma pressupondo a outra.

Portanto, a iniciativa da equipe pedagdgica, o desejo de n&o reproduzir, na
unidade de ensino, o material prescrito pelo MEC, é fazer desse espagotempo um

movimento politico e, também, resisténcia. Apostar que € possivel mover o
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pensamento em diregoes outras, promovendo distanciamento do tratamento
verticalizado que tem se efetivado nas discussdes, atualmente, realizadas no campo
curricular é resistir. Nesse plano intensivo de forgcas s&o tecidos movimentos de
desterritorializacdo, que vao compondo diferentes modos de escapar das linhas
duras permeadas de afetos tristes que tentam apequenar o curriculo, a docéncia, a

vida que pulsa e vibra no cotidiano escolar. Para Carvalho (2016),

trata-se, desse modo, do ato de reconhecer a necessidade de
implementagdo de uma acgao politica de resisténcia, como ato
de recriagcado e agao politica afirmativa, no sentido nao de se
opor para negar (perspectiva dialética), mas de propor
resisténcia como ato positivo de criagdo e afirmacéo da vida.
(ASPIS, 2001).

Nessa direcdo, podemos apostar que ha resisténcia, sempre. A resisténcia é
tecida o tempo todo e de diferentes modos pelas relagdes de forgas experienciadas
por sujeitos praticantespensantes de curriculos (OLIVEIRA, 2012) no cotidiano
escolar/ nos campos de disputa. Ndo ha uma unica maneira de resistir. Existe,
sempre, a possibilidade de compor outros modos no fazer/viver a resisténcia. Nesse
sentido, a docéncia assume uma dimensdo micropolitica quando pela
experimentacdo ativa aposta em outros possiveis e resisti a ordem armada da
representacdo do pensamento forcando mundos outros na composi¢ao curricular, na

formacgao de professores. Conforme Dias (2011, p. 276-276),

Uma micropolitica, assim, envolve questdes éticas,
estéticas e politicas, trazendo-as para as analises dos
problemas e dos impasses do mundo presente, do
mundo em que estamos. O campo a ser analisado é da
maior seriedade. As experiéncias a serem criadas, por
outro lado, sédo incorporadas num porvir. Ainda ha muito
que fazer, sempre, em nossa constante luta para
realizar, no dia a dia, um modo de vida inventivo.

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagio 2
em Ensing na Educagio Basica 4
CEUNES/UFES




Seminario Internacional
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

229

Nesse sentido, confirmamos que a iniciativa da equipe pedagodgica é também
uma politica de resisténcia, € suscitar acontecimentos, mesmo que pequenos, que
escapem ao controle, ou engendrar outros espagos-tempos, mesmo de superficie ou
volume reduzidos [...] a favor da vida que despontecializa processos curriculares e
formativos verticalizados e homogeneizantes. Nesse sentido, recorrendo a
CARVALHO (2016) podemos pensar que esse movimento do pensamento e de
afetos vividos nesse espacgotempo formativo confirma a tentativa de criar mundos
possiveis, atualiza-los na agao, no plano de imanéncia que habita a escola, que leva
em conta a complexidade, a multiplicidade e singularidade que atravessam os

diferentes modos de composicao da vida que vibra escola.

Outra narrativa que nos afeta diz respeito as provocagdes da Professora “B”,

que de modo intensivo, durante as discussoes, reforga:

Professor B - O curriculo é relagdo de poder, ndo ha um
curriculo neutro. A BNCC é um retrocesso e privilegia um
modelo de escola meramente tecnicista. Uma idéia
conservadora de educagdo que vai de encontro ao que ja
haviamos conquistado mediante lutas dos movimentos sociais
nas ultimas décadas - movimento negro, educagéo jovens e
adultos, educacgéo especial.

As inquietagdes da Professora “B” provocam um movimento vibrante no
pensamento, convidando todo grupo a pensar conceitos enfatizados por diferentes
teorias de curriculo (SILVA, 2000), o que nos ajuda a compreender como que o
contexto historico-politico, bem como a influéncia de movimentos sociais e filoséficos
atravessa a educacao, deixando marcas evidentes nos modos de se compor macro

e micropoliticas, nesse campo de forgas curriculares.
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Tal provocacdo sobre a ideia de curriculo como relacdo de poder nos
possibilita conexdes, considerando outras produg¢des de pesquisa que tem como

intercessores teodricos Lopes e Macedo que ao tratar

das tradigdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significagcéo, de
atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade,
tudo isso produzindo sentidos. (2011, p. 41)

Portanto, ao pensar conceitos/definicbes de curriculo, bem como a BNCC nao
podemos desconsiderar que nesse campo ha sempre a disputa de diferentes
discursos sociais e culturais que se compdem, recompdem, descompdem. Seja
prescrito/formal, oculto, vivido/ praticado a definicdo de curriculo, bem como a
implantacao de codigos curriculares é sempre atravessada por forgas, € sempre uma

producao de sentidos.

A escola € um universo enredado por forcas macro e micropoliticas
coengendradas no cotidiano sempre tensionado pela vida em movimentos
intensivo-dinamicos, que criam diferentes cores, formas, que compdem linhas,
tracos, curvas, diferentes planos de imanéncia da arte da existéncia. Desse modo, a
docéncia inventiva ndo se resume a mera reprodugédo de cddigos curriculares, bem
como aos modelos arborescentes e cristalizados sem levar em conta a
complexidade da escola constituida em territério movente. Nas relagdes tecidas o
tempo todo no cotidiano escolar tanto professores quanto estudantes da educacéao
basica, extrapolam as tentativas de regulagcédo/controle, apostando em outros

possiveis, forcando mundo outros, compondo a arte do “e”, do entre, do deuvir...

3. Linhas, cores, curvas, rasgoes, forgcas que vibram em nés compondo a arte

doe...e...e...
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Afetados por discursos predominantemente neoliberais centralizadores - tao
evidentes em dispositivos como a BNCC - nosso desafio é pensar na possibilidade
de resistir apostando em um curriculo rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995), plural,
rasurado por aquilo que escapa as tentativas reguladoras, criando planos
transversais de multiplicagdo molecular. Um curriculo ndo € s6 um pensamento, mas
a ética desejante de viver o caos e seus devires [...] educadores sao arquipélagos:
territérios atipicos, dificeis de delimitar, ndo integraveis, em errancia, sempre
desterritorializados (CORAZZA, 2013). Os processos de aprenderensinar sao
tecidos por sujeitos atravessados por multiplicidades, por afetos, tecidos por

diferentes modos de habitar-existir o cotidiano escolar.

Nesse sentido, uma base curricular comum apresenta “uma
descaracterizagao do estudante em sua condicdo de diferenca, bem como da
desumanizacao do trabalho docente em sua condicdo criativa e desconsideragao da
complexidade da vida na escola” (ANPED; ABdC, 2015). Portanto, expandir o
pensamento a partir das contribuicbes de autores como Deleuze, Guattari, Corazza
e Carvalho é acreditar na produgdo de movimentos de resisténcia a favor da vida,
uma vida imanente que busca folego em experiéncias que deslocam do lugar

comum, do linear, do igual para os desiguais.

No cotidiano escolar a vida pulsa, os corpos vibram, os sujeitos provocam
ressonancias que escapam a mecanismos de controle, que buscam folego em
experiéncias que se deslocam do comum, do igual para todo mundo e no mesmo
tempo. Experiéncias nas quais a docéncia é constituida como uma agao politica de
liberdade, onde é possivel fazer proliferar conhecimentos outros, que nem sempre
(ou quase nunca) estdo nos codigos curriculares. Portando, com a contribuigdo do
Pensamento da Diferencga, confirmamos que as composi¢des curriculares criadas na

escola sao enredadas pelas relagdes que vao sendo nela estabelecidas, onde sao
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engendradas forgas do campo macro e micropoliticas que emanam do cotidiano

escolar e fora dele.

Nessa direcdo, inspirados pela vida que é (trans)criada na Arte pelas
maos-olhos-pensamento de Nelma Guimaraes, que tanto nos afeta e langa-nos para
aquilo que nos habita dentro e fora de nés, desejamos continuar apostando na arte
da criacaol/invencao que reverbera nos planos intensivos das forgas e dos afetos, e
continuar olhando com atengao para as linhas duras, flexiveis e também para as
linhas de fuga que compde o cotidiano escolar. Queremos desejar a diferenca de
formas, linhas, cores, légicas, pensamento. Nao um modelo cristalizado, endurecido

na composi¢cao da escola, do curriculo, da vida.
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UMA ESCUTA PARA ALEM DA MEDICALIZAGAO

FOGOS VIEIRA, Cristiane;
MENDES SENATORE, Regina

Programa de Pés-graduagédo em Ensino na Educagéo Basica, Universidade Federal do Espirito
Santo, Sao Mateus, ES.

Resumo

O presente trabalho trata de apresentar um didlogo entre autores acerca de um tema
em pesquisa no Mestrado: Uma escuta para além da medicalizagao. Este estudo foi
realizado tendo por base uma revisdo bibliografica. Portanto, alguns autores
nortearam a escrita e a reflexao no que se refere a construgao historica da infancia,
a respeito do sofrimento e o Mal-estar na civilizagdo, bem como acerca do sintoma
no processo de aprendizagem e a medicalizagdo. Percebe-se que o discurso acerca
do adoecimento tem sido sustentado pelo capitalismo que acaba por culpabilizar os
sujeitos que ndo se adequam ao sistema, colocando-os na posi¢céo de “doentes” e

produzindo um ciclo vicioso através da medicalizagao.

Palavras-chave: Infancia. Mal-estar. Adoecimento. Medicalizagéo.

Introdugao

Através da realidade vivenciada no meu trabalho tanto no consultério como
em uma escola privada situada no Norte do Estado do Espirito Santo, fui sendo
atravessada pela questdo da medicalizacdo infantil. Durante cinco anos, pude
perceber em meio ao meu trabalho que havia um numero significativo de criangas
com diagnosticos e essas em sua maioria tomavam algum tipo de medicagao. Varias

indagagdes foram surgindo que me levaram a querer me aprofundar nos estudos,
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buscando assim poder compreender como a medicalizagédo tem sido evidenciada em

nossos dias, tomando inclusive espaco relevante dentro do contexto escolar.

Dentro do processo da disciplina de Psicanalise e Cultura, algumas leituras
foram de suma importancia e viabilizaram a reflexdo e o aprofundamento do tema
que estou me propondo a pesquisar no Mestrado: Uma escuta para além da
medicalizagdo. O estudo da Psicanalise, bem como outros textos tem trazido um
norte relevante no decorrer deste processo, o que me possibilitou adentrar e dialogar

com o meu tema de pesquisa.

Ainda na perspectiva freudiana, a teoria psicanalitica trouxe um novo pensar
sobre o sujeito e sobre o adoecimento psiquico. Porém, a psicologia e a psiquiatria
buscavam e ainda buscam incessantemente entender o ser humano a partir da
consciéncia, tendo como premissa que esta seria o lugar da verdade do sujeito. Para
isso, historicamente foi sendo montado um discurso légico acerca do adoecimento,
em que o sujeito € culpabilizado, ndo é escutado, mas simplesmente classificado

dentro de uma patologia.

Em contrapartida, Freud (1915) trouxe em seu texto acerca do discurso que
perpassa pela inconsciente, por aquilo que nao esta posto de maneira clara e que
ndo pode ser generalizado, pois € da ordem subjetiva e totalmente singular. A
questdo é que o sistema social busca numa ordem inversa rotular os sujeitos e
coloca-los dentro de um padrdo que tem como foco formar pessoas “produtivas”
para a industria, ou seja, a servico do capitalismo. Desde a infancia entao, foi se
tendo a preocupacgédo de estabelecer parametros “saudaveis” que pudessem gerar

individuos “enquadrados” no sistema.

Nesse cenario com tantos cuidados e exigéncias ao lidar com a crianga,
percebe-se que foi sendo criada a necessidade de “educar a crianga para o bem”,

para que estes ndo se tornassem “marginais”, ou seja, foram adotados estudos
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através da medicina higienista que direcionassem os pais na educagao dos filhos,
bem como as escolas e pedagogos a como procederem com as criangas para que
as mesmas tivessem um “futuro produtivo ”. Dessa forma, comportamentos fora de
determinados padrbes comegaram a ser classificados como doentios, ou seja, ndo

“saudaveis”.

1 Desenvolvimento

Tendo como fundamento que tudo se constréi numa perspectiva historica.
Busquei compreender como ponto de partida o conceito historico da infancia e seus

desdobramentos na atualidade.

De acordo com Ariés (1981), no decorrer da historia, vé-se a mudanga na
construcado do conceito de infancia, em que a crianga deixou de ser adultizada para

ser protegida.

No trabalho de Freyre (1938, p. 499) fica claro como a relagéo era conduzida
no passado, “meninos-diabos eles s6 eram até os dez anos. Dai em diante

tornavam-se rapazes. Seu trajo, o de homens feitos. Seus vicios, os de homens”.

A partir da Pedagogia dos séculos XVIIl e XIX é que a crianga passou a ser
compreendida como a finalidade da unido entre homem e mulher, ou seja, neste
novo modelo de familia que faz atribuicdo ao casal burgués, a sexualidade foi

associada como fungéo reprodutora. (FOUCAULT, 1998).

Ainda segundo Rago (2014, p.156),

De uma posicdo secundaria e indiferenciada em relagédo ao mundo
dos adultos, a crianga foi paulatinamente separada e elevada a
condicao de figura central no interior da familia, demandando um
espaco proprio e atencdo especial: tratamento e alimentagao
especificos, vestuario, brinquedos e horarios especiais, cuidados
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fundamentados nos novos saberes racionais da pediatria, da
puericultura, da pedagogia e da psicologia.

Mediante as novas formas de cuidar, compreende-se que a infancia se tornou
objeto de estudo e métodos foram sendo construidos para “orientar” os pais, 0s
professores e a sociedade a educar de maneira “saudavel” as criancas. Mas, o que

seria entido a maneira “saudavel” de educar?

O educar nesta perspectiva historica estaria ligado ao ideal estabelecido do
que seria uma pessoa saudavel tanto no que se refere ao corpo, quanto no que
tange ao fisico, como também a questao da moral e da inteligéncia. Isso se confirma
segundo Gondra e Rocha (2002, p. 496) “Educar, portanto, deveria almejar produzir

um individuo forte, robusto, com qualidades angelicais e sabio”.

Percebe-se entdo a construgdo de um educar dentro de um parametro do
“‘ideal”, ou seja, uma crianga somente com qualidades, sem nenhum conflito interno,
totalmente preparada para ter “um futuro produtivo”.

Nesse sentido, uma incursdo em manuais e guias de higiene,
produzidos e utilizados no inicio do vigésimo século, nos permite
apreender importantes aspectos dessas estratégias de difusdo de
modos de conduta e de modelos de organizacéo escolar postulados
pela doutrina meédico-higiénica, assim como o lugar que ocuparam,

no ambito dessa produgdo, as representacbes que visaram o
disciplinamento do corpo infantil. (GONDRA; ROCHA, 2002, p. 499)

Foi sendo construida entdo, a nogdo de uma crianga disciplinada, feliz,
totalmente desprovida de qualquer mal-estar. Dessa forma, a crianga estaria “apta”
para aprender e a se encaixar nos “moldes” delimitados pelo sistema. Portanto,
mediante a tantas orientagdes e manuais criados, todos deveriam estar adaptados e
“felizes”. Em contrapartida, vale a pena questionar a respeito do lugar da crianga que

“foge” de tal modelo. Em que lugar essa crianga vem sendo colocada?
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Pensando num padrdo saudavel previamente construido, o sujeito nao
“adequado” ao mesmo se torna desviante, ou seja, patologico.

A propria nogdo de desviante vem tao carregada de conotacdes

problematicas que é necessario utiliza-la com muito cuidado. A ideia

de desvio, de um modo ou de outro, implica a existéncia de um

comportamento “médio” ou “ideal”’, que expressaria uma harmonia

com as exigéncias do funcionamento do sistema social (VELHO,
2013, p. 41).

Freud, em seu texto “O mal-estar na civilizagdo” (1929-1930), no entanto, vai
na contramao do sistema com seus estudos, pois de maneira contundente afirma
que a felicidade é utopia e que o mal-estar & inerente ao individuo, pois a prépria

forma como a civilizagao se estrutura impde a repressao ao desejo.

Freud (1969, p.95) retrata que “assim, nossas possibilidades de felicidade
sempre s&o restringidas por nossa propria constituicdo. Ja a felicidade € muito

menos dificil de experimentar”.

Freud (1929-1930) entdo retrata que a felicidade sendo o plano “ideal” é
impossivel de ser experimentada dentro do processo civilizatorio, ou seja, o sistema

€ muito mais responsavel em reprimir os desejos.

Portanto, & utdpico pensar que se € “plenamente feliz’ ou que exista algum
padrdao de “felicidade” e de ser “totalmente saudavel’. O que o sujeito pode
experienciar € apenas momentos de prazer, pois o sofrimento e a angustia sédo

inevitaveis.

O sofrimento nos ameaca a partir de trés dire¢des: de nosso proprio
corpo, condenado a decadéncia e a dissolugdo, e que nem mesmo
pode dispensar o sofrimento e a ansiedade como sinais de
adverténcia; do mundo externo, que pode voltar-se contra nés com
forcas de destruicdo esmagadoras e impiedosas; e, finalmente, de
nossos relacionamentos com os outros homens. O sofrimento que
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provém dessa ultima fonte talvez nos seja mais penoso do que
qualquer outro. (FREUD, 1969, p. 95)

Freud (1929-1930) ao escrever sobre o mal-estar na civilizagdo trouxe a
reflexdo acerca da constituigdo humana e da incompletude que € uma questao
inerente ao ser humano. O sofrimento entdo seja no corpo, pelo mundo externo ou
pelas relagdes sao vivenciados por todos. O sofrimento no corpo demarca
justamente a questdo da finitude, o mundo externo revela o carater destruidor, mas
as relagdes salientam a via mais dolorosa pois se trata da ambiguidade, o amor e o

odio.

No entanto, pelo viés da Organizagao Mundial de Saude (OMS), o conceito de
saude vai na contramdo dos estudos de Freud (1929-1930), sendo apontada de
maneira “plena”, o que coloca o sujeito numa posicao de “auséncia de sofrimento”.

O conceito da OMS, divulgado na carta de principios de 7 de abril de 1948
(desde entdo o Dia Mundial da Saude), implicando o reconhecimento do
direito a saude e da obrigacédo do Estado na promocgéao e protegao da saude,

diz que “Saude é o estado do mais completo bem-estar fisico, mental e
social e ndo apenas a auséncia de enfermidade” (SCLIAR, 2007, p. 36).

Desta forma, toda e qualquer forma de sofrimento se torna “patoldgico”, pois o
ser humano é visto como ser “completo” e aquele que € saudavel precisa estar em
total “ordenacgao” fisica, mental e social. Portanto, nesta perspectiva é possivel ter

“saude”, o que significa que qualquer sofrimento precisa ser tratado.

Assim, tem-se uma falsa impressao de que a “saude”, a “felicidade” podem
ser conquistadas de maneira completa, ou seja, se o sujeito sofrer ou nao se

adequar ele tem algum “problema” e provavelmente sera medicado.

A propria civilizagao entao impde tantas regras, impde tantos sacrificios, que

com tantos padrdes tudo se torna ainda mais repressor.
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Se a civilizacdo impde sacrificios tdo grandes, ndo apenas a sexualidade do
homem, mas também a sua agressividade, podemos compreender melhor
porque lhe ¢é dificil ser feliz nessa civilizagdo. Na realidade, o homem
primitivo se achava em situagdo melhor, sem conhecer restricbes de
instinto. O homem civilizado, trocou uma parcela de suas possibilidades de
felicidade por uma parcela de seguranga (FREUD, 1969, p. 137).

Portanto, hoje estamos cercados de nomenclaturas, diagndsticos, mas os
sujeitos ndo tém espacgo para elaborar, para serem ouvidos. Seja na familia, na
escola ou em outros espacos, continuamos a reproduzir o discurso de saude
“utdpico”. Esse mesmo discurso tem gerado mais adoecimento, pois se Freud afirma
que o sofrimento & inerente ao ser humano, esse pelo menos deveria poder
vivenciar e elaborar o0 mesmo, ou seja, ter pelo menos a possibilidade de fazer um
bom “uso” dos seus sintomas. Mas nao é assim, as criangas desde a primeira
infancia ndo podem “adoecer”, precisam ser “normais”. N&o se da “voz” ao sujeito

para falar sobre o que sente e passa.

Compreende-se entdo que na sociedade atual ndo existe espaco para o
sofrimento. Porém, quanto mais se nega o mal-estar que é inerente a constituigcdo do
ser humano, muito mais se sofre. O discurso de ser “saudavel” acaba por levar as
pessoas a uma busca ainda mais frenética e sem solugdo, o que gera um ciclo de

adoecimentos.

A negacgédo no que diz respeito ao que Freud (1929-1930) apontou em seu
texto “O mal-estar na civilizagdo” tem levado o ser humano a se desgastar ainda

mais no que concerne ao corpo, ao mundo externo e as relagc")es.

Pensando no lugar da escola em meio a tudo isso, percebe-se que a classe
docente luta por manter um discurso que nem eles conseguem sustentar, mas ao
mesmo tempo acabam por depositar suas frustracbes sobre as criancas. Por isso

que determinados sintomas em sala de aula desestruturam tanto alguns professores.
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Na ansia de ter o controle e mostrar resultados, as criangas ficam imersas na

cultura adultocéntrica, quer seja, no que se refere aos pais ou aos professores.

A aprendizagem entdo fica voltada somente para o cognitivo e o desejo da

crianca acaba sendo descartado neste processo.

Isso se confirma através de Fernandez (1991) que de maneira relevante
afirma que é preciso parar de alinhar a aprendizagem a inteligéncia e a sexualidade
ao desejo, pois na verdade, ambos n&o devem ser vistos separadamente, pois tanto

um como o outro caminham juntos.

Uma questao que me inquieta &, sera que o “ndo aprender”’ nao revela muito
mais do desejo do que do cognitivo? Sera que o sintoma precisa ser ouvido,

percebido como algo relevante que o sujeito deseja “indicar’?

Fernandez (1991, p.86) afirma e configura que o sintoma de aprendizagem se
trata da renuncia da crianga em aprender e isso vai marcando a construgdo de sua
inteligéncia.

Metaforizo a inteligéncia atrapada como um preso que constréi sua propria
cela. Nao o puseram no carcere contra sua vontade. Certamente o
condenaram, porém ele construiu os barrotes e é ele quem tem a chave
para poder sair. De fora podemos ajuda-lo mostrando que o mundo néo é
perigoso, que € melhor sair, que ele pode libertar-se, que ndo & culpado,
mas o Unico que podera abrir a porta é ele, por dentro. O sintoma-problema
de aprendizagem ¢é a Inteligéncia detida, construindo de forma constante
seu aprisionamento.

Entendendo que o sintoma se trata de uma construgéo subjetiva. Porque a
necessidade de medicalizar a todos? Neste contexto é possivel perceber que se
perde muito ao “calar” o sujeito, pois o sofrimento € vivido de maneira singular na

experiéncia de cada um. No entanto, o singular tem sido anulado em prol de uma

o
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‘normatizacdo”, que em suma gera mais desviantes e infelizmente a escola tem

participado ativamente neste processo, enquadrando e rotulando as criangas.

2 Consideragoes finais

Pensar a relagdo do processo de medicalizagdo na escolarizagao é abrir
brechas para questionar que tipo de escola estamos construindo e para quais
alunos, pois como afirma Fernandez (1991), existem problemas de aprendizagem
que séo reativos, ou seja, que tem relacdo com fatores externos a crianga, podendo
ser pela ma insercao do aluno ou pelo vinculo ensinante-aprendente. Neste caso,
diferente do sintoma a inteligéncia da crianga ndo se encontra aprisionada, mas
tem-se uma instituicdo socioeducativa que expulsa o aprendente e promove o

repetente.

E importante perceber também que a patologizacdo da vida, acaba por
transformar questdes inerentes ao ser humano como algo que precisa ser “tratado”.
Infelizmente neste movimento é possivel identificar que a escola tem reproduzido
este discurso e as criangas se tornam alvo de um sistema que promove o

adoecimento e depois terceiriza o “tratamento”.

Nessa perspectiva, surge uma questdo: o fato da crianca estar sendo

medicada muda o comportamento da mesma ou muda a visdo do professor?

De acordo com Christofari, Freitas e Baptista (2015 p.1082),

No ambiente escolar o processo de medicalizagdo pode ser definido como
praticas que indicariam quais alunos estariam aptos a permanecer na escola
e a aprender na forma determinada por esta instituigdo. A medicalizagao é a
producéo social de doengas que justificam a suposta ndo-aprendizagem de
uma ampla gama de alunos, os quais nao se enquadram no perfil de aluno

o
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padrdo. Este modo de subjetivacdo nos convoca a problematizar a
classificagdo da diversidade humana como desvio, disturbio, como
patologia.

O olhar para o aluno acaba sendo “padronizado” e aquele que n&o se encaixa
no tal padréo néo é visto como singular, mas como desviante. O que € singular entdo
se torna patologico. Infelizmente, o sistema ndo tem permitido o olhar diferenciado

para a criancga.

Se a questao perpassa pelo singular entdo a classificagdo se torna uma forma
de obter controle. Porém, na logica inversa ao do sistema entende-se que é na
particularidade da historia da crianga que a verdade inconsciente estara posta. De

que verdade estou falando? Da verdade do sujeito, que so ele pode dizer.

O sujeito precisa ser ouvido e ndo simplesmente ser falado pelo outro. No
entanto, o sistema escolar ndo da espacgo para que o professor ouga essa crianga. O
objetivo continua sendo educar pessoas para serem produtivas. Desta forma, o
professor é cobrado para mostrar os seus resultados e as criangas se tornam desta
forma o resultado daquele professor. O lugar da reflexdo e do questionamento sao

deixados de lado, prevalecendo assim apenas a produgéo.

Mediante este estudo, vé-se a necessidade de buscar estratégias para
auxiliar os professores no processo de escuta das criangas, para que o ensinar

possa perpassar pela reflexao.
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QUANDO PENSAR E SO UM CANTINHO? UMA QUESTAO DE
EX/PERIENCIA

SILVARES, Ana Paula da Rocha

Secretaria Municipal de Educagéo de Sao Mateus, Coordenagéo de area/formacgao de professores
de filosofia. Email: anapaula.silvares@hotmail.com

GOMES, Renata Cristina Araujo

Secretaria Municipal de Educagéo de Sao Mateus, Coordenagéo de area/formagao de professores
de matematica, Mestre em Ensino na Educagéo Basica - UFES, Campus CEUNES. Email:
renatacris_araujo@hotmail.com

Resumo

Esta € uma leitura dos pensamentos/didlogos que os cantinhos nos espagos de
(trans) formacédo podem deslocar desconstruindo palavras e significados. O texto
“‘Quando pensar € s6 um cantinho? Uma Questdo de ex/periéncia” apresenta um
relato/registro dos desassossegos de uma vivéncia filoséfica no contexto de um
centro de educacao infantil, em uma sala com criangas de 05 anos, a partir de uma
pesquisa-agao proposta por duas coordenadoras de area da Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Sao Mateus, uma em Matematica e a outra em Filosofia com
Criangas. Aqui cuidaremos de perceber os trajetos do/para (re)pensar e
(des)construir as praticas docentes nos acontecimentos que significam a igualdade
das inteligéncias na/para emancipagao intelectual do sujeito cognoscente. Nos
cantinhos deste relato de experiéncia nos encontramos com Larrosa (2002/2011)
que nos apresenta a experiéncia como percurso, trajeto e neste as possibilidades
dos pensares e fazeres docentes, enquanto Ranciére (2011) e Kohan (2015) nos
convidam a (res)significar as representagdes de experiéncia pela vivéncia singular
dos mestres ignorantes e inventores que ao interromper a légica nos provoca a nos

suspender, ex/pondo-nos no perseguir a novidade sem nos satisfazer com cantinhos
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que negligenciam a igualdade das inteligéncias nas praticas do ensinar e aprender

nas e com as infancias.

Palavras-chave: Experiéncia. Igualdade. Pratica. Emancipacgao.

O primeiro canto - o siléncio fala. Estamos pensando?

Do Seminario “Filosofia com Criangas, Infancia do Pensar: movimentos nas
escolas publicas de Sao Mateus”, em 2017, pode-se dizer que foi um cantinho. Um
primeiro canto apontando para as clausuras do sistema educacional. Um convite a
romper com limites e divisorias sélidas que postas como fundamentos escondem as
possibilidades da/para a novidade, o acontecimento. Desloca-se o olhar. Frestas
revelam um facho de luz — o didlogo — linguagem e sentido vao nos constituindo
sujeitos no socializar do pensamento que iguala e emancipa na forga, no poder da
palavra e no acontecimento que fora de nés € em nés e vai nos transformando pelo
ver e sentir a realidade.

Neste canto da formagdo um espago aberto em ndés e a urgéncia em
preenché-lo da inicio a uma busca por experiéncias nos percursos da pratica
docente que resiste e transforma as realidades do ensinar e aprender tendo como
principio a igualdade. Mas, qual o significado da igualdade das inteligéncias na
(trans)formacdo das praticas do ensinar e aprender nas infancias? Nos
desassossegos desta questdo perseguimos a experiéncia como um trajeto para
(re)pensar e (des)construir a pratica docente percebendo os significados que o
emancipar das inteligéncias tem para os infantes. Para isto, buscar-se-a pelo
significado de experiéncia, a partir de uma vivéncia filosofica com criangas de 05

anos de duas turmas do pré nivel Il da Rede Municipal de Ensino, pontuando as
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representacbes que contribuem para pensar as praticas docentes no viés da
emancipagao das inteligéncias enquanto reflete-se a igualdade nos movimentos do
ensinar e aprender como resisténcia afetiva nos trajetos da experiéncia.

Foi a necessidade em sair daquele canto que nos inquietou,
desassossegou-nos e apontando para as escolas colocou-nos juntas, Matematica e
Filosofia, na conferéncia do quanto as praticas educacionais estdo imersas na
experiéncia e quanto este movimento reflete e transforma as realidades.

Naquele primeiro canto, um convite. Naquele siléncio, uma melodia. Nao
podiamos mais pensar a escola e as praticas docentes que a movimentavam sem
com ela dialogar, sem nela investigar, nos investigar. A caréncia em nos era de
espaco, era de preencher os espacos em nos. Pensar o espago na palavra e no
sentido enquanto interferiamos sobre ele em nés.

Existe cantinhos para pensar? O pensar ocupa espagos especificos? E o
pensar um canto? A escola € tao cheia de cantos. Tem o canto da Matematica e da
Literatura. Tem ainda o canto dos experimentos cientificos e o canto das
modelagens artisticas. As vezes tem o canto do Canto. Os cantos da escola sao
fechados e preenchidos? Sao abertos e resistentes? Ha de se saber.

Foi o cantinho das criancas de 05 anos, na escola, que nos em/cantou.
Cativos fomos ex/postos a auséncia de pretensdo no som potente das palavras que
nos atrairam para fora de ndés. Em padecimento a abertura do possivel se da em
Larrosa (2002/2011) onde buscamos perceber a experiéncia como trajeto para
(re)pensar e (des)construir a pratica pela emancipacéo intelectual e os significados
desta para as infancias no contexto da igualdade das inteligéncias e ainda, em
Ranciére (2011) e Kohan (2015) que ao nos apresentarem as experiéncias dos
mestres ignorante e inventor nos suspendem das vontades, dos saberes e fazeres
pela ex/periéncia do/no perseguir o novo, a (trans)formagado no afeto que se da na

poténcia da palavra que emancipa linguagem e pensamento.
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“‘Quando pensar € s6 um cantinho? — Uma questdo de experiéncia” é um
convite a realidade que se abre como acontecimento. Nao a nossa, mas aquela que
sem poder supor se apresenta como um canto de desassossego, onde vocé deseja
estar. Ali onde vocé flerta com a inquietacdo porque so ela é capaz de te manter em
movimento, apontando trajetos, ou ainda a novidade dos percursos que se
apresentavam conhecidos, comuns e de seu dominio. Um convite a experiéncia
como aquele momento que te rouba de si pela novidade apresentada, sentida,

querida, vivenciada.
E em/canto? Sem cantos, por favor!

Pensar eu néo gosto.

Eu gosto de ter ideias.

Ideias é bom. Pensagr me deixa triste.
(Gui, 05 anos. 2018)

La na escola de educacéo infantil um acontecimento nos fez parar. Fugindo
de todo nosso controle, ja ndo dependia de nds, nem era resultado previsto em
nosso planejamento. Nossas intengdes deixaram de ser nossas, fugia a tudo aquilo
que estavamos preparadas para dizer, pensar e fazer. Um outro apareceu diante de
nds, uma voz que ndo esperavamos foi ouvida. Estrangeiro, estranho a nds surgiu
aquela afirmacao afetada por palavras e agdes que se impunham sobre ele. Ele nao
gosta de pensamentos, ele gosta de ideias.

Ele ndo gosta de pensar porque pensar é dolorido, é castigo, é cantinho frio,
sombrio. Pensar é canto onde ele se encontra com seus erros, suas falhas, com as
decepgdes que causa aos adultos e ali ele fica sozinho. N&o, pensar ndo é bom!

Mas as ideias estas, sim.

® Nome ficticio que se relaciona com o menino de 05 anos do Pré Nivel Il de um Centro de Educagéo
Infantil Municipal da cidade de Sdo Mateus.
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Ele fecha os olhos e pode ter ideias em qualquer lugar. No parquinho a
brincar, no refeitério a lanchar. Estes lugares podem ser a extensdo dos cantos de
seus afetos, do lar que preenche a casa. Se ele fechar os olhos o cheiro da comida
da mamae vem e a alegria de brincar com o papai e o irmao também, entéo é certo:
“Ter ideias € melhor que pensar”. Quem pode contestar?

Pensar € o principio do diadlogo que se pretende filos6fico com as criangas.
Pensar interrogativamente, investigar pensamentos, palavras e sentidos. Nao ali.
Nao ia funcionar um dialogo partindo do pensamento, mas das ideias. Como pode
ser isso? Esse alguém de cinco anos de idade desestruturou as nossas intengoes,
0S nossos saberes e fazeres. Fez-nos questionar as representagdes que levamos
conosco para as agdes em sala de aula e que tiram da gente as possibilidades de
experiéncia, de sentido. Quantos cantinhos temos criado com a nossa pratica?
Como é o cantinho que aprender se configura para uma crianca? E preciso
cantinhos? Sao os espacgos do aprender mais amplos? Que espagos sao aqueles da
experiéncia que sequestram a infancia do cantinho adultizado? Pode haver
experiéncia no cantinho?

O desassossego se deu na sala da turma A, com criangas de 05 anos de
idade, a partir da pesquisa-agéo 10 Experiéncia Filoséfica Como Possibilidade
Para o Ensino da Matematica Na Infancia” que intenciona compreender o papel da
Experiéncia Filosofica na constituicdo de uma pratica pedagogica para o Ensino de

Matematica na Educacéao Infantil.

° Ainda em andamento com previsdo de término em dezembro de 2018. A proposta se organiza a
partir de encontros quinzenais que iniciaram no més de abril, envolvendo o Centro de Educacgao
Infantil Municipal”, nas turmas de Pré nivel I, do turno Matutino. Os encontros respeitam as rotinas
fixas da Educacao Infantil e tem como espago de aplicagdo as aulas de Filosofia com Criangas. Os
planejamentos e praticas vivenciam os “passos para andar o filosofar”, (Disposigao Inicial, Vivéncia
/Leitura De Um Texto, Problematizagao Do Texto. Levantamento De Temas/Questbes, Escolhas De
Temas/Questdes, Dialogo E Para Continuar Pensando) propostos por Kohan (2012) como
composi¢cao de uma experiéncia e ndo como sua estrutura rigida, servindo como norteadores das
agbes, portanto flexiveis e sensiveis as necessidades e vontades das criangas quanto ao aprender e
ensinar no contexto do letramento matematico.
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Era o primeiro encontro entre as infancias. Era um inicio para todos. Era uma
experiéncia de infiltracdo dos cantos que sistematizam a ordem educacional, era
uma busca por frestas que indicam a resisténcia. Era roda e didlogo. Era o investigar
da realidade.

De um canto a outro surgiu o cantinho que o Gui evidenciou com poténcia e
resisténcia. Em dialogo com os outros a proposta era encontrar os fazeres na roda
para pensarmos juntos e no didlogo com esses outros e conosco irmos (des)
construindo os sentidos e significados da realidade Matematica que eles possuiam e

aquelas que construiam na escola quando se deu o em/canto.

Professora Ana: Entéo, se a roda nao pode ser desorganizada o que precisamos?

Aluna A: De regras. Sem regras fica uma bagunca.

Aluno B: Isso mesmo. Tudo tem regras.

Gui: Uma regra é ter ideias. E preciso ter ideias para a roda do dialogo ficar legal.

Aluno B: Eu acho que precisa de pensamentos. Pensamentos é importante.

Gui (sem esperar, fala em tom de desespero): Nao. Pensamento ndo. Pensamento é ruim e
a roda é legal “B”.

Aluno B: Pensamento, sim. E minha regra.

Aluna C: Gente, pensamento e ideia € a mesma coisa.

Gui: Ndo. Pensamento nao, tia!

Aluna C e Aluno B (paralelamente falando): Nao é tia que € a mesma coisa a ideia e o
pensamento? /E minha regra e tem que ter pensamento na roda do
dialogo.

Paradas, nos olhamos querendo interferir. Mas, onde este dialogo iria nos
levar? N&o tinhamos coragem de intervir, nos faltava forga. A palavra nos foi
sequestrada pela angustia que o pensamento e seu sentido causava naquele
menino. Que logica havia naquele pensamento/ideia? Para onde ir? Aquela palavra,
sem pretensao, nos tocou e inquietou, nos interrompeu, ali ndo havia o que ensinar,
fora do lugar que tinhamos pretendido nos restou escutar lentamente e com
paciéncia sentir, viver aguele momento. Nao queriamos, tampouco podiamos instruir.

N&o havia incapacidades a serem confirmadas (RANCIERE, 2011).

Professora Renata: Vocé nao gosta de pensar? Como assim?
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Gui: Pensar é ruim, tial Pensar eu nao gosto. Eu gosto de ter ideias. Ideias € bom. Pensar
me deixa triste. (Para de falar fazendo cara de choro.).

Professora Ana: Triste? Vocé pode explicar melhor?

Gui: Vocé nao sabe, tia? Ter ideias é assim: vocé fecha os olhos e vé, e sente. Nao tem o
parquinho? Quando eu estou 14, eu amo. E s6 eu fechar os olhos que
eu tenho ideias que eu estou la na minha casa brincando com meu
papai e meu irmdo. E no lugar do lanche? Vocé conhece o lugar do
lanche? (A resposta € negativa). Eu vou te levar 13, t4? Eu fecho
meus olhos e la eu tenho ideias que eu estou com minha mae. Eu
sinto o cheiro da comidinha da minha mae. Viu, tia? ldeia é isso.

Professora Ana: E pensamento?

Gui: Pensamento, ndo. Pensamento é quando eu fago uma coisa que deixa meu papai triste
e ele fica bravo comigo e fala pra eu ir pro cantinho do pensamento.
Ai eu fico la e fico s6 pensando na tristeza que eu fiz pra meu pai. Ali
eu choro porque déi pensar isso. Eu fico muito tempo pensando e
doendo.

No poder, na forca da linguagem, o sentido da experiéncia se fez, nos fez
em/com/na palavra que reflete a realidade pelo pensar e comunicar o pensamento
na igualdade das inteligéncias, a partir do dialogo entre os sujeitos. O encontro entre
nos se dava na palavra comunicada, experimentada no dialogo interior, vocalizada
na experiéncia com outros, provocando (trans) formagao na vivéncia do préprio
acontecimento.

No poder, na forga do pensar, o sentido ao que somos € ao que nos acontece
foi se fazendo, nos fazendo, nas palavras do didlogo coletivo, onde apresentamos o
que povoa nossos pensamentos, justificando a experiéncia de um pensar entre /com
0s sujeitos de nossa realidade. Um pensar que ao ser socializado € sobretudo
internalizado buscando transformar-se pela agao que empreende sobre si a partir do
outro.

As vezes, na agdo, ou na préatica, algo me passa. Mas esse algo que me
passa ndo tem a ver com a logica da acao, ou da pratica, mas, justamente
com a suspensao dessa légica, com sua interrupcdo. (LARROSA, 2011)

Nosso instante de interrupgao se repete em outro canto. O canto da escola

nos em/canta e cativos ouvimos as palavras e os sentidos indo e vindo em nos e
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entre nds e naquela melodia dissonante somos tomadas por um sem sentido, um
acontecimento que nos impede de saber, de agir, e nos desassossega a buscar.

O cantinho da palavra e do sentido que pretendiamos com as criancas perde
seu componente principal, o pensamento ndo tem o0 mesmo sentido para ele como
tem para nds. As praticas que educam se apresentam como aquele cantinho
fechado, dividindo ideia e pensamento, enclausurando a inteligéncia pela légica de
uma acgao/pratica embrutecedora dos saberes e fazeres educacionais. Afirmando a
existéncia de um sabedor e de um ignorante, conforme Ranciére (2011).

A educacgao é organizada para garantir o conforto da homogeneizagao das
ideias, do aprender e do ensinar. Educar colocando em formas, padronizando os
sujeitos. Movimento onde conhecer e fazer € o0 mesmo para todos € em todas as
suas ocorréncias, afirma Larrosa (2011). Mas, para o Gui aprender € mais saboroso
quando o remete aos em/cantos de sua realidade e para isso ele nomeia os
cantinhos onde ter ideias lhe comunica uma experiéncia que externa a ele esta nele
e o faz querer transformar-se resistindo no e ao espaco da educagao embrutecedora
que se impde pela forga da palavra transformando os sentidos para fazer ceder os
sujeitos diante da ilusdo da incompeténcia e ignoréncia em aversdo a igualdade
intelectual.

O canto naquela turma nos revelou vazios. Nos fez escapar das previsoes,
das pretensdes perseguindo a experiéncia que ilumina os cantos do pensamento.
Aquela que escapa ao experimento, que surge como um enigma € n&o possui
nenhuma pretensao em ser decifrada, mas sentida, vivida, acontecida.

Partimos a pensar a educacdo sob a perspectiva da experiéncia como
errédncia, como movimento, deslocamentos em busca dos sentidos que esta possui e
por vezes nos € usurpado pela forma como ensinar e aprender € organizado — em
cantinhos que se ocupam de n&o promover os acontecimentos tornando os

individuos, sujeitos de uma organizacao alienante, manipuladora e perpetuadora do
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status quo de segregacéao intelectual, onde a divisdo entre os que aprendem e
aqueles que ndo avangam e superam sua ignorancia se potencializa.

Pensar a educacao a partir da experiéncia € entender que os sentidos dela
deverao estar no modo como nos colocamos diante de nés mesmos, como nos
colocamos diante dos outros e diante do mundo, esclarece Larrosa (2002). Educar
deve significar a educagao nos acontecimentos da emancipagao, da evocacao de
seu proprio sentido pela pratica de um ensino-aprendizagem capaz de colocar o
sujeito frente a frente com ele mesmo enquanto encontra outros sujeitos que ao se
encontrarem consigo ndo se usurpam de experienciar os outros. Sujeitos que
entenderao que as palavras que os confrontam em si e fora de si sdo também as
linguagens que determinarao suas relagées com tudo o que os acontece, os passa,
0S provoca.

A palavra na turma A da educacao infantii nos nomeou. Nomeou nossos
fazeres, nossos pensares, percepgdes e sentidos. Sucumbindo ao poder e a forga
da palavra que nos foi dada tinhamos que decidir: ou recusavamos a experiéncia, ou
nos transformavamos nela, resistindo a alienacao pelo pensar a pratica docente no
viés da emancipacao intelectual. Larrosa (2002) diz que ha sempre uma intengao
educacional que na luta pelas palavras, pelos significados, controla, impde, silencia,
desativa todo sentido democratico que ensinar e aprender possui quando sua unica
missao € a experiéncia na/com/para/em palavra.

Experimentar € permitir que algo nos acontega, nos toque, nos modifique
enquanto organizamos o que se passa. Continua Larrosa (2002). Toda a educacéo é
organizada para passar. Nossa proposta € uma educagdo organizada para nos
marcar, que ultrapasse os limites da escola, das cartilhas, dos programas e sistemas
olhando e vendo o sujeito como humano, palavra, experiéncia e sentido. Um lugar

onde tudo se organize para tocar, acontecer, afetar.
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A escola é um espaco onde o canto é resistente e potente basta uma postura,
uma disposi¢cdo. Organizada para a experiéncia a sala de aula € um cantinho para o
canto. Ela é o lugar onde as palavras séo significadas nos fazeres que apontam a
urgéncia de praticas docentes que se interrompam, que se deixe afetar pelos
saberes que a infancia possui. Que pare para pensar, olhar, escutar e sentir os
detalhes de um dialogo onde as inteligéncias se encontram sem ceriménias e
abertas capturam o instante em que aprender € ensinar e o faz com afetos, se
(trans) formando, (res) significando-se, afetando-se.

A experiéncia nos convida a parar quando todos estao acelerados, a demorar
nos detalhes, interrompendo a opinido, o saber, a vontade, o mecanicismo da pratica
como um ato de solidariedade consigo e com o outro. Foi exatamente isso que a
turma A nos fez. Foi assim mesmo que a palavra do Gui nos deixou. Suas
representacbes de pensamento e ideia nos modificou, nos afetou, nos provocou
deixando-nos insatisfeitas com os fazeres que tinhamos, que conheciamos e por
vezes praticdvamos corroborando com o embrutecimento.

A experiéncia filoséfica € um canto de resisténcia, de afirmacgao da liberdade.
E o canto do pensamento que se emancipa na igualdade das inteligéncias. Nao ha
amor e/ou amizade sem o encontro com o outro, em outro. Nao ha amor pelo
conhecimento, tdo pouco amizade pelo saber se esta relacdo nao se der na palavra
que determina o acontecimento, a passagem. A palavra que é linguagem, é
pensamento, significado da realidade que ao ser construida em/no coletivo é
também a possibilidade de se fazer experiéncia fora de si, na dependéncia da
palavra e do sentido do outro que te liberta do eu.

O Gui resiste ao pensamento que doi, que castiga. Seus colegas resistem a
ideia de que pensamentos e ideias ndo sejam a mesma coisa. Gui ndo consegue se
libertar do cantinho, mesmo que em dialogo com os outros fique esclarecido o lugar

do pensamento — a roda do dialogo. Sem saber o que fazer o menino se recolhe a
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sua mesa. O espaco da roda ndo € bom para ele se ali temos que pensar. Ele resiste
ao pensar, ele quer as ideias. Precisamos sair. E levamos conosc