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Resumo: O artigo em tela busca compreender os movimentos de escolarizagao
de alunos com necessidades educativas especiais no territorio de Sassari-ltalia,
em um Estudo Comparado com o Brasil. Apoia-se na Cartografia Simbdlica e no
conceito de Traducdo de Boaventura de Sousa Santos. Aponta traducdes
importantes para entender o outros e a "nés mesmos".
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Palavras iniciais

O projeto de pesquisa “Educacao especial, politicas e contextos: andlise de
configuragdes, de indicadores e de tendéncias em diferentes cenarios'” (2014-
2018) configurou-se como uma grande rede de conhecimento entre
pesquisadores dos Programas de Pods-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). O
mesmo teve como objetivo cartografar a Educagao Especial (EE) no contexto de
diferentes sociedades, considerando a perspectiva do Estudo Comparado

Internacional. Assim, no caso nacional, foram consideradas localidades situadas

' Financiamento CNPq - EDITAL UNIVERSAL 2014, n° do processo: 458541/2014-1.
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nos territérios do Espirito Santo, Rio Grande do Sul e S&o Paulo e, no caso

internacional, as situadas no México, Mogambique e Italia.

Foram analisados os contextos e as politicas educacionais locais e a
organizagao/gestdo da EE nas redes municipais pesquisadas buscando
identificar articulagbes/aproximagdées. Nosso objetivo se pautou em
compreender diferentes aspectos dos processos, concepcdes e politicas
relativas a educabilidade das pessoas publico alvo da Educagao Especial

(PAEE) em diferentes sociedades para possibilitar:

[...] superar os modelos hegemobnicos de comparagéo,
eminentemente quantitativos, largamente utilizados pelos
organismos internacionais, que estudam diferentes realidades
circunscrevendo-as num perfil cultural Unico e ideal e
arregimentando elementos que legitimem uma politica imperialista
e colonizadora. (SOBRINHO et al., 2015, p. 336).
Em evento organizado pelo mencionado projeto, o “IV Coléquio Educagao
Especial e Pesquisa: histéria, politica, formacdo e praticas pedagdgicas”,
escrevemos um texto com a intengao de trazer nossas “primeiras aproximacgoes”
com a realidade italiana de Sassari, Sardenha. Os dados analisados foram
produzidos a partir do movimento de visita-técnica ao Instituto Compreensivo
Monte Rosello Alto em maio de 2017, por meio de parceria de colaboragao
académica entre a UFES e a Universita degli Studi di Sassari (UNISS). No artigo
em tela buscamos dar continuidade em compreender os processos de
escolarizagao dos alunos com necessidades educativas especiais (NEE) dessa
mesma regido, agora considerando o olhar da segunda aproximagao realizada
na Scuola San Giuseppe e no Instituto Compreensivo Latte Dolce em maio de
2018, que nos possibilitou uma imersao e aprofundamento no contexto da

educacao inclusiva na Italia.

O contexto italiano se destaca quanto a sua tradicdo de investimento em
processos de inclusdo escolar, com um histérico de politicas educacionais
inclusivas que asseguram a todas as pessoas 0 ensino comum como unica
alternativa de escolarizagao (DI PAQUALE; MASELLI, 2014). Em 1971, a ltalia

comalei n. 118/1971 garantia o acesso de todas as criangas nas salas de aulas
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regulares e 6 anos depois por meio da lei 517 de 1977 aboliu as escolas
especiais 0 que assegurou legalmente a presenca dos alunos PAEE nas escolas
regulares. Atualmente a Lei n° 104 de 1992 - Legge-quadro per I'assistenza,
l'integrazione sociale e i diritti delle persone handicappate - orienta todo o
processo de inclusdo do pais, assim como a documentagao que acompanha o
aluno com deficiéncia na escola. Meirelles e Baptista (2016) nos ajudam a

entender o processo de integragao/inclusao italiano:

O processo de integragéo na Italia foi resultado de uma profunda
transformacéo cultural, a qual teve como elemento de coesdo um
conjunto de agdes prioritarias: uma atencao particular dirigida a
pessoa com deficiéncia, considerando todo seu percurso escolar
e formativo (profissional); maior envolvimento das familias; o
papel preponderante das rede municipais de ensino quando se
trata da educacdo infantil; maior articulacdo entre os sistemas
(interinstitucionais); maior integracdo entre os profissionais com
énfase no trabalho colaborativo (p.12).
Partindo do entendimento de que os conceitos utilizados para representacédo da
realidade possuem uma contextura que ultrapassa a dimensao espacial e fisica,
encontramos em Santos (2011) uma possibilidade de pensar o ambito das
representacdes sociais pela via de uma Cartografia Simbdlica. Destacamos,
nesse sentido, pelo menos dois aspectos: a consciéncia de que os mapas
cartograficos sao representagbes distorcidas realidade, perpassadas por
intencionalidade e o exercicio de poder; bem como a compreensao de que o
mapeamento de determinado espago-tempo demanda acompanhar

movimentos, ou seja, buscar compreender 0s processos.

Assim, propomos resgatar os principais eixos de analise que emergiram nos

diferentes momentos de aproximagao com o territorio investigado:

e Primeiro momento (visita-técnica de 2017): a realizacdo de um dialogo
com duas professoras de apoio que, dentro de um contexto mais amplo
de inclusdo, trabalham com alunos que apresentam NEE. Foram
utilizados como instrumentos de pesquisa a entrevista video gravada e a
analise documental de orientagdes oficias relativas a escolarizagao de tais

sujeitos;
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e Segundo momento (visita-técnica de 2018): uma maior imersao no
contexto escolar e politico de Sassari em uma perspectiva de observagao
participante acompanhada de entrevistas semiestruturadas com
professoras regentes e de sustegno. Os audios das entrevistas foram
gravados e os momentos vivenciados nas salas de aula registrados em

diarios de pesquisa.

Ainda com base no mencionado autor, nos inspiramos no conceito de “Traducéo”

para as analises de natureza comparada aqui realizadas.

Em sintese podemos afirmar que a traducao € “[...] um processo intercultural,
intersetorial [...] € traduzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos
de uns aos outros, é buscar inteligibilidade sem “canibalizagao”, sem
homogeneizagao” (SANTOS, 2007, p. 39 — grifo nosso). Portanto, buscar o
comparavel ndo teria o intuito de criar rétulos ou classificagdes, mas conhecer e
valorizar a diversidade inesgotavel do mundo criando espacgos para didlogos e
reflexdes sobre diferentes experiéncias educacionais. Esse parece ser um dos
caminhos para novos possiveis a partir do principio da comparagao: reconhecer
o “outro” e a “si” mesmo através do outro, “[...] trata-se de compreender o outro
a partir dele préprio e, por exclusédo, reconhecer-se na diferenga” (FRANCO,
2000, p. 200).

Névoa (2009, p. 24) nos diz que “[...] o outro é a razao de ser da Educacéao
Comparada: o outro que serve de modelo ou de referéncia, que legitima acdes

ou que impde siléncios, que se imita ou que se coloniza”.

Finalmente, destacamos a relevancia dos Estudos Comparados em Educacao,
mais especificamente os de escala global®>. Esses se constituem como uma
importante via para a produgdo de conhecimento sobre os movimentos

realizados por instituicbes de ensino de todo o mundo a partir da premissa da

2 A classificagéo “global”, “nacional” e “local” é fruto de uma concepg&o multi-escalar (ANJOS;
BREGONCI, 2016).
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Educacdo Inclusiva. Tratando-se da realidade EE, constatamos a timida
producdo de pesquisas que adotam tal perspectiva. Portanto, buscamos

apresentar contribui¢cdes para o avanco do estado da arte através do ato de

[...] conhecer e compreender as experiéncias educacionais
em paises e/ou sociedades, préximos ou distantes entre
si, no tempo e no espacgo, a fim de cartografar o processo
crescente de especializacdo do conhecimento e suas
implicagdes para as praticas pedagodgicas com estudantes
com deficiéncia (SOBRINHO, et. al, 2015, p. 344).

Primeira aproximagao

Nossa primeira aproximagao se deu a partir da realidade vivida no Instituto
Compreensivo Monte Rosello Alto, instituicdo que oferece matricula em tempo
integral e atende uma populacao estudantil na faixa etaria de 3 a 14 anos. O
mesmo esta localizado em um bairro mais afastado do centro da cidade. No
momento de realizacao da pesquisa nele constavam 40 alunos com NEE. Temos
como foco as narrativas produzidas por professoras de apoio entrevistadas pelo
grupo de pesquisadores da UFES, que trouxe questdes disparadoras sobre a
legislacao vigente, os alunos atendidos, os processos de formacéao e as praticas

educativas.

Assim, discorremos sobre alguns eixos de analise: a lei 104 de 1992 e a 170 de
2010, a avaliacao diagnéstica para certificacdo, bem como a avaliagao escolar,

o trabalho colaborativo, a formagao de professores e o trabalho Inter setorial.

Para as professoras de apoio, a escola Sarda esta atravessada por pelo menos
dois documentos que definem os processos de escolarizagao dos alunos com
NEE’s. A lei 104 de 1992 (Legge-quadro per I'assistenza, I'integrazione sociale
e i diritti delle persone handicappate) e a lei 170 de 2010 (Legge Nuove norme
in materia di disturbi specifici di apprendimento in ambito scolastico). Essas se
encarregam, respectivamente, pelo estabelecimento das normas para

assisténcia, integracdo social e educagcao da pessoa com deficiéncia e os
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direcionamentos sobre os processos educacionais dos alunos com disturbios

especificos de aprendizagem no ambito escolar.

A primeira (ITALIA, 1992) se coloca em relacdo aos alunos com deficiéncias
consideradas mais severas. Segundo as narrativas, o professor de apoio esta
legalmente disponivel para aqueles que possuem a certificagdo de uma condigéo
clinica. Tal certificacao € realizada pelo servigo de sanitario (servigo de saude).
Uma vez realizada, o aluno tem o direito ao Plano Educacional Individualizado
(PEI) construido pela equipe escolar juntamente aos profissionais da area da
Assisténcia Social e Clinica. Em casos mais sérios é definido um professor de

apoio por aluno, o qual pode atuar com um numero de até trés estudantes.

A segunda (ITALIA, 2010) reconhece e define os chamados “distdrbios
especificos de aprendizagem”, a saber: dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia e dificuldades linguisticas. A mesma aponta um olhar mais amplo
para as NEE’s tornando legal a realizagdo do trabalho com alunos néo
certificados, mas que apresentam demandas de outra natureza (séo exemplos:
a desvantagem socioeconémica, a diversidade cultural e a dificuldade relacional-
comportamental). “Com a nova legislagao é possivel realizar um trabalho, por
exemplo, com um aluno com desvantagem sociocultural. A nova lei regulariza
aquilo que ja faziamos” (PROFESSORA DE APOIO, 2017, tradugao nossa).

Conforme excerto anterior, a lei vai ao encontro de um movimento realizado
antes mesmo de sua institucionalizagao. A escola € encarregada de elaborar um
Plano Didatico Personalizado (PDP). Nao é disponibilizado um professor de
apoio para o aluno, o mesmo atua em assessoria em planejamentos

educacionais especificos.

A avaliagao diagnodstica para certificacdo é realizada por uma equipe formada
tanto por clinicos quanto por educadores. Sao incluidas as areas cognitiva,
neuropsicolodgica, afetiva relacional, comunicacao linguistica e sensorial. Tal
avaliacao é utilizada como um documento de acompanhamento do aluno durante

seu processo escolar, sendo revista em momentos de conselho de classe. A
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avaliagdo escolar ¢ quadrimestral® e tem como foco os “pontos de forga” das
criangas, sendo diretamente associada aos objetivos estabelecidos no inicio do
ano letivo. H4 um monitoramento, mas néo € algo fixo. Na verdade, é “[...] algo
que vai crescendo. Aposta-se nas mudancas e, quando ndo se alcangam
resultados positivos, a metodologia é mudada. A preocupagdo nao estad na
nota/pontuacao final, mas no desenvolvimento da crianga” (PROFESSORA DE
APOIO, 2017, tradugao nossa).

O trabalho pedagdgico realizado em classe tem natureza colaborativa. Portanto,
professores de sala de aula comum e professores de apoio trabalham juntos (o
primeiro possui uma carga horaria semanal de 40h e o segundo de 24h). As
narrativas ressaltam: “Ele [sujeito com NEE] € um aluno de uma classe, nao do
professor de apoio” (PROFESSORA DE APOIO, 2017, tradugédo nossa). Tal
trabalho conta, ainda, com a sensibilizagao e o envolvimento dos colegas de
classe. Para as professoras de apoio isso diz de uma “[...] riqueza na
diversidade” (PROFESSORA DE APOIO, 2017, tradugao nossa).

Para além desses dois profissionais, ressaltamos a existéncia do assistente.
Este € um educador que trabalha a autonomia pessoal e operativa de alunos que
demandam maior apoio. Algumas aproximacgdes podem ser feitas com o caso
brasileiro na figura do cuidador. Na escola em questao, por exemplo, 40 alunos
possuem certificacdo, dos quais 27 sdo acompanhados por assistentes. Estes

nao atuam no mesmo momento que os professores de apoio.

Ao dialogarmos sobre a formagao exigida para a atuagao como professor de
apoio, percebemos a exigéncia de duas certificagdes: uma em curso de Nivel
Superior na area da Educacéao e outra especifica (com duragdo média de um
ano) nas diferentes areas da EE. Trata-se deu uma formagado generalista
atrelada a um exame nacional. As docentes revelam que devido seu carater geral

€ necessario que, ao longo do trabalho, sejam realizadas outras formacgdes mais

3 Ao final do periodo mencionado é usado um formuléario de avaliacéo especifico para alunos
com NEE. No segundo quadrimestre (més de junho) uma avaliagao final é realizada. Esta diz
respeito também ao que o aluno deve fazer no préximo ano.
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especificas. Diferentemente da proposta dos sistemas publicos brasileiros, esse

movimento € de responsabilidade econémica de tais profissionais.

As professoras chamam a atengao para o trabalho Inter setorial. Destacam que
para a certificagcdo e para o acompanhamento dos alunos que a recebem, é
realizada uma mesa de trabalho que envolve o didlogo e o trabalho entre a
familia e profissionais como: assistentes sociais, médicos, professores de sala

de aula e professores de apoio.

[...] todos aqueles que trabalham com as criangas nas
diferentes areas conseguem se encontrar — ndo é facil,
mas € um movimento que tem se concretizado. O bom
senso é que determina a participagao dos profissionais,
mas de certa maneira esses sao lembrados, convidados
(PROFESSORA DE APOIO, 2017, tradugao nossa).

Como as mesmas ressaltam, ndo € um movimento facil. Apesar disso, resultados
positivos tém sido alcangcados através do convite ao didlogo coletivo. Assim,
diferentes sujeitos compartilham olhares trazendo suas contribuicbes para
pensar os processos de escolarizacdo de alunos NEE no amplo cenario da

Educacéo Inclusiva apresentada pelo contexto italiano.

Segunda aproximacgao

Em nossa segunda visita técnica a Sassari nossa imersao se deu no contexto de
duas escolas, a Scuola San Giuseppe que fica localizada em uma regido nobre
da cidade e atende alunos da educagao elementar e do Instituto Latte Dolce
Agro, uma escola secundaria de 1° grau mais afastada da cidade e que atende
um publico de alunos com demandas de questdes sociais. As entrevistas semi
estruturadas e os momentos de observacgao participante nas salas de aula nos
possibilitaram uma aproximacdo das politicas na pratica da escola onde
pudemos visualizar eixos como planejamento, trabalho colaborativo e
movimento de inclusdo que perpassam o0s processos de escolarizacdo dos

alunos foco de nosso estudo.
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Em busca de compreender melhor o processo de materializagdo das politicas
publicas de inclusdo na pratica da escola adentramos no contexto italiano da
Educacao Inclusiva por acreditarmos que:
A qualidade da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,
mesmo quando considerada em um momento histérico preciso e
definido, em um contexto territorial como o italiano, implica
necessariamente o esforco de compreender esse contexto em
termos de orientacdo conceitual e em relacido as praticas e

atividades compativeis com essa orientacdo. (DI PASQUALE, et.
al. 2014, p.712)

Na Itdlia o movimento de Inclusdo era chamado inicialmente de Integragao
Escolar e, até hoje, é pautado por importantes legislagbes nacionais que
norteiam a organizagdo do trabalho escolar para atender as necessidades
especiais de aprendizagem dos alunos que demandam apoios especificos.
Assim, como ja referimos, ganha destaque a lei 104 de 1992 e alei 170 de 2010.
Durante nossa imersao no contexto escolar e politico de Sassari em uma
perspectiva de observacdo participante acompanhada de entrevistas
semiestruturadas pudemos vivenciar como essas politicas de inclusao sao

pensadas, repensadas e resinificadas na pratica da escola.

Nosso foco se dividiu em 3 eixos de analise: O processo de integragao/inclusao,
o trabalho colaborativo entre os professores regentes e os insegnantes de

sustegno (professores especializados), o PEI e seu processo de avaliagao.

Logo no inicio de nossa imersao tivemos a oportunidade de acompanhar uma
aula de Educacao Fisica com alunos e professores de varias turmas reunidos na
praca do bairro onde se localizava a escola. Durante essa aula conversamos
com uma professora de sustegno que nos falou sobre um processo de
“integracao espontanea” que acontecia durante os momentos dessa aula ja que
os alunos foco da pesquisa participavam das brincadeiras com os demais alunos
de maneira natural e ndo eram conduzidos durante o processo. Apesar da fala
da professora nos introduzir ao contexto do movimento de integracao/inclusao,
observamos que os alunos com NEE so6 participavam de brincadeiras nao
competitivas durante a aula (danga, pular corda, brinquedos do parquinho).
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Pensando o trabalho colaborativo entre as professoras regentes e as
professoras de sustegno ressaltamos que a formagao inicial de ambas as
profissionais € a mesma e a professora de sustegno muitas vezes assume o
papel da professora regente dependendo da demanda da turma. Foi possivel
observar (no caso especifico de uma sala de aula) que essa profissional atendia
nao somente os alunos certificados (com laudo médico), mas outros alunos da

turma que apresentavam qualquer dificuldade.

Conversando com as duas professoras sobre a importancia dessa colaboragcao
elas nos disseram que a parte pedagdgica do PEI dos alunos era constituida
pelas duas e que o caderno de avaliagdo formativa também era feito em
colaboragdo ja4 que as duas eram professoras do aluno. Mas, também
evidenciamos que nos momentos que o aluno nao estava acompanhado da
professora de sustegno ele ficava sozinho ou era levado a uma sala de apoio
(posteriormente chamada de sala de sustegno) onde ficava acompanhado de
uma assistente (profissional que nao possui formagao pedagodgica) até sua

professora de sustegno chegar.

A partir de entrevistas semi estruturadas pudemos entender como se constitui o
PEI que norteia todas as praticas educativas no decorrer do ano € como sao

realizados os processos de avaliagdo da aprendizagem.

Esse PEI é composto coletivamente por familiares, médicos e professores do
aluno com NEE e tem como foco as possibilidades e as dificuldades do aluno.
Todos tém que concordar com o que esta sendo proposto e analisado no plano
que vai nortear os processos de escolarizacao do aluno. Um fato interessante
sobre o PEI é que ele demanda um acompanhamento tanto dos meédicos, da
familia e da escola e se algum desses discordar de algo que esta sendo colocado
ou trabalhado pode sugerir uma reconstituicdo do Plano e entdo todos tem que
reavaliar suas analises, diagndsticos e proposicdes para melhor atender as
demandas apresentadas, que podem se modificar com o passar do tempo e da
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aplicacao do PEI. Todos os alunos certificados tém assegurado por lei o direito
ao Plano. Nos tivemos acesso a alguns Planos e juntamente com eles nos foi
apresentado o caderno de avaliagdo formativa desses alunos que se constitui

numa espécie de diario que relata os avangos cotidianos.

Pensando a avaliagdo da aprendizagem nos foi dito que todos precisam passar
pelo processo de avaliacido somativa, mas que tais alunos recebem avaliagbes
adaptadas e simplificadas. Pudemos participar de um momento de avaliagao de
matematica que exemplifica esse processo. Durante a atividade avaliativa a
professora simulava um mercadinho e algumas criangas tinham uma quantidade
de dinheiro, compravam os produtos e outras davam o troco (trabalho com
operagbes de soma e subtragcdo). Nesse momento os alunos com NEE
realizavam a mesma atividade com as mesmas operacgdes, mas com valores

numeéricos reduzidos, e o tempo todo acompanhados da professora de sustegno.

Os movimentos da paisagem

Nossas aproximacgdes dos anos de 2017 e 2018 do contexto italiano, nos
possibilitaram olhares de aproximagdo ao conhecimento no que tange ao
territério Sardo de Sassari, relativo as questdes da EE. Com a perspectiva
cartografica desvelamos movimentos que nos levam a novos questionamentos
e novas reflexdes, em duas escolas, uma mais central e outra mais periférica e

com atendimento em escolas do campo.

Nossos olhares iniciais revelam uma preocupacgao pedagogica com os alunos
certificados (aqueles que poderiamos comparar ao PAEE no Brasil). Professores
de apoio atuam com no maximo trés alunos, o que evidencia uma diferenca
substantiva ao vivido nos territorios brasileiros, onde ha uma atribuicdo média de
10 a 15 alunos por professor. Encontramos ainda a figura do assistente em
numero significativo nas escolas. Destaque-se as possibilidades de acao de
setores intersetoriais que atuam de forma sistematica, em momentos especificos

em mesas de trabalho que avaliam/acompanham a avaliagdo dos alunos
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certificados e nado certificados, mas que demandam atendimento especializado.
Nesse caso, no Brasil, embora com exemplos desse movimento, ndo se trata de

uma pratica sistematizada.

O PEI que norteia todo o processo de escolarizacdo dos alunos certificados e se
constituiu de forma colaborativa muitas vezes, se constitui em um fragil
documento entre nosso contexto nacional. Outra aproximacao interessante diz
respeito a existéncia das salas de recursos multifuncionais. Nao existe nenhuma
legislagdo que regulamente ou direcione o atendimento nessas salas na Italia e
na primeira viagem, ndo se constatou tal espagco. No segundo momento as
encontramos nas duas escolas visitadas, embora mais visibilizada na escola

central. Suas agdes se colocam proximas as acdes preconizadas no Brasil.

As viagens nos possibilitaram espagos de comparabilidade numa perspectiva de
aprendizado mutuo. Olhares atentos encontraram semelhangas e
diferencgas. Muitas informagdes que nos levam a traducdes importantes para
entender o outros e a "n6és mesmos" no que tange a escolarizagao de alunos

certificados na Italia e aqueles PAEE no Brasil.
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