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Resumo

As expressdes de preconceito e discriminacdo contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais (LGBT) na escola conformam uma realidade vivida e observada
cotidianamente, muitas vezes sob forma de violéncia fisica, dentre outros tipos. Os
movimentos sociais de LGBT, bem como o movimento feminista, tém atuado no
sentido de pressionar o poder publico para a garantia de politicas publicas educacionais
de combate a lesbofobia, homofobia e transfobia. Tais politicas tém sido objeto de
discussdo por parte de parlamentares e sociedade civil, incluindo profissionais da
educacdo, estudantes e familiares que emitem opinides diversas e divergentes sobre o
tema, o que interfere no avanco do enfrentamento e eliminacdo do problema.
Documentos, planos e programas que abordam a tematica serdo analisados num dialogo
com estudiosas(os) do tema. A pesquisa objetiva apresentar um mapeamento critico das

politicas a partir de analise documental e bibliogréafica.
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Diversidade sexual nas politicas educacionais brasileiras:

uma abordagem critica preliminar

INTRODUCAO

Os direitos a cidadania das pessoas que transgridem a norma sexual estabelecida, a
heterossexualidade, tem gerado diversos foruns de debate nos mais diferentes setores da
sociedade ocidental. Posto que os modos de viver as sexualidades variam em
dependéncia do tempo histérico e da cultura, sabe-se que em alguns paises as
sexualidades sdo concebidas e vividas sem o olhar do pecado ou da sem-vergonhice
tipicos de sociedades com tradicdo moral cristd, em que o Brasil se insere apesar de
constitucionalmente posicionar-se como Estado laico. Este cunho moral, que integra a
dimensdo ideoldgica, afeta diretamente a elaboracdo e implementacdo de politicas
publicas que atendam os diversos grupos da chamada diversidade sexual, posto que
“[...] o sistema de normas ideologicas e culturais seria um dos ‘filtros’ que atuam na
selecdo do que merece ser alvo da acéo estatal [...]”, de acordo com Janete Azevedo’
(2004, p. 63).

A discussdo da tematica diversidade sexual atravessa numerosos setores da sociedade,
abarcando fundamentalmente os Orgédos relacionados a justica e cidadania, mas com
grande repercussao na assisténcia e seguridade social, na seguranca publica, na saide e

na educacao, para mencionar alguns.

A este trabalho interessa centrar a atencdo na educacgdo escolar, considerando nossa
inser¢do neste campo e a profunda dimensdo que este setor possui na vida de todas as
pessoas da sociedade. Sabemos, no entanto, que a escola

[...] ndo apenas transmite ou constréi conhecimento, mas o faz reproduzindo
padrdes sociais, perpetuando concepcdes, valores e clivagens sociais,
fabricando sujeitos (seus corpos e identidades), legitimando relacBes de
poder, hierarquias e processos de acumulagéo [...] (Junqueira, 2009, p. 36).

* Devido minha insercdo nos estudos de género, opto por utilizar o primeiro nome das autoras e autores
nas citaces na perspectiva de dar visibilidade ao género.



No entendimento de que a escola € um lugar onde diferentes concepcGes de mundo
estruturadas ideologicamente estdo em disputa, consideramos que neste mesmo
ambiente é possivel e necessario discutir contetidos tanto das ciéncias, do portugués e
das artes como também da cidadania, num exercicio de respeito e convivéncia com as
diferencas, tema amplamente presente nos discursos e pouco presente nas vivéncias
escolares cotidianas. Algumas diferengas, no entanto, possuem mais aceitagao por parte
das pessoas que compdem o universo escolar, como, por exemplo, a convivéncia com
pessoas com deficiéncias. No entanto, sobre as diferencas que dizem respeito as
sexualidades, percebe-se certas reservas, bloqueios e até mesmo aberta rejeicdo aquelas
e aqueles que se diferenciam dos padrdes de género e sexualidade normatizados

socialmente.

Abordando este tema no espaco escolar, a pesquisadora Miriam Abramovay (2004)
realizou um estudo promovido pela UNESCO posteriormente publicado sob o titulo
Juventudes e Sexualidades, em 14 capitais brasileiras, estando Vitoria (ES) entre elas.
Neste estudo se analisa a forma de pensar de estudantes dos Ultimos anos do ensino
fundamental e médio em relacdo as distintas dimensdes das sexualidades, bem como se
investiga a percepcdo de familiares e corpo técnico-pedagdgico acerca do tema. Nos
resultados, Miriam Abramovay aponta indicadores de homofobia nas escolas brasileiras
com o0 seguinte dado: as cidades de Vitoria (ES) e Maceido (AL) aparecem como
campeds em homofobia por parte de estudantes expressa na resposta a pergunta dirigida
as e aos estudantes sobre ter colegas homossexuais na classe, indicando que mais de
44% rejeitam estes colegas. Também nesta pesquisa percebe-se a legitimacdo da
violéncia contra gays e léshicas por parte dos estudantes: numa lista de cinco formas
graves de violéncia, a pesquisa aponta que 0S meninos consideram bater em

homossexuais como uma das violéncias menos graves (p. 279).

Os resultados apontam também que o percentual de professoras e professores que
declaram ndo saber como abordar o tema sobre homossexualidade em sala de aula vai
de 30,5% em Belém a 47,9% em Vitoria.

A autora denuncia que “[...] muitos professores desempenham uma conivéncia néao
assumida com discriminacdes e preconceitos contra homossexuais, ao considerarem que

expressoes de conotacdo negativa em relagcdo a esses seriam brincadeiras, coisas sem



importancia” (p. 289). Observa ainda que ha professoras e professores que assumem
também outras posturas frentes as situagdes de homofobia vivenciadas na escola.
Dizem, por exemplo, que reconhecem as atitudes de preconceitos contra gays, Iésbicas e
travestis como manifestacdes graves que merecem atencao mais especial da escola, mas
defendem que tais casos sO ocorrem entre estudantes. No entanto, outras(os) afirmam
que ha expressbes de preconceito que se originam de professoras(es) para com
estudantes.

Um dos temas abordados na pesquisa foi sobre a percepcdo do corpo técnico-
pedagogico de que a homossexualidade é uma doenca. Das 14 capitais pesquisadas,
Vitdria ocupa o terceiro lugar na afirmacdo de que a homossexualidade é uma doenca.
No entanto, quando indagado acerca do conhecimento suficiente sobre
homossexualidade, o corpo técnico-pedagdgico pesquisado de Vitdria ocupa o primeiro

lugar, indicando ter ampla propriedade sobre o tema.

Um outro dado importante que a pesquisa aponta € sobre a percepcdo de familiares
sobre o tema da homossexualidade da escola. As familias que ndo gostariam que sua
filha ou seu filho tivessem colegas homossexuais na sala de aula respondem num

percentual que varia de 17,4% no Distrito Federal a 60% em Fortaleza e Recife (p. 290).

Uma evidéncia imediata desta pesquisa remete a considerar homofobia habita o
ambiente escolar, afirmando uma visdo das sexualidades baseada em padrdes
heteronormativos e que resulta, ndo poucas vezes, em representacdes negativas com
repercussdes diretas na vida dos sujeitos que transgridem a norma imposta. Tais
representacdes também estdo presentes nas mentes de gestoras e gestores de politicas

publicas, o que implica na homofobia institucional.

Postas estas notas introdutdrias, este trabalho objetiva tracar breve historico da insercao
da tematica educacdo sexual no Brasil para compreender a dindmica desta pauta no
cenario nacional. O tema da inclusdo se faz pertinente ao focalizar as expressdes de
preconceito contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT) no
ambiente escolar. Como mencionado acima, 0 modo de pensar a sociedade interfere
diretamente na elaboracdo e implementacdo de politicas, dai a necessidade de dedicar

uma secdo para refletir sobre a incidéncia das representaces sociais nas politicas



publicas. Por fim, o trabalho apresenta um mapeamento critico de algumas politicas
publicas sobre a diversidade sexual na escola aplicadas no Brasil, com particular
atencdo a realidade da cidade de Vitdria (ES).

Considerando a limitacdo de espaco para aprofundar cada tema proposto, espera-se, ao
menos, suscitar o interesse das leitoras e leitores sobre as multiplas questdes que
envolvem o direito de cidadania de Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis. As
referéncias indicadas ao final pretendem contribuir nesse sentido. Assim, o presente
trabalho apresenta-se modestamente como um objeto instigador de pesquisas mais

aprofundadas sobre o tema.

1. EDUCAGCAO SEXUAL NA ESCOLA: REVENDO HISTORICO

Pode-se chamar de recente, na histéria da educacdo do Brasil, a preocupacéo em discutir
a cidadania das lésbicas e gays, bem como de todo o grupo populacional que conforma a
sopa de letrinhas® LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) a partir
de politicas publicas efetivas. O primeiro documento oficial que trata da questdo em
ambito nacional se intitula Diretrizes para uma Politica Educacional em Sexualidade,
elaborada em 1994, seguida dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que
efetivou-se somente a partir de 1997. No entanto, o tema das sexualidades na educacgéo
aparece nos anos 1920 e 1930 quando os chamados desvios sexuais abandonam o status
de crime e adquirem o sentido de doenca. Neste contexto, “[...] a escola passa a ser tida
como um espago de intervengédo preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da
sexualidade de criancas e adolescentes a fim de produzir comportamentos normais”,
afirma Helena Altmann (2001, p.579).

Na década de 1960, ja na segunda metade, algumas escolas publicas desenvolveram
experiéncias de educacdo sexual, segundo Fulvia Rosemberg (1985, p. 15), deixando de
fazé-lo em 1970 “[...] apds um pronunciamento da Comissdo Nacional de Moral e
Civismo dando parecer contrario a um projeto de lei de 1968 que propunha a inclusédo

obrigatoria da Educacdo Sexual nos curriculos escolares [...]”. Nas idas e vindas da

> Sopa de letrinhas é 0 nome dado por Regina Facchini (2005) ao seu livro, referindo-se as multiplas
siglas que definem as Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais ao longo dos anos no cenario
do movimento social LGBT no Brasil.



educacdo sexual como tema a ser ou ndo tratado na escola, pronunciamentos
governamentais e forgas sociais (muitas vezes determinadas pelas elites familiares da
época) de cunho notadamente conservadoras deliberaram pela ndo difusdo oficial deste

tema no espagco escolar.

Esta realidade muda a partir da década de 1980, pois a AIDS passa a ser o grande perigo
endémico nacional, inicialmente vinculada a homossexualidade. As escolas seriam, a
partir dai, importante canal de veiculacdo de informacGes sobre a doenca, bem como
vetor disciplinador de corpos, posto o carater higiénico impregnado no discurso sobre
prevencdo de AIDS, doengas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia

abordado nas salas de aula.

Neste contexto surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), uma série de
orientacOes pedagogicas elaboradas com o fim de homogeneizar contetdos e difundir
praticas docentes coerentes com um modelo de sociedade higienicamente saudavel,
particularmente no volume que trata da orientacdo sexual. Neste documento, o tema da
educacdo sexual aparece e passa a movimentar o debate sobre sexualidades no espaco
escolar. Professoras e professores passaram a ser instigados a pensar a questdo das
sexualidades, mas o modelo heterossexual predomina no texto da publicacdo e a
preocupacdo central se coloca na prevencdo de gravidez e de doencas, como
mencionado. O tema da diversidade sexual € notadamente negligenciado nos PCNs,
fato que se tornou alvo de criticas por parte de algumas(uns) pesquisadoras(es), como

sera analisado na sequéncia deste trabalho.

Depois dos PCNs, o debate sobre educacdo sexual toma lugar no cenario nacional a
partir de acdes previstas no Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, resultado da |
Conferéncia Nacional de Mulheres (2004) e do langamento do Programa Brasil sem
Homofobia, que prevé acdes de enfrentamento aos preconceitos e discriminagdes contra

as pessoas LGBT. Ambos documentos serdo discutidos na secdo 5 deste trabalho.

Numa aberta remissdo ao passado, percebe-se que a tematica todavia é tratada de modo
timido considerando as forgas politicas que se baseiam em tradi¢des morais de cunho
religioso que se colocam frontalmente em oposicdo ao debate no ambito escolar, posto

que afirmam que a familia deve ser a Gnica responsavel pela educacédo sexual.



2. INCLUSAO ESCOLAR: O PERIGO DA PERSPECTIVA MERITOCRATICA

A difusdo dos PCNs na temética educagdo sexual ou a sugestdo de que professoras e
professores devam ocupar-se deste tema para promover melhores condi¢Ges sécio-
educacionais entre estudantes e com toda a comunidade escolar nao resultou em uma
imediata ades@o por parte do corpo escolar (Helena ALTMANN, 2001, p. 580). Na
atualidade percebe-se este mesmo incomodo entre professoras e professores sobre 0s
novos temas que a educacao nacional estabelece como prioridade de inclusdo, como a
questdo do racismo, da diversidade religiosa, das pessoas com deficiéncias entre outros.
E comum ouvir expressdes do tipo “além de lidar com os normais, ainda precisamos dar

conta de todos estes outros”.®

No que diz respeito a tematica das sexualidades, ha argumentos que ponderam que “as
criancas e adolescentes ndo precisam estudar isso”, numa franca afirmacdo do que
Junqueira (2009a, p. 7) problematiza a respeito das estratégias discursivas para
inviabilizar agdes no ambito da diversidade sexual na educacdo, o que ele chama de

negacao literal. O autor provoca a pensar quando pergunta (e afirma):

Deveriamos entdo supor que tais assuntos seriam inconvenientes e até
danosos para a formagdo? Seriam as ruas, os hospitais ou a midia os melhores
(ou os Unicos) espagos onde jovens podem aprender sobre sexualidade? Em
vez disso, caberia admitir que nossos(as) jovens ja estudam “isso”, mas a
partir da perspectiva heteronormativa, na producdo de corpos, sujeitos e
identidades segundo a l6gica da heterossexualizacdo compulséria.

Apesar desta inquietacdo, professoras e professores ndo assumem rejeicdo declarada em
incluir os sujeitos diferentes e os temas a eles subjacentes, posto que uma postura
contraria revelaria uma professora ou um professor politicamente incorreto, atributo
indesejado e estigmatizador. Isso ndo significa que condutas preconceituosas ndo se
expressem sutilmente contra estudantes negras e negros, criangas pobres, estudantes
com deficiéncias, de religides de matriz africana etc. Neste sentido, algumas questdes
atravessam com freqliiéncia esta discussdo: como proceder a inclusdo das e dos
chamados diferentes? Quem esta habilitada(o) a executar as praticas inclusivas? Quais

materiais pedagdgicos estdo disponiveis para possibilitar este trabalho? Em que

® As expressdes colocadas entre aspas para citar falas de professoras e professores foram ouvidas pela
autora Ariane Meireles nas vivéncias escolares cotidianas como professora da educagdo basica de escolas
publicas nas cidades de Vitdria (ES) e Porto Alegre (RS).



momento 0 tema deve entrar na pauta? Estas questdes se colocam todas no marco
procedimental, dando a entender que, uma vez respondidas, a inclusdo pode ser efetuada
sem maiores problemas. No entanto, uma outra questdo de cunho moral atravessa o
debate: quem merece ou nédo ser incluido? Fernando Seffner (2009, p.127) alerta sobre
0s perigos da no¢do de valores morais que determinam as atitudes de profissionais da

educacéo. O autor argumenta que

[...] quando se trata de assegurar a inclusdo de travestis, jovens gueis [sic] e
jovens léshicas, a discussdo muda de figura e aparecem outras questdes,
habitualmente ligadas as concepgdes que os professores e as professoras tém
acerca dessas orientacOes sexuais. Para algumas professoras, a aluna lésbica é
uma ‘sem-vergonha’, e o jovem guei, um ‘abusador’ em potencial. E néo
merecem ser incluidos. Eles deveriam mudar primeiro de comportamento,
para depois serem incluidos. O fato revela um pensamento de fundo que
articula as nogGes de quem merece ser incluido, e quem ndo merece. Ha um
codigo de valores que precisa ser abordado [...].

Uma vez mais a questdo dos valores morais de quem opera politicas vém a tona,
apontando as dificuldades da expansédo de direitos a todas as pessoas. Se, para muitos, a
questdo da orientacdo sexual esta centrada no campo da escolha do individuo em ser ou
ndo normal, a mudanca de seu comportamento para adequar-se a tal normalidade

determinard ou ndo sua incluséo.

Posto isso, € indiscutivel a necessidade de transformacdo das sensibilidades e
representagdes sobre os temas marcadores de diferencas como orientagdo sexual,
relagbes raciais e relacbes de género entre o corpo docente para se pensar em
equanimidade na educacdo. Mudar mentalidades néo € tarefa facil, mas a perspectiva de
uma politica de educacdo com vistas a transformar as formas tradicionais de perceber e
pensar as diferengas ¢ uma realidade crescente no Brasil e que tem garantido, pelo
menos, a ampliacdo do debate no espago escolar e para além dele.

3. POLITICAS PUBLICAS: VISIBILIDADE NECESSARIA PARA GARANTIA
DE DIREITOS

A expressdo Politicas Publicas € difundida a todo momento nas midias e esta presente
também no vocabulario popular, dai o desejo de conceitua-la na perspectiva de ampliar
a compreensao da participacdo da sociedade civil no processo de garantias de direitos.

Recorremos a Ana Ferraz (2010) que entende as Politicas Publicas como



Medidas, estratégias e formas de acdo formuladas e executadas pelo Estado,
objetivando atender demandas e necessidades sociais. Na formulacdo da
politica publica, Estado e sociedade desempenham papéis ativos. Ou seja,
politica publica é intervencdo do Estado na vida dos membros da sociedade a
partir de demandas, pressdes e disputas provenientes desta mesma sociedade.

Celina Souza (2006), neste mesmo ponto de vista, afirma que as politicas publicas
constituem um campo que busca colocar o Estado em acdo, apontando a necessidade de
refletir sobre os diversos interesses em jogo na elaboracdo, implementacéo,
monitoramento e avaliacdo dessas politicas, cabendo a sociedade civil importante papel

NEeSSe Processo.

Nesse sentido, 0s diversos movimentos sociais, associacdes civis, sindicatos e outras
expressdes do conjunto da sociedade organizada reivindica, exige e pressiona na
perspectiva de garantir tais politicas. Ndo é raro observar no dia-a-dia alguns ganhos
politicos adquiridos a partir das demandas sociais, a saber: inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema regular de ensino; inclusdo do debate sobre africanos e afro-
brasileiros desde um ponto de vista afirmativo no curriculo escolar e adaptacédo
arquiteténica para a acessibilidade de pessoas com dificuldades motoras em edificios
publicos, para citar alguns. Um importante exemplo, destacado por Janete Azevedo
(2004, p. 62), foi a criacdo das “[...] delegacias da mulher como um instrumento de
politica publica que visa coibir os abusos das relaces entre os géneros, no sentido de
tentar minimizar a violéncia presente nestas relagfes [...]”. Todos estes direitos
mencionados sdo frutos de lutas politicas organizadas da sociedade que, combinada com

os interesses do Estado, resultam em melhoria na vida das pessoas em geral.

Cabe aqui uma importante reflexdo: a garantia das politicas publicas prescinde de
demanda popular dos setores sociais organizados. Por este motivo, 0s movimentos pela
livre orientacdo sexual em todo o Brasil manifestam a necessidade de dar visibilidade a
existéncia lésbica, gay, travesti, bissexual e outras expressdes de identidades sexuais na
perspectiva de organizar-se para exigir tais politicas. Uma das mais contundentes
expressdes do movimento LGBT por visibilidade sdo as paradas LGBT, manifestos
geralmente festivos de reivindicacdo de politicas publicas. Ocorre que 0 modo como se
processam as “paradas LGBT” desperta opinides diversas e contraditorias no publico

em geral e também em muitas pessoas que compdem a populacdo LGBT. A visibilidade



necessaria a organizacdo do segmento € muitas vezes concebida como aberracdo e
resulta, ndo raras vezes, em agressdes que culminam até em mortes. S40 0s crimes
homofdbicos que ocorrem nos espacos publicos e privados em todo o territério nacional
e que tem ocupado lugar freqliente na imprensa brasileira, colocando grande parte da
sociedade a debater o assunto. Esta reflexdo levanta a preocupacdo acerca das
implicacfes em ser ou ndo visivel, e aponta um paradoxo sobre as politicas publicas
para LGBT. Mostrar-se para organizar-se € necessario. Mas mostrar-se também pode

significar correr riscos.

Levando o debate para o ambito escolar, é de se considerar que, tendo em vista 0 6nus
da visibilidade, muitas pessoas (profissionais e estudantes) optam por ndo declarar sua
orientacdo sexual neste espaco. A omisséo prescinde a garantia da integridade (moral,
fisica) e, por outro lado, limita uma maior pressao social no sentido de exigir politicas

educacionais. A esse respeito, Guacira Louro (1999, p. 30) observa que a escola é

[...] sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém “assuma” sua

condicdo de homossexual ou bissexual. Com a condi¢do de que sé pode
haver um tipo de desejo e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo
um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com relagdo a
sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia.

Obviamente que partimos da compreensdo que todas as pessoas, independente da sua
orientacdo sexual, sdo responsaveis pela igualdade de tratamento nas relagdes escolares
em particular e sociais em geral. Neste raciocinio, entendemos que o enfrentamento ao
racismo nao é problema das pessoas negras, mas de todas as pessoas; assim como 0
enfrentamento a homofobia ndo interessa somente as lésbhicas ou aos gays, mas a todas e
todos que pensam numa sociedade livre dos preconceitos. Trazemos o tema da
invisibilidade considerando as condi¢des que a prépria escola impde direta ou
indiretamente para obstar a ampliacdo do debate nos diferentes espacos como o

curriculo, materiais didaticos e paradidaticos, nas diretrizes, cursos de formacao etc.

N&o ha exagero em afirmar que o modo como a sociedade em geral representa as

Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais afeta 0 modo de vida destas pessoas.



Importa saber como essas representacdes interferem na elaboracdo e aplicacdo das

politicas publicas, assunto a ser abordado na proxima secéo.

4. UM OLHAR DAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE AS POLITICAS
PUBLICAS

Uma primeira reflex&o a ser feita para pensar o peso das representagdes sociais sobre as
politicas publicas parte da idéia de que os “fazedores de politicas”, (parafreseando
Janete Azevedo, 2004) se informam naquelas primeiras para elaborarem as ultimas, bem
como aquelas e aqueles que implementam as politicas também tém nas representacoes

sociais sua fonte de informacéo, que permitirdo priorizar ou ndo determinadas acoes.

Para uma maior compreensdo do que sdo as representacfes sociais, algumas
conceituacdes sdo necessérias. O termo Representacdes Sociais foi cunhado pelo
psicologo social francés Serge Moscovici no inicio da década de 1960 (lzildo LEITE,
2008). Silvia Lane (1995, p. 59) afirma que este conceito € a “[...] verbalizacdo das
concepcdes que o individuo tem do mundo que o cerca [...]”. Ela explica ainda que “[...]
nas representacdes, pode-se detectar os valores, a ideologia e as contradi¢Oes, enfim,
aspectos fundamentais para a compreensdo do comportamento social [...]”. A partir
desta conceituacdo, pode-se inferir que as representacGes sociais atuam como uma
forma de saber pratico que permite “[...] a apreensao, a apropriacdo e a atribuicdo de
significados a objetos do real” (Janete AZEVEDO, 2004, p. 64). Obviamente que esses
significados do objeto do real sdo impregnados dos conhecimentos e valores
preexistentes no sujeito que representa, assim como pelo sistema social e ideoldgico em
que estd inserido. E justamente por este aspecto, dos valores do sujeito fazedor e

implementador de politicas, que Izildo Leite (2008, p.91) alerta ao afirmar que

Tais valores — dos quais os profissionais podem ou ndo estar conscientes —
orientam escolhas acerca de diversos assuntos. Dentre estes, podemos citar:
prioridades a serem estabelecidas, formas de intervencdo, delimitacdo das
populagBes que serdo atendidas, modos de relacionamento com estas,
beneficios e servicos prestados, dimensdo e distribuicdo dos dispéndios
implicados, formas de financiamento desses gastos e — algo que nem sempre
recebe a devida atencdo — os objetivos fundamentais que se almeja alcangar
por meio das politicas desenhadas e executadas.

Neste mesmo raciocinio, Janete Azevedo (2004, p. X1V) argumenta que



[...] as politicas publicas, como qualquer agdo humana, sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memoria da
sociedade ou do Estado em que tém curso. Constroem-se, pois, a partir das
representacdes sociais que cada sociedade desenvolve a partir de si propria.
Segundo esta Gtica, as politicas publicas sdo acdes que guardam intrinsica
conexd com o universo cultural e simbodlico, ou melhor dizendo, com o
universo de significacdes que é prdprio de uma determinada realidade social.
As representaces sociais predominantes fornecem os valores, normas e
simbolos que estruturam as relagdes sociais e, como tal, fazem-se presentes
no sistema de dominacdo, atribuindo significados & definicdo social da
realidade, que vai orientar 0s processos de decisdo, formulacdo e
implementacado das politicas.

Se, de acordo com os valores que algumas(uns) profissionais que elaboram e
implementam as politicas, as lésbicas, gays, travestis, bissexuais e transexuais Sao
concebidos como n&o-sujeitos, pode-se temer que as politicas publicas demandadas
encontrardo obstaculos. Exemplo vivo deste fato é a posi¢do do deputado federal Jair
Bolsonaro’, que tem fregilentado assiduamente a imprensa nacional para manifestar
declarada homofobia em nome da moralidade, fundamentalmente para opor-se ao
Projeto de Lei 122/06® que criminaliza a homofobia e para criticar os materiais
educativos de enfrentamento & homofobia produzidos pelo Ministério da Educacéo em
2010 e que devera ser distribuido a partir do ano 2011 as escolas publicas de ensino

médio de todo o Brasil®.

De acordo com o0s estudos de Rogério Junqueira (2009) a respeito dos discursos de
gestoras e gestores da educagdo que contribuem para obstar a implementacdo de
politicas publicas para LGBT, a posicdo do referido deputado indica uma negacao
literal dos problemas impostos pela homofobia. Esta negagéo é considerada pelo autor
como “estratégia de oposicdo a adocdo de medidas educacionais antidiscriminatorias e
promotoras da diversidade sexual” (p. 178).

A manifestacdo abertamente contraria ao reconhecimento da diversidade sexual, como

os exemplos acima citados, ndo costuma ser a estratégia mais comum utilizada pelas

" Deputado do Partido Progressista (PP), Rio de Janeiro, eleito em 2010.

8 Este projeto de lei criminaliza atos de homofobia, estendendo a eles as mesmas punices impostas ao
crime de preconceito racial.

% Trata-se de um conjunto de materiais composto por DVDs; boletins com textos, ilustracées, atividades e
sugestdo de filmes; caderno Escola Sem Homofobia; cartazes e carta de apresentacdo. Os materiais
possuem contetdo sobre o enfrentamento aos preconceitos e discriminacdes contra léshicas, gays,
travestis e transexuais.



gestoras e gestores da educacdo para furtar-se a tratar do tema no ambito da escola.
Comumente, neste tema, a estratégia € ndo fazer discursos nitidamente homofobicos e
tampouco assumir posturas abertamente heterossexistas, tratando o tema com certa

banalizagdo, indicando outras prioridades ou mesmo negando a importancia do debate®.

Ainda que a resisténcia para debater o tema da diversidade sexual na educacgéo esteja na
ordem do dia entre gestoras e gestores da educagdo, bem como entre parlamentares, o
Brasil possui significativos instrumentos que buscam, entre outros objetivos, oferecer
formacdo para professoras e professores, bem como para gestoras e gestores da
educacédo no sentido de contribuir para transformar as percepcdes e sensibilidades para
as mudangas de padrdes de comportamento e de valores sedimentados por morais

conservadoras. A secdo seguinte abordara alguns destes intrumentos.

5. POPULACAO LGBT E AS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS™

Pode-se afirmar que as politicas educacionais brasileiras no que se refere a diversidade
sexual tém alcancado avangos, mas encontra algumas limitacbes a respeito dos
documentos elaborados a partir delas, objeto de analise desta secdo. Serdo aqui
destacados alguns documentos que traduzem tais politicas em linhas gerais com uma
apreciacdo critica em cada um deles. Dada a dimenséo da questdo a nivel nacional e a
proporcao das dificuldades sobre o debate da diversidade sexual na escola pelos motivos
aqui apresentados, este trabalho se limitard a realizar breve abordagem, porém
destacando ja de inicio que tais documentos se apresentam como insuficientes para
implementacao de politicas educacionais que garantam equidade de direitos no ambito
da diversidade sexual e de género no ambiente escolar fundamentalmente pela
dificuldade na mudanca de mentalidade de parlamentares, educadoras, educadores,
gestoras e gestores da educacdo a respeito do tema.

19 Rogério Junqueira (2009) trata deste tema no artigo “Aqui ndo temos gays nem lésbicas”: estratégias
discursivas de agentes publicos ante medidas de promoc¢do do reconhecimento da diversidade sexual nas
escolas, citado nas referéncias deste trabalho, também disponivel na internet .

1 Grande parte das informacdes desta secdo foram extraidas da pesquisa denominada “Politicas Publicas
para populacdo LGBT no Brasil: notas de um mapeamento critico preliminar”, produzida pelo Ser-tdo:
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Género e Sexualidade da Universidade Federal de Goiés.



5.1 DIRETRIZES PARA UMA POLITICA EDUCACIONAL EM SEXUALIDADE

Elaborado em 1994 pela entdo Secretaria de Projetos Educacionais Especiais, do antigo
Ministério da Educacéo e do Desporto, as “Diretrizes para uma politica educacional em
sexualidade” tiveram como objetivo definir 11 diretrizes para um programa de educacgéo
sexual particularmente para criangas e adolescentes, dentre elas: “[...] iniciar o programa
de educacdo sexual na pré-escola, prosseguir no primeiro e segundo graus, estender-se
ao terceiro grau e contemplar o ensino profissionalizante, cursos supletivos e outros
[...]” (BRASIL, 1994, p.15). Também consta na proposta fazer um diagndstico dos
materiais disponiveis no sistema formal de ensino para a discussdo da tematica na
perspectiva de avaliar sua adequacdo bem como elaborar outros que atendam as

necessidades da escola.

As diretrizes, ainda que constasse como uma iniciativa inovadora para a realidade
nacional da época, ndo utilizou nenhuma s6 vez as expressdes léshica, gay,
homossexual ou travesti. Uma Unica alus@o ao termo orientacao sexual aparece na p. 15
numa frase que cita a liberdade de orientacdo sexual num contexto dos direitos

humanos.

Sem maiores repercussdes nas praticas educacionais, estas diretrizes conformam mais
um documento com pouca aplicabilidade no cenéario escolar nacional, dado o
desconhecimento das mesmas por significativo nimero de gestoras e gestoras na

educacdo em diferentes instancias (Fatima FREITAS, 2010).

5.2 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A DIVERSIDADE
SEXUAL

O langcamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no ano 1997 aconteceu

um ano depois da promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a

LDB. Os PCNs surgiram numa perspectiva de prevenir as criancas e jovens da AIDS e

da gravidez na adolescéncia, o que traduz um cunho moral abertamente declarado.

Sobre isso, Guacira Louro (2004, p. ) argumenta:

Os PCN foram o primeiro documento oficial do MEC a associar a
sexualidade a ideia de prazer, no entanto, sem fazer uma menc¢éo adequada as
homossexualidades e mantendo total siléncio sobre as transgeneridades. A



nocdo de “orientacdo sexual” ali empregada e a tematizacdo das doengas
sexualmente transmissiveis, da Aids e da gravidez adolescente, aliadas a um
discurso em torno da responsabilizacdo dos sujeitos, ndo ensejaram o
alargamento e o aprofundamento do debate em termos mais criticos, plurais e
inovadores.

Neste documento, percebe-se que a forma de abordar a diversidade sexual afirma a
heterossexualidade como norma e mantém uma posicéo sexista e conservadora ao tratar
dos “cuidados” que as meninas e 0s meninos devem ter ao se relacionarem. A
preocupacdo com a gravidez na adolescéncia coloca as meninas como alvo central da
dindmica do debate sobre sexualidades, entrando em segundo lugar a preocupagdo com
as doencas sexualmente transmissiveis, as DSTs, em que 0S meninos aparecem ComMo
sujeitos centrais para serem catequizados. Dai, educar as jovens para que nhdo
engravidem e a ambos para que ndo adquiram doencas por relagcdo sexual passam a ser a
tonica da discussao sobre sexualidades na escola. O conceito de sexualidade adotado no
documento enseja um reducionismo bioldgico, o que ndo favorece em nada a

diminuig&o de preconceitos contra a diversidade sexual.

Na implementacdo do documento era comum a visita de agentes da area da salde na
escola, sem qualquer formacdo na area da educacdo, para debater o tema e
“conscientizar” as e 0s jovens para terem uma vida sexual sadia, numa perspectiva

nitidamente higienista (e heterossexista) de educacao sexual.

Ocorre que passada a novidade do lancamento dos PCNs, o debate sobre sexualidades
na escola ndo apresentou significativos avangos, tanto na perspectiva de evolucdo do
tema (de biologizante para socioldgico) quanto no percentual de unidades educacionais

que o tomaram como eixo importante do projeto politico pedagdgico.

5.3 PLANO NACIONAL DE POLITICAS PARA AS MULHERES

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, nas suas duas edi¢fes (2004 e 2008) €
resultado da articulagdo de mulheres de todo o pais, integrantes ou ndo de movimentos
feministas. O movimento de mulheres lésbicas, integrado com as mulheres negras e
feministas do quadro nacional, mobilizou-se no sentido de reivindicar, dentre outras
prioridades, acdes que promovessem a sensibilizacdo de gestoras e gestores da educacgéo

em todas as instancias de governo para a tematica da diversidade sexual na escola, além



da formacdo continuada de professoras e professores, da elaboracdo de materiais

didaticos adequados ao tema e a de mudanca curricular.

Na sua primeira edicdo, a perspectiva de uma Educacdo inclusiva e ndo-sexista
propunha, dentre os objetivos, “[...] incorporar a perspectiva de género, raca, etnia e
orientagcdo sexual no processo educacional forma e informal” (BRASIL, 2004, p. 56),
indicando a preocupacdo com a diversidade sexual no &mbito da educacdo. A idéia de
“[...] transformar a cultura educacional e escolar, enfrentando o0s preconceitos e
discriminacdes étnico-racias, de género e por orientacdo sexual, bem como promover
uma educacdo para a diversidade” (p. 45) atravessa todo o documento, que teve o
municipio de Vitéria (ES) entre os 106 em todo o Brasil que firmou o pacto de

implementacdo do Plano.

O relatorio de implementacdo do Plano, que abrange o periodo de 2005 a 2007, apontou
algumas acOes viabilizadas pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres
(SPM) em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), entre outros 6rgdos. Uma
significativa acdo foi a elaboracdo e implementacdo do Programa Género e Diversidade
na Escola, que trata da formacdo de professoras e professores nas questbes de
sexualidades, raca, etnia e género. Oferecido na modalidade a distancia, formou cerca
de 4.000 profissionais em educacdo no periodo mencionado em todo o Brasil. No
Estado do Espirito Santo o curso ndo foi oferecido em nenhum dos 17 municipios
signatérios do pacto de implementacdo do plano até o ano 2010. Diante do debate que
travamos ao longo deste trabalho acerca das dificuldades de compreensédo por parte de
gestoras e gestores da educacdo sobre a diversidade sexual na escola, a ndo-oferta deste

curso no Estado leva a inferir certo desinteresse pela temaética.

No segundo Plano, elaborado a partir da Il Conferéncia Nacional de Politicas para as
Mulheres, em 2008, a secdo que aborda a educacdo passa a ser intitulada como:
Educacdo inclusiva, ndo-sexista, ndo-racista, ndo-homofébica e né&o-lesbofobica,
atendendo as reivindicacfes dos diferentes movimentos de mulheres participantes do
evento. O proprio documento traz a constatagdo que “[...] de 2004, ano de langamento
do primeiro Plano Nacional de Politicas para as Mulheres até agora [2008], as grandes
estatisticas sobre a area educacional permanecem inalteradas” (BRASIL, 2008, p. 54).

Sem medo de incidir em equivoco, inferimos também que esta € a realidade em relagéo



a implementacdo de politicas de enfrentamento aos preconceitos por razao da orientacdo
sexual nas escolas. No entanto, o Programa Brasil sem Homofobia, abaixo abordado,
traz novas perspectivas no cenario educacional brasileiro sobre o respeito a diversidade

sexual na escola.

5.4 O PROGRAMA BRASIL SEM HOMOFOBIA

Articulado com o governo federal e a sociedade civil organizada, o Programa de
combate & violéncia e & discriminacdo contra GLBT** e de promocé&o da cidadania
homossexual, conhecido como Programa Brasil sem Homofobia (BSH) foi langado pelo
ministério da saide em 2004. O documento, ainda que auspiciado por este ministério,
apresenta importante contribuicdo no que diz respeito a educagdo, como sera adiante
abordado. Suas discussdes iniciaram em outubro de 2003 pela criacdo da Frente
Parlamentar Mista pela Livre Expressao Sexual. Importa salientar que a adeséo a esta
Frente foi objeto de inimeras negocia¢Bes entre movimento social e parlamentares,
posto que algumas(uns) parlamentares se recusaram a participar dado o tema ser

incoerente com seus “principios morais”, assunto discutido ao longo deste trabalho.

A frente parlamentar expressou como objetivo “[...] reunir todos os parlamentares
comprometidos com os direitos humanos de gays, Iésbicas, travestis e transexuais e com
0 combate a discriminacdo e ao preconceito de todos os tipos, sempre reafirmando o

caréter laico e republicano do Estado brasileiro” (BRASIL, 2004, p. 5).

Considerado como a primeira iniciativa governamental especifica para a populagéo
LGBT, este programa tem como “[...] um dos objetivos centrais a educacdo e a mudanca
de comportamento de gestores publicos” (BRASIL, 2004, p. 7). Além desta
fundamental meta, o0 documento tem como proposta desenvolver politicas de atuagao
que alcancem as varias dimensfes sociais em que 0s preconceitos e discriminacdes
contra a populacdo LGBT sdo manifestadas, reconhecendo as necessidades de politicas

publicas no campo da saude, educacdo, seguranca e trabalho.

12 Até a primeira Conferencia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transexuais em 2008 a sigla
dominante nos movimentos sociais era GLBT, passando a ser LGBT a partir de entdo, considerando a
reivindicacdo das mulheres léshicas, bissexuais e transexuais em razdo dos avangos feministas também
neste espago.



O Programa Brasil Sem Homofobia possui onze planos de acéo, sendo um deles voltado
especificamente para a area da educacdo, intitulado Direito a educagdo: promovendo
valores de respeito a paz e a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual. A agdo central
deste plano de agdo é “Elaborar diretrizes que orientem os sistemas de ensino na
implementacdo de acGes que comprovem o respeito ao cidaddo e a nao-discriminacao
por orientagédo sexual” (BRASIL, 2004, p. 22).

O programa é a maior expressdo de politica publica na educacdo voltada para a
diversidade de orientacdo sexual e prevé orcamento especifico para sua implementagéo
em todo territdrio nacional, com ac¢Ges que abarcam desde o fomento as pesquisas com
prémios para monografias sobre o tema até o financiamento para formacdo docente,
passando pela avaliacdo de livros didaticos, producdo de materiais educativos™ e
estimulo a pesquisa entre outros, cabendo ao governo federal e as instancias estaduais,
municipais e organizagdes sociais sua implementagdo. Uma de suas maiores
fragilidades é, sem duvida, a resisténcia politica de gestoras e gestores nas trés

instancias para sua efetiva implementacao.

5.5 PLANO NACIONAL DE PROMOCAO DA CIDADANIA E DIREITOS
HUMANOS DE LGBT

A | Conferéncia Nacional LGBT, realizada em Brasilia em 2008, foi resultado das
inimeras reunides, seminarios, congressos e outros foruns de discussdo incitados pelo
Programa Brasil sem Homofobia em todo o territério nacional. As propostas aprovadas
nesta conferéncia resultaram no Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos
Humanos de LGBT. Das acbes que integram o referido plano, 18 delas sdo de
competéncia do Ministério da Educacdo. Das diretrizes que estruturam o plano, cabe
citar as que se seguem considerando sua relevancia para o ambito da educacdo:

a) “Insercdo da tematica LGBT no sistema de educacdo basico e superior, sob
abordagem que promova o respeito e o reconhecimento da diversidade de orientacédo

sexual e identidade de género e

13 0 kit escolar de enfrentamento & homofobia, motivo de polémica entre gestores publicos e politicos
relatado na se¢do 4 deste trabalho é resultado de uma das a¢es do Programa Brasil sem Homofaobia.



b) Garantia, a estudantes LGBT, do acesso e da permanéncia em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, sem qualquer discriminagdo por motivos de orientacdo sexual e
identidade de género (BRASIL, 2009, p. 15).

Observa-se neste documento avancos extremamente significativos no campo das idéias,
uma vez que a participacdo massiva dos movimentos sociais LGBT de todo o pais o
constituiu. No entanto, quanto a previsdo orgamentéria, nota-se lacunas, uma vez que
muitas agdes previstas ndo possuem investimento especificado para sua aplicacao e,
uma vez mais, retoma-se a questdo da vontade politica de gestoras e gestores quanto a
implementagdo das agdes. A homofobia institucional permanece como impasse na

implementacéo, também, deste plano.

56 A CIDADE DE VITORIA NO ENFRENTAMENTO A HOMOFOBIA NA
ESCOLA

Na cidade de Vitoria (ES) as politicas educacionais que abordam a diversidade sexual
tém na Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos (SEMCID) as principais
iniciativas desde o ano 2005, quando foi criada a Secretaria. Neste mesmo ano, apos o
lancamento do Programa Brasil sem Homofobia, a cidade de Vitoria torna-se signataria
e lancga na capital o Programa Vitéria sem Homofobia, que

[...] visa fortalecer a cidadania e promover direitos da populacdo LGBT;
prevenir a violéncia e a discriminacdo homofébicas, leshof6bicas e
transfébicas individual, social e institucional; receber dendncias e fazer
encaminhamentos visando reparar violacdes de direitos dessas populacdes
(Durvalina OLIOSA, 2010, p. 52).

A SEMCID conta com a parceria de outras secretarias municipais para a implementacéo
das politicas afirmativas da diversidade sexual, dentre elas a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME), alem do movimento LGBT local. A educacdo para a diversidade
sexual e para a superacdo dos preconceitos contra a populagdo LGBT “[...] constitui a

estratégia politico-pedagdgica do programa” (p. 53).

No eixo de atuacdo denominado Estudos, pesquisas e educacdo para a diversidade
sexual e prevencdo da homofobia a SEMCID oferece oficinas para servidoras e
servidores da municipalidade, em que professoras e professores se inserem por adesdo

voluntaria, posto que as oficinas sdo oferecidas fora do horéario de trabalho. Uma outra



acao neste sentido foi a adesdo do programa a campanha nacional de entidades LGBT
para o uso do nome social de travestis e transexuais, fazendo intervengdo junto ao
Conselho Municipal de Educacdo que até o ano 2010 ndo apresentou parecer sobre o

tema, ainda que 0 movimento LGBT da cidade reivindique decisao insistentemente.

O Centro de Atendimento as Vitimas de Violéncia e Discrimina¢do (CAVVID), setor
que integra a SEMCID, ofereceu nos anos 2009 e 2010 o curso Prevengdo & Homofobia
em parceria com a SEME. O curso, com duracao de 16 horas, é dirigido a diretoras(es),
pedagogas(os) e coordenadoras(es) das unidades escolares municipais. Nesta acao, a
parceria da SEME favoreceu a participagdo das (dos) profissionais fundamentalmente
porque a formacdo se deu no horario de trabalho. Nas duas edigdes, o curso certificou
401 pessoas. Uma das principais sugestoes das (dos) participantes é a extensdo do curso

as professoras e professores nas proximas edigoes.

O Programa Vitéria sem Homofobia estd contemplado no or¢camento previsto para o
Brasil sem Homofobia, o que favorece a implementacdo de acBes sem maiores

restricGes nesse sentido.

Quanto as acgdes especificas da SEME no que se refere a diversidade sexual, nota-se
uma timida iniciativa na criacdo ndo oficial do Grupo de Estudos de Género e
Sexualidades, formado por professoras e professores estudiosas(os) da tematica e que
atuam diretamente no 6rgdo central. Este grupo teve sua primeira formagéo no ano 2006
e baseou suas agdes fundamentalmente nos estudos de género e sexualidades na
educacdo. Reunido no periodo de uma hora a cada quinze dias, 0 grupo se desfez apds
alguns meses principalmente pela necessidade das (dos) integrantes em atender a

demanda de trabalho de seus setores especificos.

No ano 2009, nova tentativa de formar o Grupo de Estudos de Género e Sexualidades se
deu, desta vez com a adesdo de outras (0s) integrantes que, além de realizarem 0s
estudos, propuseram acOes para implementacdo no Projeto Politico Pedagogico da
Secretaria. Dentre elas, destaque para a formacdo de professoras e professores, analise
de livros didaticos e paradidaticos na perspectiva de género e da diversidade sexual e
elaboracdo de material didatico da SEME para a promocéo da igualdade de direitos nas

escolas. Tais agdes ndo chegaram a ser implementadas e o grupo, uma vez mais, foi



desfeito. No entanto, no ano 2010, uma nova articulacdo de professoras e professores
formou pela terceira vez o Grupo de Estudos em Género e Sexualidades da SEME,
desta vez com a anuéncia da Secretaria da Educacdo na garantia de horario exclusivo
para reunides do coletivo, que se da quinzenalmente com duragdo de quatro horas. Além
dos estudos propriamente ditos, o grupo propde realizar pesquisas relacionadas a
tematica bem como mapear as pesquisas realizadas tendo as unidades escolares de
Vitéria como local de investigacéo.

Este grupo, ainda atuando de modo ndo oficial®*

, caminha na direcdo de dar
consisténcia a uma proposta de educacéo inclusiva de enfrentamento aos preconceitos e
discriminacbes por razdo do género e da diversidade sexual, numa perspectiva de

promocéao de igualdade de direitos.

6. CONCLUSOES

Tardia. A preocupacdo com as politicas publicas na area da educacdo com énfase na
diversidade sexual sdo consideradas tardias, uma vez que desde fins da década de 1920
se discute em ambito nacional a pertinéncia do tema na escola. Neste lento processo,
em vias de implementacdo em pleno século 21, estudantes que compdem 0 segmento
populacional de travestis, léshicas e gays sdo cotidianamente tratados como sujeitos de
segunda categoria, porque diferentes. Neste processo, inimeras (0s) optaram por evadir-
se da escola, outras (0s) insistiram em permanecer, mas sempre com o alerta de parecer
0 mais normal possivel, visto que o menor sinal de subversdo a norma heterossexual
estabelecida pode desencadear reacfes que variam de chacotas a agressoes fisicas,

passando por constrangimentos de toda ordem.

O siléncio e a banalizacdo por parte de gestoras e gestores publicos compromete
sobremaneira qualquer iniciativa de promover a equidade e a valorizacao da diversidade
sexual. Algumas e alguns, mais raivosas (0s), chegam mesmo a manifestar abertamente
sua ojeriza as pessoas de orientacdo sexual diferente da heterossexual, pautadas(os)

sempre nos principios morais apoiados fundamentalmente na religido que professam.

4 Nao existe forma legal (portaria, decreto e/ou outras) que institucione o grupo, daf seu carater néo-
oficial.



O enfrentamento ao sexismo e homofobia encontram na experiéncia escolar um dos
seus mais decisivos momentos. A escola desempenha papel fundamental na construcéo,
introjecdo, reforco e transformacdo das nocdes de masculinidade, feminilidade,
heterossexualidade, homossexualidade, bissexualidade e transgeneridade e, por
conseguinte, na formacdo identitaria e na atuacdo das pessoas em todas as arenas da

vida social.

Como espaco de construcdo de conhecimento e de desenvolvimento do espirito critico
onde se formam sujeitos, corpos e identidades, a escola torna-se uma referéncia para o
reconhecimento, respeito, acolhimento, didlogo e convivio com a diversidade. Um local
de questionamento das relacBes de poder e de analise dos processos sociais de producéo
de diferencas e de sua traducdo em desigualdades, opressdo e sofrimento. Neste estado

de coisas,

precisamos ser cada vez mais enfaticos ao afirmar que, por a
heteronormatividade e as normas de género estarem na ordem das coisas, 0
peso da homofobia grava sobre os ombros de todos. Na escola, a homofobia
deseduca e afeta a formagdo de todas as pessoas. O prejuizo é geral, embora
alguns sejam chamados a pagar uma conta bem mais alta (Rogério
JUNQUEIRA, 20093, p. 186).
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