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Resumo: Os movimentos sociais reafirmam a necessidade do debate sobre a educacéo
popular, transformadora e socialista, num contexto de recrudescimento das acdes autoritérias
do Estado, e de politicas sociais crescentemente compensatérias e focalizadas. A educacéo
popular passa pela busca de uma nova episteme, que supere as perspectivas eurocéntricas,
encontrando-se no centro da estratégia de luta pelo socialismo. O potencial de reacao e forca
dos trabalhadores encontram-se diretamente relacionados com a capacidade de auto-
organizacéo das for¢cas populares, sua possibilidade de construir processos de autoformacéo e
de reconstrucdo da escola publica, através de processos de democratizagéo.
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Resumen: Los movimientos sociales reafirman la necesidad del debate sobre la educacién
popular, transformadora y socialista, en un contexto de recrudecimiento de las acciones
autoritarias del Estado, y de politicas sociales crecientemente compensatorias y focalizadas. La
educacion popular pasa por la busqueda de un nuevo episteme, que supere las perspectivas
euroceéntricas, encontrandose en el centro de la estrategia de lucha por el socialismo. El
potencial de reaccion y fuerza de los trabajadores se encuentra directamente relacionado con
la capacidad de auto-organizacion de las fuerzas populares, su posibilidad de construir
procesos de autoformacién y de reconstruccion de la escuela publica, a través de procesos de
democratizacion.
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INTRODUCAO:

A particularidade da formacdo socio-historica brasileira trouxe
condicionalidades importantes para a educacdo e escolarizacdo das classes
trabalhadoras na atualidade, especialmente quando falamos da populagéo

negra, do campo e da cidade. Como destaca Silva (2000), em meados do
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século XIX, a populacdo negra ja realizava lutas para que seus filhos
pudessem ter acesso a escola.” Ou seja, consideramos que ainda na
atualidade persistem as desigualdades soOcio econémicas, ancoradas por uma
organizacao social capaz de conciliar o moderno e o arcaico, e de aprofundar o
abismo entre ricos e pobres, tomando o racismo como ideologia para expanséo
e acumulagao capitalista.

Sao caracteristicas dessa sociedade de passado escravista e
capitalismo dependente, a transformacdo do latifindio em grande empresa
rural, na definicho do agronegdcio como carro-chefe da economia, o
fechamento de escolas publicas do campo, a criminalizacdo das escolas dos
assentamentos e dos trabalhadores Sem Terra, assim como o desrespeito a
cultura negra e indigena nas escolas, desconsideradas como conteudos
formativos. Em meados do século XIX no Brasil, os pais de meninos e meninas
pretos(as) e pardos(as), em grande parte negros ‘“libertos”, buscavam
estratégias para seus filhos aprenderem “com perfeicdo e sem coagao”. Ainda
na sociedade escravista estava colocado nos documentos oficiais a busca das
familias para que os filhos pudessem ter garantido o acesso a ensinamentos
disponibilizados as criancas ndo negras e ndo pardas, sem que fosse
necessario experimentar a violéncia do racismo, tanto na negacédo do acesso a
escola, quanto nas relacdes sociais desiguais no processo ensino-
aprendizagem.

No ano de 2006, o Brasil contava com 14, 4 milhdes de pessoas
analfabetas, com 15 anos ou mais. Neste contingente, 67,4% eram negras
(pretas e pardas), quando 32% eram brancas. (PAIXAO, 2008). Na atualidade
o dificil acesso da populacdo negra a escola relaciona-se com sua entrada
precoce no mercado de trabalho, nos servicos mais precarizados. Quando no
processo de transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre, tinhamos uma

populacdo negra ndo reconhecida como o trabalhador nacional. No processo

> A autora nos mostra o protagonismo do professor Pretextato da Silva Passos, na segunda
metade do século XIX, em sua escola para meninos pretos e pardos. Pretextato, em meados
do século XIX era autodeclarado preto, e buscava concessdo da Corte Imperial para que
pudesse lecionar para criangas pretas e pardas num periodo em que a escola publica ndo era
direito de todos, e proibida em muitos estabelecimentos para criancas pretas e pardas
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de embranquecimento desta sociedade, as possibilidades de trabalho nas
industrias nascentes foram direcionadas a populacdo imigrante, importada em
massa, para favorecer o ideario da branquitude como sinénimo de
enobrecimento da populacdo e civiidade de uma nacdo que tem como
referéncia a Europa.

O acesso a escola ainda € menor para a populacao negra e parda. A Lei
10.639/03 que altera a Lei 9.394 de 1996, e que inclui no curriculo oficial da
Rede de Ensino a Obrigatoriedade da Tematica “Histéria e Cultura Afro
Brasileira “ ainda encontra limites diversos na sua implementagédo. Essa seria
uma possibilidade de realizarmos um enfrentamento no campo das politicas
sociais publicas de Educacdo para que a cultura das classes trabalhadoras
fosse respeitada. Em 1978 o Movimento Negro Unificado ja elaborava a Carta
de Principios que trazia a reivindicacdo por uma auténtica democracia racial.
(PEREIRA, 2016). O movimento reconhece a necessidade de fazer a luta
antirracista na sociedade brasileira fortalecendo lutas por democratizacdo, que
devem estar ancoradas também em um projeto por uma outra sociedade,
anticapitalista.

Desta forma, situamos a luta pelo direito a educacéo e a escola publica
no Brasil a partir do protagonismo daqueles que foram primeiramente e
massivamente alijados da escola em nosso pais: 0s negros e negras. Ao
explicitarem a negacao do direito a escola, explicitam a negacdo do contetdo
publico desta escola, que desumaniza negros e negras Soma-se a exclusdo da
escola a exclusédo do mercador de trabalho

Nosso desafio é pensar a relagdo entre ciéncia, Universidade, trabalho
e cultura, mediante a evidencia historica de descarte da cultura dos sujeitos
como conteudo pedagdgico, com vistas a fomentar processos de humanizacéo.
Por esta razdo, torna-se cada vez mais urgente pensarmos as contribuicbes
dos movimentos sociais para a consolidacdo de projetos democraticos de
reivindicacdo por escola publica. Nas palavras de Arroyo (2017), os
movimentos sociais emprestam as lutas por escola publica um sentido politico

e transformador ao vincular o debate do direito a escola a luta por direitos
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humanos mais elementares , associados ao direito a vida digna para os filhos e
filhas.

A preocupacdo com a autoformacdo de seus quadros dirigentes esté
entre as principais preocupacdes dos movimentos antisistémicos. Tal projeto
de autoformacdo assume importante papel em um cenario de dominacdo da
ideologia neoliberal que define ndo haver alternativa a condi¢cdo capitalista
dependente dos paises e que ndo serd eficaz qualquer investida contra as
fracOes locais da burguesia que orientam esse projeto. Esse elemento torna a
ideologia atual ainda mais complexa e dificil de ser combatida que a ideologia
do desenvolvimento que estruturava o controle social no contexto da Guerra
Fria. A promessa de desenvolvimento “dentro da ordem” ainda podia ser
amparada pelo expressivo crescimento econbmico e pela crescente
formalizacao do trabalho. (LEHER, 2001)

O direito, diferente das necessidades, caréncias e interesses, ndo é
particular e especifico, mas geral e universal, sendo valido para todos os
individuos, grupos e classes sociais. E desta forma que a educacéo coloca-se
para nés, como direito humano principalmente.

A compreensao contemporanea dos direitos humanos os compreende
como universais, sendo indivisiveis e interdependentes entre si. A condicdo
universal dos direitos humanos relaciona-se a sua relacdo com a pessoa
humana, tornando-se indivisiveis, porque a garantia dos direitos civis e politicos
€ condicdo para os direitos sociais, econdmicos e culturais, em que a violacdo
de um deles significa a violacdo dos demais. Os direitos humanos possuem
como finalidade ultima garantir a dignidade humana, tal como inscrito na
Constituicdo Federal em seu 1° artigo, como um dos fundamentos que
compdem o Estado Democrético de Direito no Brasil.

No entanto, sob o capitalismo dependente vivemos sob duras tensoes e
conflitos no campo associados a luta dos trabalhadores rurais pelo direito a
terra e a educacdo, numa denuncia de que ndo ha direitos humanos sem

democracia, assim como nao temos democracia sem direitos humanos.
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1.1 QUE CONTEUDOS PARA A ESCOLA PUBLICA?

A luta por escolas do campo e por reforma agraria no Brasil denuncia
nossa democracia incipiente, que torna fragil a garantia dos direitos humanos
principalmente no campo, onde as relagées de dominacéao sobre o trabalho séo
ainda mais perversas.

Desta forma, se € o direito que pauta a luta dos movimentos sociais na
radicalizacdo da democracia, € preciso impor na atualidade a urgéncia e
radicalidade dos processos de democratizagdo, na negacado da concepcao
liberal de democracia associada a liberdade do individuo, segundo a qual é
importante garantir que o individuo usufrua na esfera privada os bens que os
individuos, nos argumentos liberais, constroem privadamente. E preciso
denunciarmos o0 antagonismo classico entre liberalismo e democracia
presentes em Immanuel Kant, Benjamin Constant, Gaetano Mosca e
avancarmos na luta pelo efetivo governo do povo.

Desta forma, a igualdade declarada na Constituicio ndo deve se
restringir & mera disposi¢cdo formal. As agbes organizadas dos movimentos
sociais do campo devem exigir acbes concretas do Estado no sentido de
materializar o exercicio concreto dos direitos a todos os cidaddos. A
compreensao do direito a ter direitos fundamenta a agdo dos movimentos
sociais como demandantes do que esta previsto em lei, mas ndo materializado
na realidade. Os direitos portanto, a serem dirigidos a todos os cidad&aos,
devem independer da classe social, da situacdo socioeconémica, de vivermos
no campo ou nha cidade, de sexo, cor, sendo o fato de sermos humanos o que
nos faz portadores de direitos.

Em nosso pais, a Constituicdo de 1946 foi a expressao da necessidade
do governo em definir leis de diretrizes gerais para a educacéo, posto que cabe
a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da Educagédo Nacional, definindo
regras para a educacdo. No periodo educacional populista que vai de 1946 a

1960, tramitou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional ( Lei n°
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4.024), aprovada e sancionada no ano de 1961, num processo que revela os
embates entre o projeto de escola particular e o projeto de escola publica,
assim como o conflito entre centralizacéo e descentralizacdo (SAVIANI, 1973).°

A Constituicdo Federal definia a educacdo como direito de todos e o
ensino primario como obrigatério e gratuito nas escolas publicas. Ao definir a
Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educacdo nacional, abria a
possibilidade de organizacéo e instalacdo de um sistema nacional de educacao
como instrumento de democratizacdo da educacdo pela via da
universalizacdo da escola basica. A elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao, iniciada em 1947 era o caminho para realizar a possibilidade
aberta pela Constituicdo de 1946. No entanto, passados 13 anos, a lei que fora
aprovada em dezembro de 1961 ndo correspondeu aquela expectativa.
(SAVIANNI, 1997)

Saviani (1997) nos lembra que entre 0os motivos possiveis de isen¢cdo da
responsabilidade quanto ao cumprimento da obrigatoriedade escolar, colocava-
se o comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel e a insuficiéncia de
escolas. Desta maneira, reconhecia-se uma realidade limitadora da
democratizagéo do acesso ao ensino fundamental , sem dispor 0s mecanismos
para superar essa limitagcéo.

E preciso considerar que a educacdo no Brasil nem sempre esteve
pautada sob a perspectiva do direito social. A educacdo como direito
representa uma conquista daqueles que estiveram empenhados na luta pela
escola publica. Antes de 1930, na inexisténcia de uma estrutura de ensino
organizada de forma integrada, ndo podiamos nem mesmo nos colocar
declaradamente contra o sistema nacional de ensino, visto que ele se
apresentava de forma difusa, sem uma ordenacdo por parte do Estado

Nacional. Isto €, inexistia uma politica nacional de educacdo em que nela

A origem da tematica relativa as diretrizes e bases da educacdo nacional remonta a

Constituicdo Federal de 1934, a primeira das nossas cartas magnas que fixou como
competéncia privativa da Unido “tracar as diretrizes da educagéo nacional. Neste momento, no
entanto, ndo parecia a palavra “bases”, mas torna-se claro que pretendia organizar a
educacdo em ambito nacional, dai a necessidade de diretrizes a serem observadas em todo o
territério nacional. (SAVIANNI, 1997)
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estivessem prescritas as diretrizes gerais da educacao nacional. Inexistia um
parametro regulador dos sistemas estaduais.(SAVIANNI,1997)

Tal como nos apresentam Shiroma, Moraes e Evangelista (2003), os
projetos implementados pela Unido até 1930 estavam limitados quase que
exclusivamente ao Distrito Federal e mesmo sendo apresentados como
modelo, ndo obrigavam os estados da federacdo a adotd-los. Gradativamente
foram feitas reformas no ensino brasileiro com vista a torna-lo imerso em um
sistema de ensino, com instituicbes funcionando de forma a atender a
modernizacdo do ensino das elites (huma demonstracdo da influéncia
européia) e uma preparacdo geral, elementar dos trabalhadores para o
trabalho, ainda que neste momento esta preocupacdo fosse embrionaria,
surgindo efetivamente nas décadas de 1950 e 1960 com a aceleracdo dos
processos de alfabetizacao.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por mais de vinte e seis educadores e
intelectuais, apresentava a proposta de um programa de reconstrucao
educacional em ambito nacional, bem como os principios da escola publica
laica, obrigatdria, gratuita e com ensino comum para os dois sexos. Apesar das
clivagens ideologicas presentes no Manifesto, ele representava um debate
contrario a vinculacdo Estado-Igreja, ja vencida em tempos atras, mas ainda
reivindicada pela Igreja. Apesar da religido catdlica ndo ser mais a oficial do
Estado, tal como nos tempos do Império, havia uma luta da Igreja para que ela
se tornar-se uma religido nacional, influente sobre a educagédo moral do povo
brasileiro.

Foi somente com a implantacdo do Estado Novo, em 1937, que foi
definido o papel da educacdo no projeto de nacionalidade que o Estado
esperava construir. No ano de 1936, Vargas dava declaracbes sobre a
importancia da educacdo na formacdo politica do povo. No entanto, estas
declaragbes ja escondiam uma forte repressdo do Estado as tentativas de
mobilizacdo e organizagdo dos setores mais politizados da sociedade, sendo

0s comunistas o alvo preferencial dessas iniciativas.

Anais do 162 Encontro Nacional de Pesquisadores em Servigo Social



No Estado Novo a preocupacdo com a modernizacdo administrativa era
latente, bem como com a ordenacdo moral e civica. Neste periodo e
centralmente nos anos 1940 comeg¢am a preocupacao com a formacao técnico-
profissional industrial, comercial e agricola numa convocacao do empresariado
(parceiro do Estado) que dividia as responsabilidades desta formacdo com o
Estado de forma explicita. (SAVIANNI,1997)

As Leis Organicas de Capanema flexibilizaram e ampliaram as reformas
Campos. Elas possibilitaram ao governo da Unido o poder de estabelecer
diretrizes sobre todos os niveis da educacdo nacional. As leis organicas
contemplaram os trés departamentos da economia regulamentando o ensino
técnico-profissional industrial, comercial e agricola. Contemplaram também os
ensinos primario e normal, até entdo assuntos da alcada dos estados e da
Federacdo. No entanto o conjunto das Leis Organicas e sua legislacdo nao
propiciaram ao sistema educacional a desejavel unidade a ser assegurada por
diretrizes gerais comuns a todos os ramos e niveis de ensino. Persistia o0
dualismo entre formacdo de cultura geral/propedéutica e ampliada para as
elites e formacdo técnica, pratica e elementar para as camadas populares. As
camadas mais favorecidas da populacdo procuravam o ensino secundario e
superior, restando aos trabalhadores as escolas primarias e profissionais numa
rapida preparacao para o mercado de trabalho.

Apos o Golpe Civil-Militar, a politica desenvolvimentista estava articulada
a uma significativa reorganizacdo do Estado, considerados os objetivos que
deveriam ser atendidos no privilegiamento dos interesses econémicos. No que
se refere a legislacdo educacional, foram implementadas uma série de leis,
decretos-leis no controle politico e ideolégico sobre a educacao escolar, tal
como a lei 5692/71 que buscava a ampliagdo da obrigatoriedade escolar para 8
anos, com a fusao do primario e ginasio e obrigatoriedade escolar na faixa de
7 a 14 anos, o que ndo assegurava uma formacao técnica e profissionalizante
eficiente na escola publica, ficando uma formacdo técnica de qualidade
reservada as elites que podiam pagar cursos nas instituicbes privadas, apesar

da declarada integracdo entre formacao geral e profissional. (SAVIANNI,1997)
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A medida em que convertia a formacéo profissional em regra geral do
ensino de segundo grau, devendo ser seguida por todos indistintamente, a lei
5692/71 que determinou a organizacao do ensino de primeiro e segundo graus
introduziu a distingdo entre terminalidade ideal ou legal, que corresponde a
terminalidade completa de primeiro e segundo graus com duracdo de onze
anos, e terminalidade real, preconizando-se a antecipacdo da formacéo
profissional de modo a garantir que todos, mesmo aqueles que nao cheguem
ao segundo grau ou ndo completem o primeiro grau, saiam da escola com
algum preparo profissional para ingressar no mercado de trabalho. Ou seja,
admitiu-se previamente que nas regibes menos desenvolvidas, nas escolas
mais carentes, portanto, para a populacdo de um modo geral, a terminalidade
real resultaria abaixo da legal, isto €, chegaria até os dez anos de escolaridade
ou oito, sete, seis ou mesmo quatro anos correspondentes ao antigo curso
primério; ainda assim, também nesses casos o0 aluno deveria receber preparo
profissional para dai passar diretamente ao mercado de trabalho.
(SAVIANNI,1997)

Os educadores, intelectuais, a comunidade educacional organizada,
preparou-se fortemente em razdo do tratamento a educacdo desejado na
Constituicdo Federal em 1988 finalizaram a redagdo de uma proposta para a
LDB, que circulou na XI Reunido Anual da Anped, sendo publicada na Revista
ANDE, n.13, sendo objeto de discussdo na V Conferéncia Brasileira de
Educacéo realizada em Brasilia que teve como tema central a lei de diretrizes e
bases da educacédo nacional.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o deputado Otavio
Elisio apresentou na Camara Federal o projeto de lei fixando as diretrizes e
bases da educacdo nacional que estava constituido pelo texto integral da
proposta dos educadores. Neste projeto estava colocada a proposta de
formacdao politécnica no segundo grau como necessaria a compreensao teorica
e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo. De acordo com o primeiro projeto de LDB curriculos das

escolas de segundo grau deveriam abranger o estudo teorico-pratico das
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ciéncias e da matemética, em intima vinculagdo com o trabalho produtivo.
Nesta proposta as escolas tomardo medidas necessarias para articular, no
plano curricular, a experiéncia pratica dos alunos ja vinculados ao trabalho
socialmente produtivo. O poder publico deveria também tomar as providéncias
para progressivamente ampliar para onze anos a oferta de ensino gratuito
obrigatério.*

O ensino médio devera ser ministrado apenas na lingua nacional cujo
objetivo deve ser o de ‘“propiciar aos adolescentes a formagdo politécnica
necessaria a compreensao teodrica e pratica dos fundamentos cientificos das
multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo” (BRASIL, 1991, Art.38).°

Também no titulo IX, sobre “Dos Recursos para a Educacgido”, em seu
Art.58 estava definido que a Unido aplicara anualmente nunca menos de 18% e
os Estado, o Distrito Federal e os Municipios 25%, no minimo, da receita
resultante de impostos, inclusive aquela proveniente de transferéncias, na
manutengao e desenvolvimento do ensino. Tais recursos deveriam destinar-se
ao ensino de todos os graus, regular ou ministrado pela via supletiva, em que
eram incluidos o ensino pré-escolar, o ensino de excepcionais e de pos-
graduacéo.

Em 1989 o deputado Ubiratan Aguiar (PMDB-CE), presidente da
Comisséo de Educacédo, Cultura e Desporto da Camara, monta um Grupo de
Trabalho da LDB sob a coordenacédo de Florestan Fernandes (PT-SP), com a
escolha de Jorge Hage como relator. Ao projeto original foram anexados 7
projetos completos como propostas alternativas a de Octavio Elisio para

fixacdo das diretrizes e bases da educacdo nacional, 17 projetos tratando de

* Ver Saviani. A nova Lei da LDB : LDB, Trajetéria, Limites e Perspectivas, 1998.

° Apenas com a Constituicdo de 1988, apds inlUmeros impasses nho campo educacional
advindos do regime militar nos anos 1960 e 1970 foi possivel com a reorganizacdo das
organizacfes da sociedade civil consolidar a educacdo como direito do cidaddo e dever
também do Estado. O Ensino Fundamental, por exemplo, passou a ser obrigatério e passivel
de mandado de injuncéo, caso ndo seja oferecido. Todas estas questdes continuam nos dias
atuais, visto que a efetivagdo do direito social depende da luta organizada na sociedade civil e
da ampliagdo da face social do Estado via luta politica organizada (tal como demonstrada em
1970 e 1980, quando reuniram-se setores importantes da sociedade ANPED, ANDE, CEDES,
ABI, CNBB, OAB, SBPC) e da pressdo sobre o legislativo. O debate continuou com a
LDBEN.(lbid.)

10
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aspectos especificos correlacionados com a LDB, além de 978 emendas de
deputados de diferentes partidos.

E fundamental considerar que de forma distinta da tradi¢do brasileira,
em que as reformas educacionais resultaram de projetos frutos de iniciativa do
Poder Executivo, tal iniciativa se deu no ambito do Legislativo através de um
projeto gestado no interior da comunidade educacional que esteve mobilizada
principalmente através do Férum em Defesa da Escola Publica que reunia
cerca de 30 entidades de ambito nacional: ANDE, ANDES-SN, ANPAE,
ANPEd, CBCE, CEDES, CGT, CNTE, CNTEEC, CONAM, CONARCFE (depois
ANFOPE), CONSED, CONTAG, CRUB, CUT, FASUBRA, FBAPEF, FENA],
FENASE, FENOE (as duas ultimas, depois se integram A CNTE), OAB, SBF,
SBPC, UBES, UNDIME e UNE além da CNBB, INEP e AEC, como entidades
convidadas. °

Em 1996 continuava a reforma no ambito legislativo. Foi aprovado um
projeto de LDBEN que ndo correspondia as aspiracdes alimentadas em quase
duas décadas. A sua implementacdo foi de um autoritarismo semelhante ao
ocorrido na aprovacdo da Lei 5692/71. Na LDBEN/96 a capacitacdo de
professores foi traduzida como profissionalizagéo; a participacado da sociedade
civil como articulagdo com empresarios e ONGs, ou seja, marcadamente ha
explicita nela a defesa por uma educacdo mercadoldgica sob influéncia
neoliberal.

No ensino médio estava convencionado como diretriz a formacao geral
do educando, podendo haver preparacdo para 0 exercicio de profissdes
técnicas. A preparacao para o trabalho e habilitacdo profissional poderiam, a
partir da LDB, ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperacdo com instituicdbes especializadas em educacgdo
profissional.

Vale destacar que a lei ndo rompe a dicotomia formacéo
profissional/tecnolégica e formacdo geral. Ao conjunto dos trabalhadores a

educacgdo profissional qualificada ainda estda muito distante, visto que nédo é

® SAVIANNI, 1997
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oferecida pelo Estado de forma ampliada e obrigatoria, ficando mais acessivel
as elites que podem comprar esta educacao no mercado, bem como ter acesso
aos cursos superiores. Neste sentido, a lei vai facilitar o projeto neoliberal de
formacado que passa a vigorar com énfase na década de 1990.’

Desta maneira, nos ultimos anos a educacao brasileira sofreu grandes
alteracOes, especialmente no campo institucional, em que podemos destacar a
reforma da Constituicdo através da Emenda 14, a aprovagdo das Leis n.
9394/96 e n. 9424/96, respectivamente LDB e Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, bem
como de outras legislagdes oriundas do executivo (decretos, medidas
provisorias, avisos ministeriais etc).

Desta forma a legislacdo educacional em vigor, a partir da década de
1990 representa um grande retrocesso em relacdo a educacdo basica,
especialmente, a da jovens e adultos a da populacdo em idade pré-escolar. A
ja mencionada Lei 9.424/96, que dispbde sobre Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério,
exclui a educacao infantil, impedindo que os Municipios cumpram o dever
constitucional.

A década de 1990 revelou uma grande regressao no campo educacional, na
medida em que ela rompe com o movimento organizado em defesa da escola
publica. No entanto, apesar da conjuntura adversa nas lutas pela educacéo dos
trabalhadores, sob o lema “Mobilizar é preciso — Por uma educacédo publica
sem mercantilizacdo”, o FNDEP (Férum Nacional em Defesa da Escola
Puablica) foi relancado em fevereiro de 2012, reunindo na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) mais de 450 pessoas que lotaram o auditério
71 da Universidade, contando com a presenca de intelectuais que
protagonizaram as lutas da LDB dos educadores nos anos 1980, como o

professor Demerval Savianni, com a participacdo de educadores articuladores

" Ver projeto 2.208/97. FRIGOTTO, G; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino Médio

Integrado: Concepcéo e contradicdo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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do Forum, como o professor Roberto Leher, entre varios intelectuais de
esquerda, alunos secundaristas, funciondrios das escolas e animadores
culturais, numa demonstragdo de que a vontade coletiva em defesa da escola
publica ainda pulsa de forma vibrante. A reunido de abertura do Férum contou
com a presenca do Setor de Educacdo do MST que manifestou-se em apoio ao

FNDEP e denunciou o fechamento das escolas do campo.

Para a juventude do campo a escola significa o futuro, diante da
precariedade do campo e a escola € o lugar das possibilidades de realizacao,
de crescimento, de sonhos e projetos da juventude que almeja uma vida
melhor no campo e um futuro sem sofrimentos.

Sabe-se que a sobrevivéncia digna da juventude do campo torna-se
cada vez mais dificil em tempos de neoliberalismo, pois sdo seus derivados a
financeirizagdo das economias capitalistas, a abertura dos mercados, a
retracdo do mercado manual na industria, a reducdo de politicas sociais de
Estado, as privatizac6es, 0 aumento da concentracao de renda, o desemprego,
a precarizagdo do trabalho (trabalho parcial, temporéario, terceirizado,
subcontratado) as novas formas de gestdo da forca de trabalho, a
superexploracéo do trabalho com grandes niveis de trabalho infanto-juvenil.

Na sociedade atual, o trabalho juvenil tem exemplificado a forma como a
situacdo de exclusdo vem afetando os direitos sociais, bem como o proprio
direito a vida, em que os jovens brasileiros sdo privados de sonhar pela
necessidade de sobreviver. IAMAMOTO,1998)

Ao afirmarmos que 0s movimentos sociais sdo educativos,
consideramos que eles sdo capazes de provocar processos sociais que ao
mesmo tempo reproduzem e transformam a cultura camponesa, ajudando a
conformar um novo jeito de ser humano, um novo modo de vida no campo,
uma nova compreensao da historia. (CALDART, 2004)

Os movimentos sociais, dentro desta interpretacdo, sdo formas de
mobilizacdo e de organizacdo especifica das classes populares para lutas
sociais que passam a ocupar um lugar na vida social, ou até mesmo a fazer

alguma diferenca no movimento histérico de uma dada sociedade; lugar que &
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proporcional a capacidade que os movimentos tém de fazer emergir (de formar)
novos sujeitos sociais coletivos. Um sujeito social coletivo se refere a
associacdo de pessoas que passam a ter uma identidade de acdo na
sociedade e, portanto, de formacdo em vista de interesses comuns e de um
projeto coletivo; revela-se pelo nome préprio através do qual a sociedade
passa a identificar quem é de uma determinada organizagdo, de um
determinado movimento.

Os movimentos sociais sdo espacos importantes de formacdo de
sujeitos coletivos, atuando como Sujeitos Pedagdgicos na construcdo de
“circusntancias privilegiadas” de humanizacdo®(CALDART, 2006).

Os movimentos sociais se tornam, desta forma, educadores ou
pedagogos coletivos, na conducdo da ética dos processos de formacao
humana; e o que educa as pessoas € o0 movimento da luta concreta, apontado

pelo movimento social, em suas contradigdes, tensdes, conflitos.

CONCLUSAO:

Um movimento social “sera tanto mais educativo (ou seja, tera um peso
formador maior) quanto mais se consolide como organizagdo coletiva”
(CALDART, 2006, p. 139), agindo de forma coerente com 0s seus objetivos,
envolvendo as pessoas. Acredito que tudo isto reafirma o potencial da
formacdo para além da escola e a necessidade de lutarmos pelo direito a
educacdo, especialmente a populacdo majoritariamente alijjada da escola;
significa dizer que a educacédo em articulacdo constante com a vida concreta €
viavel e que a substituicdo da nocao de disciplina pela ética do movimento
social confere sucesso a formac¢do humana. Nao se luta, portanto, para educar
alguém; a luta é a convocatéria da materialidade da vida. A Pedagogia do

Movimento é uma identificacdo que esta sendo construida pelos movimentos

® Caldart (2006, p.138) destaca que na composicdo desta reflexdo sobre a relacdo entre
Movimentos Sociais e formacao dos sujeitos coletivos hd um dialogo fundamental com a obra
“Quando novos personagens entraram em cena”, de Eder Sader (1995) e “A formagao da
classe operaria inglesa”, de Edward Thompson (2004).
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sociais para a praxis pedagégica’. Desta forma, o Movimento Negro nos ajuda
a levar a luta antirracista para o interior da escola, a problematizar o lugar
ocupado pelos negros até o momento neste espagco e a propor alternativas
afinadas com as necessidades destes sujeitos, suas vivéncias e saberes. A luta
do movimento negro também carrega um conteudo generalista, pois implica a
luta pela escola publica, posto que sé ela coloca a cultura e a vida dos sujeitos
no centro dos processos formativos.

No entanto, a Pedagogia do Movimento ndo suprime a escola, que
possui a tarefa especifica de dar um tratamento pedagogico planejado aos
processos de socializacdo que compdem a totalidade da formagcdo humana,
gue nao se realizam de forma integral na escola, mas que precisam acontecer
também nela, em didlogo com ela. A escola é mediacdo que oportuniza a
vivéncia das relagdes sociais que podem contradizer ou fortalecer tracos
humanos desenhados em outros lugares de formacéo; isto €, ela é mediacédo
fundamental na constru¢do da hegemonia. A escola é mediacdo fundamental
no exercicio do estudo.

Como aponta Caldart (2006), é preciso ter presente que a escola pode
estar vinculada, mas nao pode se confundir com 0s demais processos sociais
formadores e nem tem como reproduzir no seu interior as dimensdes
formadoras proprias de sua materialidade especifica. Isto quer dizer que a
escola ndo é e nao pode ser o movimento social e jamais podera substituir as
vivéncias formadoras da participacao direta das pessoas (em qualquer idade)
na luta social e sua organizacdo coletiva. Desta forma, o encontro entre a
Pedagogia do Movimento (como praxis pedagoégica dos movimentos sociais) e
a Escola (como instituicdo social) ndo é algo dado, mas sim construcao e

disputa permanente de cada momento e em cada lugar™®.

o Segundo Caldart (2006), a Praxis Pedagédgica estd no sentido de movimento pedagdgico de
praticas que exigiram uma elaboracdo tedrica que por sua vez exigem um salto de qualidade
em novas préticas. Para os Movimentos Sociais que inspiraram estas teses, a Educacdo do
Campo se constitui hoje como um novo e importante recorte deste desafio.

19 Este processo é facilitado quando a escola estabelece algum tipo de vinculo organico com
outros lugares de formacédo de sujeitos sociais coletivos e quando os proprios Movimentos
ocupam e se ocupam da escola, incluindo a formacdo das novas geracdes em sua praxis
politica e pedagégica. (Ibid.)
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