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A ESCRAVIDAO EM SALA DE AULA: A DESVITII\/IIZA:(;AO DE
CATIVOS COMO HUMANIZACAO DAS POPULACOES DE
ORIGEM AFRICANA

Willian Robson Soares Lucindo

Resuma O presente artigo pretende discutir o ensino idia como meio para a
construcdo de uma educacéo para a diversidadeesila andlise do periodo escravista
apresentado nos livros didaticos de ensino médi&scrita da Historiae Historia.
Questiona-se como foram inseridas (ou ndo) as eedeg historiograficas, que
permitem vislumbrar a perspectiva escrava, as gtaigém, romperam com a nog¢ao
de escravo coisa, mera vitima do sistema e vatarizaa experiéncia humana dos
cativos.
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Resumé:Le present article pretends discuter le enseigneunfibistoire comme milieu
pour la construction de une education ouvert l@mdie, a travers d’'analyse du periode
esclave apresenté dans les man@dscrita da Histériaet Histéria. On discute comme
ont inséré(ou non) les renovations historiographiques, quenpdent appercevoir la
perspective esclave, lesquelles, aussi, a rompgelawnotion de esclave chose, simple
victime du systeme et valent la experience hundanes captifes.

Mots-clés: Enseignement d’histoire; Populations d'origine afn®e; Esclavage;
Manuel



Revista Agora, Vitoria, n.11, 2010, p.1-19.
O ensino de histoéria e livro didatico

Ser membro da comunidade humana é situar-se
com relacdo a seu passado (ou da comunidade),
ainda que apenas para rejeita-lo

Eric Hobsbawn

Se partirmos da idéia de Selva Fonseca, para qadiwrd didatico €, de fato,
o principal veiculador de conhecimentos sistemdtizao produto cultural de maior
divulgacdo entre os brasileiros que tém acessougaedo escolar” (2008: 49), ja
justificamos os porqués de sempre “coloca-lo na'rate discussdo sobre educacéo
para a diversidade. Mas, ndo parece que tudo f#tosobre ele, como aponta Cristiani

Bereta da Silva

o livro didatico tem ainda a oferecer muitas pabdédmdes de investigacao:
de préticas de leitura as praticas de ensino; soidiano e construcédo de
saberes escolares (dentre outras questbes queti@daar a dimensdes
sociais, culturais e econdmicas) (SILVA. 2007: 220)

Neste artigo, tentaremos apontar os modos commslgrdes cativas sao
apresentadas em livros didaticos e, assim, refletito os saberes histéricos dentro das
escolas vém sendo (re)construido e organizado gmg@opostas de ensino aberto a
diversidade étnico-racial. A experiéncia e a hexamscrava vém se tornando
fundamentais para entender a ambiglidade da i@eetidegra no Brasil. Por isso, para
além de (re)apontar as lacunas e as fragilidadeajn@ente as discussfes sobre as
formas de incorporacéo e apresentacédo das popslaefigas sdo importante para se
pensar a diversidade no ensino histérico escolar.

Material impresso, empregado para 0 ensino e famague tem por
finalidade alcancar os espagos escolares, o livdatido € “o material didatico
referencial de professores, pais e alunos queaagegreco, consideram-no referencial
basico para o estudo” (BITTENCOURT. 1997: 71). Hengue estudantes, seja de
Ensino Fundamental e/ou Médio, fazem sua pesquisalag (quando proibidos de
usarem a internet para isso). Visto como portaddeesrerdades absolutas, o livro
didatico, segundo Circe Bittencourt, primeiro setih@va ao professor que deveria

assegurar o conteudo béasico e a ideologia que ideveser transmitidos, os alunos
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deviam somente copiar e ouvir trechos em sala de @993: 25). Essa postura
comecgou a mudar no fim do século XIX e comeco daleéxX.

Longe de querer fazer a histéria do livro didatigdgamos interessante
apontar que como objeto cultural ele sofreu alfegagque vai além das revisbes de
conteudos e propostas. As alteracdes passam peltssnde producao (de artesanal a

escala industrial), e

a partir de 1970, os livros passam a obedecer algadsies de consumo que
vao alterar ndo apenas seu tamanho, como tamb@minapalmente, sua
apresentagdo grafica: linguagem utilizada, forndaips textos, quantidade
de imagens, uso de variadas cores, tipos de let@gSILVA.2007: 223).

E o livro didéatico é, atualmente, “umhepositario dos conteddos escolares,
suporte basico e sistematizador privilegiado dogetmos elaborados pelas propostas
curriculares”, o meio por onde se transpfe o sabadémico para o saber escolar e
também o responsavel pela elaboracdo das estr@uwtas condicdes do ensino para o
professor, através de suas técnicas de aprendiZ&€irENCOURT. 1997: 72).

Mesmo que muitos profissionais da educacdo o wemsin em seu suporte e
aliado, que a ele recorram quase sempre para prepalas e planejamento do ano
letivo e que seu papel seja reproduzir ideologias saber oficial imposto por
determinados setores das classes dirigentes, gioetam o livro didatico ndo é de
mera subordinacao. O livro serve, em seus maiad@siusos em salas de aula, “como
mediador entre a proposta oficial do poder expressaprogramas curriculares e o
conhecimento escolar ensinado pelo professor’” (/D 72). E na condicdo de
mediador ele é transformado, através das diveestgds feitas por professores e
alunos, como aponta Michel de Certeau (1994), wréeiapresenta tracos de uma
producao silenciosa. Ela implica na improvisac@&sgectacéo de significados causados
pelas palavras, interseccOes de espacos escraesjume ndo se estoca.

No entanto aqui, por uma questdo de tempo, tamankincipalmente, de
objetivo, sairemos do debate sobre a construc&ertedos efetuada durante a leitura de
livros didaticos e seus usos em sala de aula.r® flidatico sera abordado como “um
importante veiculo portador de um sistema de vsJode uma ideologia, de uma
cultura” (BITTENCOURT. 1997: 72), ou seja, inter@ssaber como estédo inseridas e
como sao ensinadas as experiéncias das populagibdesscassim como, a articulagéo
desse tema com as novas abordagens no campodysifido.
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A famosa pergunta de muitas respostas: para quéagstistoria? Ainda causa
polémica entre historiadores e professores, alémass®mbrar os profissionais da
educacdo, que atualmente ndo convivem mais com wmicwlo desprovido de
finalidade imediata, como foi até o século XIX rm@o& do curriculo “humanistico
classico”. Dificulta ainda mais, quando ndo é nmassivel pensar em uma educacao
que forme a moral, no ideario de civilizacdo deored tidos como universais. Sem
querer dar uma resposta definitiva, fechada e atssainas também sem deixar de se
posicionar nesse debate, acredito que o principvmpara se estudar historia €: criar
uma relacdo com nosso passado publico, que nositpefonmular criticas sobre
projetos de futuros.

Nesse sentido, o ensino de histéria de um modd desde os fins do século
XIX, principalmente com os historiadores do Ingttidistorico Geografico do Brasil,
esteve vinculado com a construcdo da identidadmmeac em que “a genealogia da
nacao baseava-se na insergcéo do Brasil no mundpezyre era este mundo a matriz ou
0 berco da nacdo” (BITTENCOURT. 2008: 79). Comoregd/era Lucia Andrade, em
seu estudo sobre o livro do professor Macedo, c™m@mo “elemento nacional
brasileiro € construida pelo homem branco cris€&mguanto que no campo da
alteridade”, o “outro” estédo “o indio e 0 negroO@ 37). Assim, atualmente se critica
essa nocao histdrica universal, que segundo Henfigmha Junior funciona como uma
imposicao da visado eurocéntrica do mundo, em gakicano e o indigena na historia
do Brasil sdo vistos como “complementos dispensawagierecos e penduricalhos para
enfeites” (1999: 255).

Retornando a discussé@o historica dos conteudosisti&ria. Para os alunos
secundaristas do inicio do século XX, os ensinanseti¢ historia serviam para formar
a cidadania e a moral civica, além de possibilétravés da histéria do Brasil, “as
futuras geracoes dos setores de elite informagéesotho conduzir a nagdo ao seu
progresso, ao seu destino de ‘grande nacdo™” (BNTBGURT. 2008: 81). Foi a partir
da década de 1940, com o governo Vargas e a ldid24942, assinada no ministério
de Gustavo Capanema, que além de ganhar mais egpagsino de histéria muda de
funcdo, com o objetivo de formar uma cultura gerafudita. Essa funcéo foi criticada
por educadores formados pelos cursos de histbsaddaeadas de 1930, sem que a
concepcao eurocéntrica de historia fosse questofiBEDEM: 81).

Nos anos de 1980 e 1990 ressurge as discussdesosotwntetdos de historia,

em que se confrontaram duas formas de tratar @@dot de um lado quem acreditava
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gue os conteudos das “escolas de elite” deveriarade#ados pelas escolas das classes
populares, de outro as pessoas identificadas cqgropestas de Paulo Freire, sugerindo
a escola deveria se prender aos conteudos sidivifisaAtualmente, os conteldos sao
entendidos como a integracdo de varios conhecimemtquiridos na escola. Enquanto
que os conteudos de histéria ndo sdo mais aqudcsglapreende na “capacidade dos
alunos de dominar informacdes e conceitos de detados periodos histérico, mas
também a capacidade de criancas e jovens em famgyacac6es com outras epocas”,
atraves de tabelas, mapas e interpretactes de (¢RtDEM: 106).

Assim, para o Ensino Médio, o saber histérico escaéve dar condi¢cdes de
maior autonomia aos estudantes e favorecer umaiipashjstérica, a qual permita o
aprofundamento do conhecimento histérico da sodeddual, sem torna-los pequenos
historiadores. A histéria, proposta nos Parame@asriculares Nacionais (PCN'’s),
introduz diferentes agentes historicos, apoiadannaas tendéncias da Histéria Social e
da Histéria Cultural, e a sua finalidade, no EnsMédio é a formacdo politica,
formacéo intelectual e a formag¢éo humanistica daglantes. Mas, de um modo geral,
os conteudos de historia em livros didaticos pagase grau de ensino sao organizados
de acordo com o0s exames vestibulares, 0s quaisipaga seus programas de acordo
com uma proposta “conteudista”.

Desta maneira, a partir da segunda metade da ddeati®0 os movimentos
sociais negros passaram a criticar com mais foscastudos sobre as populacdes de
origem africana nas escolas brasileiras. Um dosopdreqiente nas criticas €: a falta
de analises sobre os aspectos culturais, das énpeis e expectativas de vida dos
“negros”, juntamente com a auséncia deles em op@apgis além de escravo. Esses
movimentos alegam que 0s “negros” ndo conseguenmargde sua cidadania em
plenitude, nem mesmo conseguem se enxergar conmeagativos da formacédo da
sociedade brasileira, uma vez que a identidademalcvalorizada nesses estudos nao
se baseia nas interagOes culturais e sociais, aé&nitmdo o reconhecimento das
multiplas identidades que formam a sociedade leiessil

ApoOs reconhecer como pertinente as criticas desstslicoes da sociedade
civil, o setor publico teve que atender algumasukes exigéncias para Ihes satisfazer,
como o direito de participar da fiscalizacdo deoévdidaticos. Ainda, uma importante
conquista dos debates promovidos por esses mowimentiais é a Lei 10.639/2003,
que determina, entre outros pontos, uma mudangacdenos estudos historicos sobre

africanos e afro-brasileiros, permitindo que elesixem de ser o ‘outro’
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(GUIMARAES. 2006). Com a mudanca de foco, a intengdazer com que a memoria
das populacbes de origem africana ndo seja vistao cpertencente somente aos
“negros”, mas como pertencente a todos, j4 qudtaralbrasileira é fruto da interacéo
dos diversos grupos étnicos, mesmo que em posgzsaguil (MUNANGA. 2005: 17).

O problema, para o ensino de histéria, tem sidopssnecom a interpretacao
dominante da disciplina desde a década de 195@3t@ia de tendéncia marxista, que
valoriza os fatores econémicos acima de tudo. Dast#p, a andlise de livros didaticos
a partir da incorporacdo dos aspectos culturaispdaslacées oriundas da Africa no
sistema escravista contribui para a revisdo deeddots e de abordagem associada as

mudangas de temas voltados para os debates endtocheersidade.

A civilizacdo do acucar

Os livros didatico\ escrita da Historiada editora Escala Educaciopescrito
em 2005, pelos professores Flavio de Campos e Reaernia Miranda, dlistéria da
editora Atica e escrito por Divalte Garcia Figueira, em 2000, s@s uma revisdo em
2005, fazem parte do conjunto de livros aprovado pknistério da Educacdo (MEC)
com o selo do Programa Nacional do Livro Didatieoapo Ensino Médio (PNLEM) de
2009, 2010 e 2011. O PNLEM foi implantando em 260¢h a especificacédo cuidar de
livros didaticos do Ensino Médio, mas tem, basigamea mesma forma de execucgéo
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), @orto esta inserido numa série de
politicas publicas educacionais, que possibilitasaconfiguracado de olhares vigilantes
sobre os livros de didéticos, e a educacao de udo mais geral. O programa submete
os livros didaticos a avaliacdes que séo divulgadasGuias de Livros Didaticos, assim
orienta o corpo docente na escolha dos livros idm&em todo pais.

Na avaliacdo de livros didaticos de histéria um datgrios € a preocupacao
com a renovacao historiografica, esse critériodamm desafio aos produtores desses
tipos de livros, que necessitam aliar essa exigé&n o desenvolvimento mercadoria,
que é o livro didaticd.

Sobre o livro de Divalte, a analise do PNLEM de @htende que ele se
baseia, “ainda que de forma implicita, nas conigiii®s da psicologia cognitiva e do
sécio construtivismo”, e, ainda, “sublinha a impodia do ensino de Histéria para a
construcdo da cidadania e para a compreenséo liizadeasocial” (2008: 40). Tem
como ponto positivo, o uso de imagens, mapas,cgpgfidocumentos da época de toda

espécie, muitas vezes adaptados, “0 que torna telmim da mensagem acessivel ao
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aluno”. Mas, em sua metodologia “depreende-se a@wmpela cronologia linear,
progressiva e eurocéntrica (...) a Histéria é nardalanodo a constituir um processo
harmonico e evolutivo” (IBIDEM: 40), sobre as triorsnacdes historicas, seu ritmo “é
determinado pela historia politica factual européia historia do Brasil é nela integrada
sem que maiores relacdes sejam explicitadas” (IBIDE1). Para solucionar os
problemas da interpretacdo dos fatos no litfistéria, recomenda-se que sejam
valorizados os grupos de vencidos em sala de paita,tornar a realidade social mais
complexa.

O uso de variadas fontes histéricas, também € togorte do livroA Escrita
da Histéria mas o ponto alto € a criatividade dos exercio@s elaborados (IBIDEM:
21). Os problemas dizem respeito a “alguns corgelistoricos importantes,
particularmente aqueles que se referem a compreelasédiversidade social, cultural e
temporal, apresentados de modo simplificado” epasemo o livro de Divalte, “ha
pouca valorizagédo da relacéo entre passado e ppegHBIDEM: 21). A metodologia
de histéria adotada permite, segundo o PNLEM, cquestudantes reflitam sobre o
sentido e a importancia da existéncia de difereptegos de vista, uma vez que o
conhecimento histérico é projetado como “o estudl® plocessos de transformacéo da
vida social dos varios contextos historicos temigora como construcdo de
conhecimento” (IBIDEM: 23). Mas, a historia é alemtd através da politica, “que tem
por meta a tomada de poder”, logo “a acdo que esrdirg sujeitos histéricos mualtiplos,
para além do Estado, ndo é contemplada”, e aed{fas e conflitos sédo vistos somente
na dimensao politica e econémica (IBIDEM: 24).

O livro de Vera Lucia do Amaral Ferlind Civilizagdo do Agucar. Séculos XVI
e XVII, de 1984, é base nos dois livros didaticosdlte Figueira faz citacdes a trechos
adaptados da autora com frequéncia, enquanto daeimo capitulo do livré\ Escrita
da Histéria leva 0 mesmo nome que a obra de Ferlini, aindapssipel notar,
implicitamente, as idéias da autora na construgdmdndo ao redor do engenho. E a
partir deste mundo que se inicia a explicacdo deaesldo africana. Para Campos e
Miranda, ela foi necessaria por que “além da mscsh dos indigenas, que se
deslocavam com suas tribos para o sertédo, fugianfadandas ou promoviam ataques
aos portugueses”, a introducdo de “negros afric@sosavizados” como méao-de-obra
geravam grandes lucros através do trafico negragsim “os negros africanos, eram as

‘minas de ouro’ da colonizacéo portuguesa” (20W&)2
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Divalte Figueira também reconhece a lucratividanlér@fico, mas ndo sustenta
a idéia de que a resisténcia indigena como um f¢berminante na escolha de
africanos. Ele aponta para a existéncia de tratbaiba indigenas no engenho,
exercendo funcdes especializadas e na condicaerds, le lembra que os portugueses
ja “traficavam seres humanos da Africa para assillla Atlantico e Europa” desde
1443, por isso, “ndo foi dificil para os portugue$azer usos do trabalhador africano
em larga escala” (2005: 161). Ainda, aponta pagaisténcia da escraviddo na Africa
antes da chegada dos europeus, “embora tivessguificado diferente nas sociedades
locais: s6 a guerra levava um povo a escravizao’buf chegada e a exploracao
européia foram o que modificou completamente o qudd “escraviddo” no continente
africano, ao ponto de alguns povos africanos seecedzarem na captura de
prisioneiros e se fortalecerem recorrendo a gueaaenda dos capturados, o principal
exemplo disso, seria a fundacdo do Estado de Damms&culo XVII (IBIDEM: 161).

Numa comparacao entre os livros, a justificativasggundo livro sobre a
utilizacdo da mao-de-obra africana escravizadamarisa, ndo se sustenta unicamente
na idéia de Fernando Novais de que € o traficoraoptundamental para entender a
escraviddao africana na América, ou seja, ndo seadprea critérios meramente
econdmicos para esta explicacdo. Ele apresents tigddos aos mais recentes estudos,
gue consideram a existéncia de um sistema de @&vavo continente como um fator
importante para a exploracédo européia. Ao apontarag populacdes nativas resistiam
a escravidao e, por isso, ndo eram usadas, oealrRenan Garcia e Flavio de Campos
deixam que os estudantes entendam que os africgamsdemonstraram nenhuma
resisténcia, justificando, entdo, a sua escravizaca

Também ocorre a auséncia de resisténcia as mudalagmsformas de
escravidao erilistoria. Neste, € abordada a adocéo de alguns grupospgeegtiiram
se fortalecer e tirar proveito da mudanca, apomtar@ino exemplo a fundagéo do
estado de Daomé, que funcionava “para movimentacrativo comércio de escravos”
(IBIDEM: 161), mas ndo ha nenhuma explicacdo do fpieeste estado e de sua
dindmica. A apresentacdo da escraviddo em solma@ifeita por Figueira € simplista,
uma vez sé que afirma que “somente a guerra leuavgpovo a escravizar outro”
(IBIDEM: 161), sem discutir a diversidade sociaudtural na regido.

A idéia de que a existéncia da escravidio em Affagdlitou o comércio
transatlantico é encontrada em diversos espeaslish Africa, podendo destacar John

Thornton. Este também afirma que existiu o trafi@nsaariano antes e depois do
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trafico liderado por europeus, sendo que nem tafasociedades do continente
adquiriram escravos nesse periodo somente atraeésguekrras (2003). Essa
compreensdo ndo é unanime entre especialistas goa,ACarlos Serrano e Mauricio
Waldman nem mesmo consideram que o “sistema” exéstem Africa possa ser
chamado de escravidao (2007). Desta forma, a di&ousobre as relacdes sociais e as
formas de escravidao africana permitiria a contdiacado dos conceitos: escravidao e
escravos.

A insercdo do sistema africano de escraviddo nacdel do trafico
transatlantico possibilita evidenciar os benefitasgo da Coroa Portuguesa e das elites
coloniais americanas, quanto das elites africansesue interesses no trafico. Ou seja,
evidenciam-se as “sociedades tradicionais” afrisama dinamismo contraditério que
foi o trafico, e que é, afinal, qualquer forma deleracdo, devolve- lhes o estatuto de
sociedades humanas repletas de contradicbes igsademais. SO a partir dessa
insercdo € possivel criar hipoteses plausiveis gertecipacdo de africanos no trafico de
cativos.

A participacao de africanos, de forma ativa, nfidnaé demonstrada somente
em Histdria. Nele € apontado que o trafico ganhou uma compldgidam o inicio da
colonizagdo da Ameérica, “e passou a mobilizar chdéeais, que trocavam seus
prisioneiros por diversas mercadorias, como agunéede o fumo produzidos na
América” (FIGUEIRA. 2005: 162). Porém, a citaca@pihda da obra de Vera Lucia
Ferlini indica um processo um pouco mais compléXo. “comércio triangular’ de

escravos, 0s

navios partidos de Lisboa carregavam para as castaGolfo da Guiné

produtos manufaturados, conduzindo depois paraasilBys escravos negros
e, posteriormente, acUcar brasileiro para Lisboam&l outra corrente de
comércio, navios carregavam produtos manufaturadobps, alimentos e

artefatos de cobre para o Brasil, levavam aguagdenabaco para a Africa,
retornavam ao Brasil com 0s negros, seguindo dbalse de aclcar para
Lisboa (FERLINI. 1984: 64. Apud. FIGUEIRA. 2005:2)6

Assim, a diversificacdo de produtos utilizados macd de escravos é
apresentada, dando énfase ao fumo e aguardente\sdanciar quais os produtos
manufaturados que eram levados a Africa. A indisabé outros produtos usados na
troca, além de fumo e aguardente, pode despedatasidade do corpo discente sobre

quais seriam esses produtos. Contudo, € importaietetar para o fato de que a
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indicacdo da variedade esta destacada do texparteaem que o autor descreve sobre o0
“triangulo comercial” ndo é feita referéncia ao®dutos manufaturados levados a
Africa.

A vida “para os negros africanos a Colonia era uendadeiro inferno”
(CAMPOS e MIRANDA. 2005: 217), onde

os trabalhos a que estavam submetidos os escrasos isofriveis, os
castigos e as violéncias ndo ficavam atras. Apdsaegessia atlantica,
realizada em condi¢cdes subumanas, com altos indieesortalidade e
enfermidade, ficavam & mercé de abusos sexuaighanti suas familias
desfeitas com a venda de seus membros em sepdbadoativos eram
submetidos a palmatoérias, acoites e correntespsemitas vezes mutilados
para garantir sua disciplina. Em geral, os casteggam aplicados pelo feitor,
gue podia ser um homem livre pobre, um indio, ugraalforriado ou até
mesmo um escravo de confianca do senhor (IBIDEM).21

Igualmente pensa Figueira, que considera que naigané escravo africano
perdia tudo de sua comunidade de origem, as reddadsliares ja se perdiam antes da
embarcacdo e “abatido pelas perdas, o escravonenfeeainda condicdes desumanas
de trabalho”, seja nos canaviais ou no engenhdb(2R). Quanto as mulheres, “cabia
fazer todo servico domeéstico, atender as necessiddas esposas e filhos do senhor e
satisfazer sexualmente aos seus donos brancosbdés t“viviam sob a ameaca
constante de castigos fisicos” (IBIDEM: 162).

A forma como os abusos sexuais sofridos pelas vescr@ apresentada em
Historia € um pouco perigosa, pois esta elenca juntamenteos servigos delas, uma
espécie de obrigacdo. Porém, a satisfacdo sexsabehores ndo era abertamente
aceita na sociedade, era uma transgressao moégloda, logo ndo era uma obrigacao
delas. A forma como ocorriam isso precisa ser ctudizada. Ademais, a afirmacéo
de que deste lado do Atlantico “nada restava da csumunidade de origem”, é
contradita na mesma pagina, ao tratar das resiatedos africanos escravizados. Os
quilombos foram espacos em que o0s escravos ficaygando estavam em fuga e
“reconstruiram formas comunitarias semelhantesadé\fdca, no interior das quais
podiam preservar o que restava de sua cultura’YEIRA. 2005: 162).

Em todo caso, em ambas as obras o poder dos sserd®mistenta somente
pelo poder da violéncia. Ao indicar que o feitodena ser um “negro alforriado ou até
mesmo um escravo” (CAMPOS e MIRANDA. 2005: 214)nise a possibilidade de
discutir a relacdo escravista a partir da negooiagddo paternalismo, que foram
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medidas tdo importantes quanto a violéncia no gemcele dominacéo escravista. Isso
ocorreria se fossem exploradas as formas de unavesconquistar a confianga do
senhor e 0 que significava dessa — seja para @isenianto para o cativo —, relagdo
paternalista e de negociacdo na escravidao famaque, a0 mesmo tempo, cativos e
senhores se sentissem possuidores de direitoseeedee dava aos senhores um poder
efetivo de controle social.

Entretanto, o paternalismo aqui referido ndo é emueutilizado por Gilberto
Freyre, que “é, sem duvida alguma, um termo déserig impreciso, (...), implica
nocoes idealizadas de calor humano e valorizacioetiacOes pessoais”, sua noc¢ao de
paternalismo criou um sistema social plastico quéamporiza tendéncias antagbénicas
e apdia sua estabilidade (REIS e SILVA. 1989: @8)estudos de escravidao, surgidos
na década de 80 do século XX, questionam princiatena estabilidade do sistema
escravista construida a partir da “violéncia, oulhore do temor da violéncia”.
Consideram que ao lado do temor h& correntes decizgfes e sabedoria politica. O
paternalismo desses estudos estd vinculado acahtnabde Eugene Genovese, que
associa esse conceito a outro: hegemonia. A sliiag#io implica, entdo, na crenca de
uma luta de classe regida por alguns incentivosneassdes, que visavam dividir a
comunidade escrava entre si, a partir do patemalis permitido ver a ambiguidade de
percepcdo de mundo dos senhores e cativos. Enqgaates primeiros achavam-se
generosos através de concessodes paternais, ogsilisnviam como conquistas e/ou
“direitos”.

Desta forma, a negociacdo tem que ser entendidend‘cam processo
conflituoso em que ambas as partes procuram ‘pdirswaoutro, podendo usar como
arma até a ameaca de guerra e a propria [gueBRENES. 1999: 17). O que se quer
com ela é a “colaboracdo”, tanto a colaboracdoalwas pelos senhores, como de
senhores pelos cativos, ela foi uma forma por aslescravos conseguiram viver da
melhor forma possivel, pois segundo alguns catdmsul dos Estados Unidos: “os
brancos fazem como gostam; os pretos fazem comenpofApud. REIS e SILVA.
1989).

A sociedade colonial apresentada por Campos e Wdraessenta-se “na
oposicao entre senhores e escravos. Todos os dgmi@ss sociais definiam-se de
acordo com seu grau de proximidade ou distanciaedeécleo fundamental” (2005:
213). E “o enorme poderio econdmico e politico deshores era evidente”, eles

“castigavam e submetiam os escravos a todo o Bpdaléncia”, além de interferirem
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na vida de pequenos proprietarios e lavradoresidoeld até mesmo sobre os
casamentos de seus filhos” (IBIDEM. p.208).

O termo violéncia ndo pode ser usado de forma ssnmnte abstrata, pois
iIsso ndo permite que se veja a diferenca entrecaedsmle escravista e a atual,
lembrando que “a capacidade para lidar com a dif@reéd algo essencial para um
historiador: é o Unico caminho para evitarmos @wamasmo” (LARA. 1992: 234). Para
diferenciar é preciso saber o que os valores dessadade, como praticas aceitas e
respeitadas. SO apreendendo essas caracteristjoassé pode entender o caso de trés
mulheres cativas lutando para continuarem comig@aaéenhor, que era para elas justo,
como uma negociacdo e imposicdo de limites. Oraerglo quando poderiam ser
castigadas, essas mulheres saberiam como evigstiga; 0 que ndo aconteceriam com
um senhor cruel, injusto. Essa acéo das trés nagdrsegnificou lutar pelo que lhes era
melhor dentro do que lhes era permitfdo.

Os escravos, nessa sociedade,

podiam ser propriedade da mesma forma como adguig carroca, uma
enxada ou um animal. Tanto seu trabalho quanto vewmade pessoal
pertenciam ao seu proprietario. Como mercadoriaiapo ser vendidos,
emprestados, alugados ou dados, de acordo comejodes seu senhor
(CAMPOS e MIRANDA. 2005: 213).

A oposicao entre senhores e escravos também apareéegueira, sem que
iIsso signifigue uma dominacao dos donos de engesdloe os demais homens livres.
Complementa seu entendimento com a citacdo denk-erlqual aponta que “o escravo
definia ostatusde um homem branco. Sem escravos, um que fosskeyumecolono
poderia ser considerado um homem livre” (1984: pitda FIGUEIRA. 2005: 162). Os
trés autores observam o sistema escravista a gartiies econdmico, portanto definem
0 escravo pela 6tica dos dominadores, € ignorgaaspectiva dos escravos, deixando-
os na condicao de “figurante mudo”. Este definstaius pois dele que familias mais
pobres tiravam seu sustento e “para montar, pastr,vpara comer, para banhar-se,
para tudo eranisterescravos” (IBIDEM: 162).

A percepcao dos dois livros ndo considera que miggéb do escravo como
uma coisa, uma mercadoria, mero instrumento daltrapfazia parte do jogo de poder
do sistema escravista, em que as linguagens e nuedderpretacdo e identificacbes

estdo inseridos. Do ponto de vista juridico osvoatioram considerados coisas, mas do
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ponto de vista pratico a relacdo cativos-senhasesnais complexa. Jodo José Reis
utiliza alguns casos para ilustrar a complexidaesth¢cdo entre senhores e cativos, um
dos casos diz respeito ao cativo Sebastiano, umeipedjue em 1856 passou a nao
colaborar com seu senhor, este mandou espanc&dotdwm més fazendo de suas
costas “uma chaga viva’, mas ele ndo “colaboravam medo de perder sua
“propriedade” o senhor manda vendé-lo (1989: 19keEcaso, juntamente com outros
citados pelo mesmo autor, demonstra que apesaratwdie propriedade do poder de
venda, as vontades de cativos eram levadas em, paigaera a colaboracao deles que
permitia a continuacdo do sistema escravista, @@&oviléncia (ou o temor dela).

De um modo geral, a abordagem de Reis e outrazribdbres partem de um
olhar para fatos singulares para se tirar o gédalservam 0s comportamentos as
estratégias pessoais que estdo inseridas nasd8esializacdes, que sdo inseparaveis
dos recursos oferecidos e das limitacfes impasias,que permitem acdes dos sujeitos.

Apesar de viverem num “inferno”, sofrendo com aseagas de violéncia
corporal e psicoldgicas, que muitas vezes eranivefists, os escravos utilizaram de

algumas formas de resisténcia, uma minoria, segasdiis livros.

sabotagens no processo de producdo do agucarjzagam fugas coletivas
ou individuais; assassinavam senhores e feitatgsidavam-see geravam
revoltas nagplantationse povoacfes. Além disso, muitos sentiam o banzo,
uma atitude apatica de recolhimento, que os tornagficazes para 0s
trabalhos requeridos. Deprimidos, definhavam atdee.

Outra forma de resisténcia foi a preservacdo dascas e ritos africanos,
apesar da condenacéo e vigilancia do clero colonial

(-.))
Mas foram os quilombos a marca mais caracteristewaresisténcia dos
escravos a sua condicdo (CAMPOS e MIRANDA. 2005-218)

A preservacao dos ritos e crencas africanas nae@paxplicitamente em
Figueira, mas aponta que havia uma forma de reggétreafirmava os sentimentos de
identidade étnica e cultural”, também nos quilombms escravos reconquistavam a
liberdade e reconstruiam as formas comunitariaekemies as da Africa, no interior
das quais podiam preservar o que restava de suaau(FIGUEIRA. 2005: 162).
Sobre os quilombos, o autor prefere focar, comosguado o livro, no aspecto
econdmico em que estava organizado. Ele apontaesges espacos “se organizavam
em torno de atividades de subsisténcia e do trabattesanal. Em muitos casos,

praticava-se também o comércio com o0s povoados préaismos” (IBIDEM: 162).
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Campos e Miranda citam as atividades econémicas tan@bém focam na participacao
de outros grupos além de escravos nesses espagus,indios e bandidos, e também

na agao criminosa das pessoas que os integravam. E

a organizacgédo social dos quilombos era estabelecpatir de uma pequena
elite de guerreiros, lideres da comunidade que gviam sua defesa e os
ataques armados as povoacgfes portugueses. Nawensum a manutencao
de relacdes de escraviddo doméstica em seu inteieoforma semelhante
aquela existente entre as tribos africanas. Podeweis reproduzir suas
herancas culturais africanas, os negros conseguiestruir seus efémeros
paraisos sobre as terras do Novo Mundo (CAMPOS RAMDA. 2005:
218).

As formas de resisténcias apresentadas podem ssidemdas como formas
abertas de lutas, com excecao da preservacaoatgmsireligiosas. Mas, esta forma de
resisténcia ndo € aprofundada em nenhum dos liapenas em Escrita da Historiaé
citado que havia uma diversidade de ritos africaaosque “em comum, havia o culto
aos antepassados, responsaveis pela protecat d¢ripae na América comecou o culto
a “divindades mais concretas, ligadas as forcasaasgla natureza”. (IBIDEM: 217)
Nada é dito de como conseguiram preservar ess@aceede como a manutencao pode
ser considerada como uma resisténcia.

Ao valorizar as “lutas abertas”, ainda considerandoquilombos como “a
marca mais caracteristica da resisténcia dos escravsua condicdo”, perde-se a
oportunidade de explorar os multiplos sentidos gumnceito resisténcia ganhou nas
Ultimas décadas com os estudos culturais. E imper@izer que valorizacéo das lutas
abertas como a principal, ou até mesmo, como aUdorta de resisténcia escrava €
um modelo explicativo vinculado a tradicdo histgrafica da segunda metade do
século XX, em especial com as producgbes biblioggéfida Escola Paulista de
Sociologia. Os modos de perceber a resisténciawsdazem parte de um debate
bastante produtivo na historiografia brasileirgbip menos duas décadas.

Sobre a vida dos escravos nas minas nada € difoEesurita da Historiafala-
se do aumento nos precos dos escravos e da iitegdd do trafico para a regido
mineradora, a diferenca entre o trabalho nas ménas engenho nédo é citado. Em
Historia, aparecem as diferencas do trabalho e da perspettiwida entre os dois

momentos. E dito que
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em alguns aspectos a sorte da populacdo escrangehrar nas minas do que
nos engenho. Nas zonas de mineracdo, por exempliia-pe obter a

liberdade (alforria) com mais facilidade do queigida sociedade agucareira
(...) para muitos historiadores, a mineracdo criapmrtonidades de o

escravo reunir quantidade de dinheiro suficiente mmprar sua prépria
liberdade (FIGUEIRA. 2005: 188).

Apesar da apresentacdo de uma sociedade mais ra@aiceito de liberdade
usado pelo autor ainda esta preso a idéia de éidlerde venda da méao-de-obra, sem se
ater na diferenciacdo do conceito, para iSSO esaigw evidenciar outros pontos da
escraviddo, como constituicdo de familia e a pdgkide de locomoc¢éo, que nenhum
dos livros traz. Deveria ser também valorizadosstsidos que buscaram “qualquer
indicio que revele a capacidade dos escravos dguigiar espacos ou de amplia-los,
segundo seus interesses”, sabendo da escasseratedmduzidas por cativos (REIS e
SILVA, 1989: 15), que procuraram os “ladinos e &3, que “constituiram o
vigoroso edificio de sincretismo de que somos hersle possivel por que ao chegaram
aprenderam e buscaram modos de passar a vida (MBIDE14).

Sobre o processo de Abolicdo, ambos dado maioreseris acdes do Estado
nas criacoes de leis, que atendiam “o clamor pomalatra a escravidao, sem ferir os
interesses dos grandes proprietarios” (FIGUEIRA0520284). A participacdo da
Inglaterra contra a escraviddo no Brasil € enfdtizaao ponto de se afirmar que “a
pressdo dos ingleses levou a um movimento popelar grecedentes, a campanha
abolicionista” (IBIDEM: 284), a explicacdo dada @ap posicionamento inglés €
econdmica, porém “disfarcado por principios hungaius” (IBIDEM: 282). Continua

Os ingleses alegavam que o trabalho escravo erawamgpnha para a
humanidade. Mas eles mesmos haviam praticado avés®p em suas
coldnias nos séculos anteriores. (...) explica-se pantinuar crescendo, as
inddstrias inglesas precisavam ampliar cada vezs nm@ mercados
consumidores. SO que havia um entrave: os escrafiostinham poder
aquisitivo para consumir produtos manufaturados,iggm era urgente que o
Brasil substituisse esse sistema de trabalho pélade-obra assalariada.
(IBIDEM: 284).

O carater econdmico é privilegiado na explicacdcAdescrita da Historia
todavia os autores se prendem na economia intesnpats e a relaciona com as
transformacdes ou deformagdes sociais e cultuisisiema escravista na sociedade

brasileira.
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A escraviddo comecava a ser questionada pelasgighsgas que trazia a
economia brasileira, limitando o desenvolvimento agricultura e da
industria, e pela degradacdo moral e cultural guevqeava, tanto nos
escravos quanto em seus senhores, desqualificandesmotivando o
trabalho manual embrutecendo as relacdes socibistalizando a maior
parte da populacao (CAMPOS e MIRANDA. 2005: 366).

Como as pressoes das insurrei¢cdes, das fugasas @gides de escravos sao
vistas em ambos como secundarias, nos dois lietasaabolicionistas sao justificadas
como formas de “ndo descontentar a maioria dogietapos” sem deixar de atender as
reivindicagdes abolicionistas (IBIDEM: 368). Naoosapontadas como avangos, ao
contrdrio, elas surgem como respostas as reivip@sados senhores que conseguiram
“frear a idéia de Abolicdo imediata” (FIGUEIRA. Z2®84).

Os dois livros debatem sobre a relacédo imigracAbaicdo, emHistoria se
justifica a utilizacdo de mao-de-obra imigrante para escolha do novo cafeicultor
surgido em 1870, com a chegada do café ao OestistpatiCom uma mentalidade
diferente”, ele “utilizava em sua fazenda meétodaosisnracionais e modernos de
producdo agricola. Admitia também a substituicdo nd@o-de-obra escrava por
trabalhadores imigrantes vindos da Europa” (IBIDEM8). EmA Escrita da Historia,

o foco é ampliado para os aspectos culturais @ssskrientificas, que sustentaram essa
chegada e sustentaram o debate sobre a constracéemtidade nacional. Para a
analise do periodo, foram apresentadas algumadégss ide Silvio Romero e Nina
Rodrigues, sobre a questdo racial, e também comomosgimentos literarios:
romantismo e realismo. Mesmo assim, os dois aartdat periodo republicano, e outros

posteriores, ndo citam mais as populacdes de ordierana no Brasil.

Consideracoes finais

Nesse artigo, abordou-se a apresentacao do sigsrravista em dois livros
didaticos para o Ensino Médio, com a intencdo deutir 0 ensino de histéria como
meio para a constru¢cdo de uma educacao preocupaddicersidade. Dessa maneira,
procurou-se refletir nas implicacdes de pensarcoaes como coisa, mera vitima do
sistema, valorizando apenas a 6ptica do senhor.

Enquanto cativos forem abordados como coisas, ddgiea da dominacéo
extrema, estaremos fadados a livros e ensino dérinisque exclui da historia a

perspectiva dos cativos. Essa exclusédo, ndo peancivatextualizacdo do conhecimento
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historico, algo necessario em sala de aula, e mssilplita a identificacdo das
diferencas entre as sociedades humanas ao longogo.

Um dos critérios de avaliagdo dos PNLEM é a ingerda renovacdo
historiografica nos livros didaticos Ensino Médinas a renovagcdo nao aparece de
forma efetiva ao tratar da sociedade escravistadoedlivros. Apesar da referéncia a
Jodo José Reis na bibliografia AeEscrita da Histériando é possivel perceber suas
idéias no tratamento da vida em cativeiro. Na bgshfia de Divalte Figueira, néo
aparecem obras dos principais especialistas emawis$&o preocupados com a
perspectiva escrava, que surgiram nos meados dgs8@ndo século XX. Desse modo,
ambos se mantém ligados a abordagem economiciktaertrema violéncia, vinculada
a historiografia dos anos 60 e 70 do século XX.

A falta da perspectiva escrava nao possibilita batke sobre as formas
diferenciadas de interpretacdo de mundo, anse@oges entre africanos e europeus,
assim como de seus descendentes. Essa discussfortante para que se enfrente um
tipo de histdria que ja nasce pronta, que colocalmses europeus, ocidentais e cristdos
como valores universais. Desta forma, seriam addeas as interacdes culturais, que
nao foram construidas pacificamente, mas que tora&rmemorias sobre o periodo
como pertences todos 0s grupos da nacao.

Assim, com esse texto o que se espera é defendeesdo dos saberes
historicos sobre o sistema escravista como um cigm de vida humana, complexo,
paradoxal, marcado por antagonismos, mas igualmsolidario, para que de vitima as

populacdes cativas sejam vistas como humanas.

Livros analisados

FIGUEIRA, Divalte GarciaHistéria. Sdo Paulo: Atica, 2005.

MIRANDA, Renan Garcia; CAMPOS, Flavio dA. Escrita da Histéria. Sdo Paulo:
escala educacional. 2005.

Flavio de Campos e Renan Garcia Miranda, e

Referéncias

ANDRADE, Vera Lucia.O Estudo do negro no passado: licbes de Macedin
EncontrosRevista do Departamento de Historia Colégio Domr®éd n 7 outubro de
2006.

17



Revista Agora, Vitoria, n.11, 2010, p.1-19.

BITTENCOURT, Circe M. F. . Livrosdidaticos entre textos e imagensin:
BITTENCOURT, Circe M. F. (Org.). O saber histérioa sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1997.

Livro didatico e conhecimento histérico: uma histoia

do saber escolar Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras e @énklumanas,
Universidade de S&ao Paulo, 1993 (Tese de Doutarado)
Ensino de Historia: fundamentos e métodos2. ed.

Séo Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Ministério da EducacadHistoria: catdlogo do Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio: PNLEM/2008. Secretaria de Educac¢do Basica, Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Brasilinistério da Educacao,
Secretaria de Educacao Basica, 2007. Disponivel em

http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-consultasessado em 4 de junho de 2010.

CERTEAU, Michel deA Invencgéo do cotidiano. Artes de fazerPetropolis: Vozes,
1994, [Traducao: Ephraim Ferreira Alves].

FONSECA, Selva GuimardesDidatica e pratica de ensino de Histéria 7a. ed.
Campinas SP: Papirus, 2008.

LARA, S. H. . Escraviddo, Cidadania e Historia do Trabalho No Brail. Projeto

Historia, Sao Paulo, v. 16: 25-38, 1998.

. Blowin' In The Wind: Thompson e A Experiéncia Negra No

Brasil. Projeto Historia, S&o Paulo, v. 12: 43-56, 1995.

.Escraviddo No Brasil: Um Balanco Historiografico LPH -

REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA, v. 3, n. 1: 215-244992.

MATTOS, Hebe Maria.O Ensino da Histéria e a Luta Contra a Discriminac®

Racial no Brasil. In: Martha Abreu; Rachel Soihet. (Org.). Ensino kdestoria:
conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Jan€mea da Palavra, v. : 127-139, 2003.
MUNAGA, Kabengele (org)Superando o Racismo na escal®rasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabao e Diversidade, 2005.
PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla BassaneZPor uma Historia Prazerosa e
Consequente In KARNAL, Leandro.Histéria na Sala de Aula S&o Paulo: Contexto,
2003.

REIS, Jodo José; SILVA, Eduarddegociacdo e conflito: resisténcia negra no Brasil

escravista 1. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989

18



Revista Agora, Vitoria, n.11, 2010, p.1-19.

ROMAO, Jeruse e CARVALHO, Andreldegros e educacéo em Santa Catarinia
DALLABRIDA, Norberto (org) Mosaico de Escolas: modos de educacdo em Santa
Catarina na Primeira Republica. Florianépolis: Cidade Futura, 2003

SILVA, Cistiani Bereta da.O saber histérico escolar sobre as mulheres e refags e
género nos livros didaticos de histéridn. Caderno Espaco Feminino, v. 17, n. 01,
Jan./JuL. 2007.

SLENES, Robert Andrew WaynBla Senzala, Uma Flor: Esperancas e Recordacoes
Na Formacéao da Familia Escrava (Brasil Sudeste, Sdo XIX) . Rio de Janeiro - RJ:
Nova Fronteira, 1999.

THORNTON, John.Africa e africanos na formacdo do mundo Atlantico,1400-
168Q Trad.. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 2003.

WALDMAN, Mauricio; SERRANO, Carlos M. H. Memoria d'Africa: a tematica

africana em sala de aulal. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2007

! Mestre em Histéria pelo Programa de Pés-Graduedblistéria da Universidade do Estado de Santa
Catarina (PPGH/UDESC) e Pesquisador Associado dteNale Estudos Afro-Brasileiros da mesma
universidade (NEAB/UDESC).

2 Alterada para lei 11.645/2008, que inclui o estia® populacdes indigenas.

3 Ver: “avaliacao de livros didaticos” em www.fndevgar.

“Ver LARA, Silvia Campos da Violéncia: escravos e senhores na capita do Rio de Janeiro (1750-
1808)

® Em GORENDER, Jacol Escravidéo Reabilitad&4o Paulo: Atica, 1991, o autor ao criticar a nova
abordagem da historiografia da escravidao, estedelemo marco o livro MATTOSO, Kétia de Queirds.
Ser Escravo no BrasiB&o Paulo: Brasiliense, 1982.

19



