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Resumo: A internacionalizacdo e a mobilidade estudantil tém recebido destaque no quadro da sociedade do
conhecimento e da economia em escala global, principalmente apds o Processo de Bolonha. Problematizamos
a igualdade de oportunidades na participagdo em programas de mobilidade internacional, identificando a inte-
gracdo de estudantes em vulnerabilidade socioeconémica em tais programas, no Brasil e em Portugal. Por meio
de um estudo comparativo de natureza quantitativa e qualitativa, analisamos os fatores que determinam as
experiéncias de participa¢do e de ndo participagdo, bem como os contributos e as motivagdes a participagdo.
Concluimos que os fatores institucional, familiar, individual e linguistico, conjugados ao financeiro sio deter-
minantes a participagdo.
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sisténcia estudantil.

Abstract: Internationalisation and students’ mobility have been emphasised within the context of the
knowledge society and the economy in global scale, mainly after the Bologna Process. This study aims to set
questions around the equal opportunity regarding participation in international mobility programs. Further-
more, it aims to identify the integration of students with socioeconomic vulnerability in said programs in Bra-
zil and Portugal. Through a comparative study, quantitative and qualitative by nature, it was analysed the fac-
tors that determine the participation and non-participation experiences as well as the contributions and moti-
vations to participation. Conclusions point out that institutional, familiar, individual and lingustic factors,
jointly with the financial are determinats to participation.
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INTRODUCAO

internacionalizacdo é ponto primordial na agenda das instituicoes de ensino superior e a
mobilidade é um dos requisitos de incremento aos curriculos de estudantes, docentes e tra-
balhadores ndo docentes, no quadro de uma sociedade baseada no conhecimento e na eco-
nomia em escala global.

concretizagdo da internacionalizagdo abriga diferentes formas que variam segundo

o paise a institui¢do de ensino superior, sendo uma delas programas de mobilidade

internacional. Brasil e Portugal desenvolvem tais programas, no entanto, é perti-

nente considerarmos que as caracteristicas do ensino superior, em ambos os paises,
apontam para problemas relativamente ao acesso, com barreiras para os jovens em idade de
frequentarem-no, mesmo que por diferentes motivos. Passos ja foram dados em direc¢do a
democratizagdo do acesso (MARTINS, 2015; PALAVEZZINI; NOGUEIRA, 2014; SILVEIRA,
2012) , cuja conquista trouxe desigualdades, nomeadamente as sociais e econdmicas, enrai-
zadas na sociedade. Justificam-se assim medidas de protegdo aos estudantes em situa¢do de
vulnerabilidade socioecondmica, a fim de promover a igualdade de oportunidades de apren-
dizagem e de acesso a recursos com vista ao sucesso escolar.

Os sistemas da assisténcia estudantil brasileiro e da agdo social no ensino superior portugués
(ASES) desenvolvem medidas de apoio cujo acesso, na generalidade dos casos, depende de o
estudante atender a critérios de elegibilidade estabelecidos pelas legislacoes competentes,
com definigdo especifica de limites de rendimentos auferidos pelo estudante e pela familia.
Quer isto dizer que, mormente, sdo estudantes origindrios de familias de baixo background
escolar e estatuto social e, neste contexto, interessa-nos conhecer como os programas de
mobilidade internacional tém chegado a esta populacdo.

O estudo tem como orientagdo cientifica o método comparativo, que requer uma natureza
quantitativa e qualitativa para alcangar resultados consistentes (RUBIN; BABBIE, 2011). Por
conseguinte, objetiva identificar a integragdo dos estudantes em situa¢do de vulnerabilidade
socioecondmica em programas de mobilidade internacional, em universidades publicas bra-
sileiras e portuguesas. Particularmente: (i) analisar os fatores que determinam as experié n-
cias de participagdo e de ndo participagdo, (ii) caracterizar os contributos e as motiva¢des a
participagdo, e (iii) relacionar as competéncias linguisticas com indicadores do contexto fa-
miliar.

1 MOBILIDADE ESTUDANTIL NO CONTEXTO DA INTERNACIONALIZACAO DO EN-
SINO SUPERIOR

A internacionalizacio é um “[..] processo dindmico e multifacetado e que exige
(re)adaptac¢des rapidas’ (REZENDE, 2015, p. 3). Para Wit (2013), tais mudangas refletem-se
na racionalidade e no significado da internacionalizagdo e da globalizagdo e encontram de-
safios que incluem as tecnologias da informagdo e da comunicagdo, fontes alternativas de
financiamento, aprendizagem ao longo da vida e aumento no nimero e na diversidade de
atores envolvidos (KNIGHT, 2008).
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A globalizacdo influenciou a disponibilizacdo do ensino superior transfronteiri¢o guiada por
diferentesracionalidades: a politica, a econdmica, a sociocultural e a académica, que depen-
dem do pais e do contexto regional para a atribui¢do da sua importancia e prevaléncia (WIT,
2013).

O conceito de internacionalizacdo tem passado por modifica¢des que variam consoante ao
grau da sua representatividade na vida académica e social. Wit (2013) reconheceu que a in-
ternacionalizacdo recebe atencdo com a economia global e do conhecimento para a qual as
competéncias dos formados necessitam responder a um mundo mais conectado. Este fato
transformou o cardter da internacionaliza¢do, que saiu da esfera de uma estratégia pré-ativa,
de adicdo de valores e de conhecimento com base na cooperacdo, trocas e parcerias, passan-
do para uma tendéncia apoiada na competicdo, na comercializagdo e no fornecimento do
ensino superior além-fronteiras.

A transformacdo da terminologia educagdo internacional - relacionada com uma tradicdo da
pesquisa e da pratica em dimensdo internacional - para internacionalizagdo, ocorrida nos
anos de 1990, foi resultado de uma reflexdao que progressivamente atribuiu maior importan-
cia as dimensdes internacionais, bem como da transferéncia de um lugar marginal que ocu-
pavam os programas e as atividades para um processo compreensivo que englobou a percep-
¢do de que a internacionaliza¢do supera a compreensdo de relacdo entre na¢oes, meramente,
para uma ideia de relagdo entre culturas e entre o global com o local (WIT, 2013). Assim, Wit
(2013) conceitua internacionalizacdo como: “[...] um processo para introduzir as dimensdes
intercultural, internacional e global no ensino superior a fim de melhorar os objetivos, as
funcoes e a prestacdo do ensino superior e, com isso, melhorar a qualidade do ensino e da
pesquisa” (WIT, 2013, p. 32, tradugdo nossa).

No espac¢o europeu, a mobilidade internacional ganhou for¢a com o estimulo das institui-
¢oes, sendo paradigmatico o programa Erasmus', iniciado em 1987, definitivamente consoli-
dado apds a aprovagdo da reforma do ensino superior nas instancias da Comissdo Europeia
(Processo de Bolonha, 1999). Demarcou um periodo de concorréncia entre o ensino superior
europeu e o norte-americano e ativou um processo de europeizagdao do ensino superior em

outras partes do mundo, por meio de reformas em medidas e programas que atingiram tam-
bém a América Latina (JEZINE; CHAVES; CABRITO, 2011; PACHECO, 2003).

O interesse no desenvolvimento do Erasmus tornou-se um processo de incremento do curri-
culo e de encontro e partilha de métodos de ensino entre colegas. Posteriormente, tornou-se
num exercicio burocrdtico e contabilistico, na opinido de Knight (2008). Construiram -se,
entdo, bases para criticas relativamente aos propdsitos da internacionalizagdo e da criagdo
de atividades apelidadas como offshores, concentradas em paises como os Estados Unidos, a
Australia e o Reino Unido, concentrados em propositos financeiros como na cobranca de

mensalidades dos estudantes estrangeiros, implicando na sele¢do de estudantes para a cria-
cao de receitas (KNIGHT, 2008; MELLO; DIAS, 20m).

1t Como um programa da Comissdo Europeia, é promovido por uma organizagio intergovernamental, em
nivel interregional (Regulamento n® 1288/2013).
222

Argum,, Vitoria, v. 10, n. 2, p. 220-237, maio./ago. 2018.



Cldudia Priscila C. dos SANTOS; Jorge M. L. FERREIRA

Knight (2008) assinala que, apesar da fuga de cérebros (brain drain), a mobilidade internaci-
onal e a pesquisa colaborativa tém sido vistas como formas produtivas de desenvolver rel a-
¢Oes econdmicas e formar lagos geopoliticos. Como resultado de uma racionalidade institu-
cional a guiar os propositos da internacionalizacdo, as institui¢des reconhecem a importan-
cia do desenvolvimento de competéncias de discentes, docentes e técnicos como um meio
de aprimorar o entendimento internacional e intercultural. No contexto da sociedade do
conhecimento, de facilidade da mobilidade no mercado de trabalho e da miscigena¢do cul-
tural de comunidades e locais de trabalho, é requerida a toda a comunidade universitaria
melhor compreensdo e demonstracdo de habilidades para o trabalho e para a gestdo da vida
entre diferencas culturais. Afinal, “[...] aprender um idioma é uma introdugdo ao aprendiza-
do de outra cultura, outra forma de pensamento, outra perspectiva do mundo ou, pelo me-
nos, de uma compreensio mais profunda de como outras culturas percebem o mundo®’
(KNIGHT, 2008, p. 8, tradugdo nossa).

2 IGUALDADE DE OPORTUNIDADE NOS PROGRAMAS DE MOBILIDADE

O acesso dos estudantes ao ensino superior é um ponto de preocupa¢do que se soma ao da
diversidade cultural, da comercializacdo, da internacionaliza¢do das relagdes académicas e
da garantia da qualidade da educag¢do. Para Knight (2008),

[...] o aumento do numero de concluintes do ensino médio, juntamente com as mu-
dancas demogrdficas, a aprendizagem ao longo da vida e a mudanga das necessida-
des de recursos humanos criados pela economia do conhecimento estdo acelerando a
demanda pela educagdo pos-secundaria (KNIGHT, 2008, p. 14, tradugdo nossa).

Rezende (2015) problematiza a forma de concep¢do dos programas de mobilidade internaci-
onal, especialmente no caso do Brasil, onde tal acesso ndo pode ser dissociado da assisténcia
estudantil. Apontou que, entre 2008 a 2014, 376 dos 2048 estudantes fizeram mobilidade
internacional amparados por bolsas de cariz socioeconémico (idem, p. 60), tendo sido sele-
cionados através de critérios estabelecidos pela legislagdo da ASES brasileira3, analisados por
assistentes sociais.

Acerca da preferéncia na escolha entre os paises de destino, para Caruso e Wit (2013), as
condi¢oes econdmicas do paisao que o estudante vai realizar a mobilidade devem ser consi-
deradas, uma vez que paises mais ricos sio mais atrativos e oferecem maiores garantias de
oportunidades de trabalho durante e apos os estudos, o que demonstra uma visdo contraria
ao que se possa imaginar a respeito das razdes que levam os estudantes a escolherem um
pais em detrimento de outro. O custo de vida em paises ricos ndo é um fator de desencora-
jamento, mas o é a “[...] interacdo entre a inflacio e mensalidade escolar [...]” (CARUSO;
WIT, 2013, p. 186), uma vez que, quando o valor das mensalidades é demasiadamente alto, os
estudantes evitam-no e procuram conjugar a qualidade do ensino com os meios financeiros
que dispdem para pagar as mensalidades escolares, equilibrando os dois fatores.

2Traducdo livre: “Learning a languageis an introduction to learning about another culture, another way
of thinking, another perspective onthe world, or at least a deeperunderstanding ofhow other cultures
perceivethe world”.
3 Alguns dos critérios sdo: rendimento familiar mensal, nimero de pessoas na familia, bens moéveis e imo6veis
do patrimonio familiar (Portarian® 389/13, sobre o Programa Bolsa Permanéncia) (BRASIL, 2013).
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Estatisticas da Organizagdo para a Coopera¢do e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
(ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2016)
informam que, em 2014, 19.093 estudantes brasileiros e 14.883 portugueses realizaram mobi-
lidade internacional. Os destinos mais procurados pelos brasileiros concentraram-se na
América Latina (27,8%) e Europa (11,6% - 6,8% s6 em Portugal). Entre os estudantes portu-
gueses, América Latina e Europa também sio os mais procurados (15,1% e 8,2%, respectiva-
mente), sendo o Brasil o maior receptor latino-americano (14,1%), e Espanha (2,0%) o euro-
peu.

Estudantes em Estudantes em
mobilidade no Brasil: mobilidade em Portugal:
19093 14883
I_[ A i S Argentina- 13% | Brasil - 14,1% _[ Atrrita At 15:1% ]_l
| Portugal - 6,8% | Espanha -2% |
|—[Europa 11,6% J colombia-5,8% | Bélgica- 1% [ Europa-82% ]—I
, 3 ' Chile-5,6% | Luxemburgo-0,7% 7
Africa - 4% ) — = - Africa-0,7%
| Africado Sul - 4% \ Paises Baixos - 0,7% |_l
I_[Asia 23% ]_| CostaRica-2,6% | Africado Sul - 0,7% [ Américado Norte - 0.4% ]_l
—1 Japdo-1,8% | Italia-0,6% |
|—[América do Norte- 1% j—l EUA-0,9% ‘ CostaRica-0,5% I—-l Asia-0,2% ]—l
, Y Espanha-0,9% | Suica-0,5% r
I—[Oceanla 0,2% )i Oceania-0,1%
| Italia-0,8% | Franca-0,4% |\

Figura 1: Estudantes em mobilidade internacional no Brasil e em Portugal: 2014.
Fonte: Construgdo proépria, com base em dados da OCDE (ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DE-
SENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2016).

O estudo realizado pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢des Federais de En-
sino Superior (ANDIFES), no Brasil, que tragou o perfil nacional dos estudantes de gradua-
¢do das institui¢oes federais de ensino superior, informou que 3,3% dos estudantes partici-
param em programas de mobilidade internacional, a maioria da regido Sudeste (45,1%) e do
sexo masculino (54,8%). O inglés foi o idioma com mais estudantes com nivel muito bom de
proficiéncia (30,6%), seguido do espanhol (12,3%). Importa salientar que os dados relativos
aos idiomas francés, italiano e alemdo demonstram a fragilidade do ensino de linguas es-
trangeiras, uma vez que declararam nenhum conhecimento dessas linguas 90,4%, 93,5% e
95,6% dos estudantes, respectivamente (ASSOCIACAO NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR, 2016).

Em Portugal, o estudo de Martins, Mauritti e Costa (2005) informa que a taxa de mobilidade
internacional para os estudantes do ensino superior publico universitario era de 10,5%, a
maior entre os trés subsistemas de ensino. Deu-nos a conhecer que a fonte de financiamento
dos estudantes era maioritariamente privada (36,0%), sendo a familia a maior provedora
(21,0%). 8,1% tiveram bolsa de estudo nacional e 5,4% da Unido Europeia. Concluiram que
“[...] esta pouca abrangéncia financeira por parte do estado constituia um dos principais de-
sincentivos a mobilidade para fora do pais” (MARTINS; MAURITTI; COSTA, 2005, p. 78).
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Este estudo considera que o dominio de linguas estrangeiras é competéncia-chave e incon-
tornavel a participa¢do nos programas de mobilidade internacional e que o inglés é a lingua
de maior dominio entre os estudantes (29,6%), seguida do francés (6,4%) e do espanhol
(5,2%). Apesar disto, as autoras consideram que o baixo nivel de proficiéncia constituia-se
barreira a promog¢do da mobilidade internacional, porque identificaram uma correlacdo en-
tre o nivel de escolaridade dos pais dos estudantes com o dominio de linguas: “[...] contextos
familiares culturalmente mais favorecidos proporcionam um refor¢o de competéncias, no-
meadamente ao nivel da aprendizagem das linguas” (MARTINS; MAURITTI; COSTA, 2005,

p. 81).

Ultrapassadas as barreiras que impedem a participa¢do em tais programas, os beneficios en-
volvem: capacidade em desenvolver rearranjos sobre a visio de mundo, abertura de pensa-
mento, autoconhecimento, resiliéncia, desenvolvimento pessoal, interpessoal, social, cultu-
ral e linguistico (REZENDE, 2015). Jones (2013) enumera os resultados da mobilidade inter-
nacional: (i) altos niveis de adaptabilidade, tolerancia e empatia para com outras culturas;
(ii) aumento da habilidade e conforto em comunicarem-se com pessoas de outras culturas e
paises; (iii) maior conhecimento e interesse sobre assuntos globais; (iv) relativismo cultural;
(v) melhor entendimento sobre a realidade cultural, politica, social e econémica do pais on-
de estd a fazer a mobilidade; (vi) efeitos positivos no desenvolvimento psicossocial. Sdo cita-
das competéncias adquiridas no dmbito intercultural (confianga, disponibilidade aos riscos,
paciéncia, sensibilidade, flexibilidade, humildade e respeito, criatividade e gerenciamento de
expectativas) e de empregabilidade (trabalho em grupo e lideranca, coordenagdo de projetos
e habilidades organizacionais, competéncias para resolucao de problemas, trabalho em rede,
mediacdo e resolugdo de conflitos, tomada de decisdo).

3 METODOLOGIA
Partimos do pressuposto de que a condi¢do socieconémica dos estudantes da ASES ndo fa-
vorece a integracdo em programas de mobilidade internacional. Elaboramos hipoteses a fim

de suportar tal afirmacdo:

e A participagdo é influenciada por fatores institucionais, individuais, académicos e lin-
guisticos.

e O pais de destino é definido em fun¢io do curso, da fonte de financiamento e da du-
racdo do programa.

e O interesse a participagdo varia de acordo com a idade e o curso.

¢ Osimpedimentosa participacdo sdo explicados pelo sexo do estudante e pelo valor da
bolsa de estudo que recebe.

e As competéncias linguisticas variam de acordo com a idade do estudante e o nivel de
escolaridade dos pais.
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e O universo da pesquisa foi formado por estudantes de seis universidades publicas de
Brasil e Portugal. A amosta consistiu em 1327 estudantes cujo critério de sele¢do foi o
de que tivessem recebido bolsas de estudo no ano de 2014.

e Os dados foram colhidos através da aplicacdo de questiondrio online no ambito de
uma pesquisa mais ampla sobre a ASES, na drea de conhecimento do Servigo Social,
que destinou uma secg¢do especifica a coleta de dados relacionados a mobilidade es-
tudantil.

Desenhamos um modelo de andlise (figura 2) para dar resposta as hipdteses, analisando qua-
tro fatores segundo indicadores especificos. Consideramos como fatores institucionais: uni-
versidade, fonte de financiamento, duracio da mobilidade e valor da bolsa de estudo. Os
fatores académicos: curso, conclusio do mesmo no tempo previsto pelo curriculo pedagoégi-
co e possibilidade de desisténcia. Os fatores individuais e familiares: sexo e idade do estu-
dante e escolaridade dos pais. O fator linguistico: grau de conhecimento em linguas estran-
geiras.

As categorias participagdo em programa de mobilidade internacional, pais de destino, inte-
resse a participacao e impedimentos foram analisadas com base em dois instrumentos prin-
cipais: (i) o teste de independéncia do x> com observagdo ao coeficiente de associagido V de
Cramer?, e (ii) o teste t de igualdade de médias, para comparar médias entre dois grupos. Ja
a categoria conhecimento de linguas estrangeiras foi analisada com base no coeficiente de
correlacdo Rho de Spearman, que mede a intensidade e o sentido da relacdo entre as varia-
veis quantitativas.

Contributos Motivacoes

| Pais de destino II-\ I Fatores institucionais } |I Impedimentos

. Participacdo em programas de mobilidade Fatores individuais
Fatores académicos intermacional e familiares
Interesse I I Linguas estrangeiras i

Figura 2: Modelo de analise
Fonte: Elabora¢do propria.

Analisamos ainda o contetido das respostas dos estudantes as perguntas abertas com o uso de sof-
tware de andlise de dados qualitativos.

4 Com tal técnica trata-se de aferir se duas varidveis nominais sdo independentes, além de determinar o grau
de associacdo entre elas.
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Os procedimentos éticos estio de acordo com a Declaragdo de Helsinki (1975) e demais resolugdes
nacionais e internacionais, tendo sido aprovados pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal de Juiz de Fora (parecer n® 55583516.2.0000.0019, disponivel na Plataforma
Brasil).

4 A PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE MOBILIDADE INTERNACIONAL

Participaram em programas de mobilidade internacional 129 estudantes (9,6%), 39 brasilei-
ros (6,3%) e 9o portugueses (12,3%). Segundo a andlise por universidade, as portuguesas sio
as que mais enviaram estudantes em vulnerabilidade sociecondmica para o exterior, com
destaque para a Universidade de Coimbra (20,0%), seguida do Instituto Universitdrio de
Lisboa (ISCTE-IUL) (13,9%) e Universidade de Lisboa (12,9%). Entre as brasileiras, a Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora apresentou o maior percentual (7,5%). As que menos envia-
ram estudantes foram a Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro (6,5%) e a Universi-
dade Federal de Santa Catarina (5,6%). Concluimos que a relacdo entre universidade e parti-
cipagdo em programas de mobilidade internacional é significativa (x2(5) = 32,959; p = 0,000)
e a associacdo é fraca (V de Cramer = 0,156).

Sobre o segundo indicador do fator institucional, fonte de financiamento para a realizac¢do
da mobilidade, dividimo-lo em fontes privadas e diversas (que incluem bolsas de institui¢des
governamentais e nio governamentais) (tabela 1). As fontes privadas sio mais recorrentes
entre os estudantes portugueses (47,0%) do que entre os brasileiros (21,8%). A maior dife-
renca encontra-se quando o financiamento recai sobre a familia: as portuguesas (26,5%) au-
xiliam em percentual mais elevado os estudantes do que as brasileiras (9,1%). Mas os estu-
dantes portugueses esforcam-se mais financeiramente do que os brasileiros para custearem
por si mesmos tais despesas (19,7% e 10,9%, respectivamente). As bolsas com fontes de fi-
nanciamento diversas tém maior representatividade no grupo brasileiro (78,2%) comparati-
vamente ao portugués (53,0%). Destacamos que as universidades tém auxiliado os estudan-
tes de ambos os paises (27,3% no Brasil e 10,6% em Portugal), bem como agéncias de fomen-
to a ciéncia e a investigacdo, como a Capes, no Brasil (16,4%), e as bolsas Erasmus (16,7%),
em Portugal. Neste pais, as bolsas da ASES apoiaram diretamente 7,6% dos participantes e
ha maior diversificagdo das fontes, com recurso, por exemplo, de associa¢des internacionais
(2,3%). Confirmamos a associagdo entre fontes de financiamento e participa¢do dos estudan-
tes em programas de mobilidade, significativa (x?(44) = 99,527; p = 0,000) e fraca com ten-
déncia para moderada (V de Cramer = 0,272).
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Tabela 1: Fontes de financiamento - Brasil e Portugal.

Fontes Especificacdo Brasil  Portugal
Fontes Pais/familia 9,1% 26,5%
privadas Préprio estudante 10,9% 19,7%
Professor 1,8% -
Angariacao de fundos - 0,8%
Total 21,8% 47,0%
Bolsas de Universidade 27,3% 10,6%
fontes diversas  Bolsa Santander 10,9% 0,8%
Bolsa Erasmus 1,8% 16,7%
Governos nacionais 5,5% 0,8%
Bolsa (sem especificacdo) 1,8% 4,5%
Bolsas do Programa de Mobilidade (sem especificacdo)  3,6% 3,0%
Bolsa da CAPES 16,4% -
Bolsa do CNPq 5,5% -
Bolsa de empresas 3,6% -
Programa Fellow 1,8% -
Bolsas da ASES - 7,6%
Bolsas da Unido Europeia - 4,5%
Associacdes religiosas ou outras do pais de destino - 2,3%
Bolsas Fulbright - 1,5%
Bolsas de embaixadas dos paises - 0,8%
Total 78,2% 53,0%

Fonte: Elabora¢do propria.

Os fatores académicos (motiva¢do do estudante pelo curso, perspectiva de conclui-lo sem
prorrogacao, possibilidade de desisténcia do curso) e participagdo do estudante em progra-
mas de mobilidade internacional ndo demonstraram rela¢do (p > 0,05).

Relativamente aos fatores individuais, todavia, o sexo apresentou-se como variavel de efeito,
para os estudantes brasileiros (x?(1) = 8,713; p = 0,004), e associa¢do fraca (V de Cramer =
0,119), isto porque 3,9% das mulheres fizeram mobilidade internacional, percentual que sobe
para 9,8% entre os homens. Ja no grupo de estudantes portugueses, a idade apresentou dife-
renga significativa (t (200,421) = -2,012, p = 0,046), favoravel aos mais jovens (Msim = 23,06,
Mndo = 23’75)-

O fator linguistico demonstrou diferengas entre os estudantes que participaram e os que nao
participaram em programas de mobilidade internacional. No grupo brasileiro, ha diferencas
significativas no grau de conhecimento nas linguas espanhola (t (614) = 2,833, p = 0,005),
francesa (t (40,628) = 2,728, p= 0,009), inglesa (t (614) = 5,208, p= 0,000) e italiana
(t (38,874) = 2,025, p = 0,000), todas, dentro de uma escala de 1 (nenhum) a 5 (nivel de exe-
léncia), a apresentarem maior grau de conhecimento aos que ja realizaram mobilidade (gra-
fico 1). A maior diferencga para este grupo estd no dominio da lingua inglesa (Msim = 3,56 e
Mao = 2,65). Para os estudantes portugueses, as diferencas significativas colocam-se entre as
linguas: espanhola (t (729) = 3,391, p = 0,001) e inglesa (t (729) = 3,950, p = 0,000). Neste gru-
po, a tendéncia percebida no grupo brasileiro é mantida com a maior diferenca no dominio
da lingua inglesa (Msim = 4,16, Mnao = 3,75), mas, excepcionalmente, a lingua francesa é mais
dominada pelos que ndo participaram da mobilidade internacional.
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Grafico 1: Participacdo em mobilidade internacional e conhecimento em lingua estrangeira - Brasil e Portugal
(Teste a igualdade de médias)
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Fonte: Elaboracdo propria.

Concluimos que a primeira hipdtese - a participagdo nos programas de mobilidade internaci-
onal é influenciada por fatores institucionais, individuais, académicos e linguisticos — é parci-
almente confirmada. Para ambos os paises exercem influéncia fatores institucionais e lin-
guisticos, mas o individual, para o Brasil, é o sexo, e para Portugal, a idade. Para ambos tal
op¢ao ndo esta relacionada com as inclina¢des que tém pelo curso.

4.1 PAIS DE DESTINO

Numa analise filtrada pela participa¢do do estudante, identificamos que, entre os brasileiros,
os paises mais frequentados foram: Portugal (38,5%), Estados Unidos da América (12,8%) e
Alemanha (10,3%), sendo clara a preferéncia pelos paises europeus (71,8%). 12,8% das mobi-
lidades foram feitas na América Latina (tabela 2). Para o grupo de estudantes portugueses,
os paises eleitos foram: Espanha (16,7%), Reptblica Checa (12,2%) e Italia (10,0%), com a pre-
feréncia percentualmente elevada aos europeus (87,8%), a terem representa¢do paises do
Leste (Republica Checa, Roménia e Pol6nia).

Verificamos que os brasileiros permancem, em média, trés meses mais no pais de destino
(M = 8,3) do que os portugueses (M = 5,4) (tabela 2). Contudo, na andlise intragrupo, as dife-
rengas mostraram-se significativas apenas no caso do Brasil (F (14, 24) = 3,208, p = 0,006),
grupo no qual verificamos que as médias em meses em paises europeus sio mais altas (Ca-
nadd M =18,0; Alemanha M = 15,0 e Fran¢a M = 12,0) do que em paises em desenvolvimento
latino-americanos (Cuba, Colémbia e Uruguai M = 1,0 e Argentina M = 4,0.
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Tabela 2: Pais de destino - Brasil e Portugal

Brasil Portugal

Patsidiidistis Percentual Duragdo em meses | Percentual Duragdo em meses

% Média % Média
Alemanha 10.3 15.0 33 6.7
Austria - - 22 7.0
Argentina 2.6 4.0 - -
Bélgica - - 44 8.5
Brasil - - 44 6.8
Bulgaria - - 1 4.0
Canada .6 18.0 - -
Colémbia 2.6 1.0 - -
Coreia do Norte - - 1.1 4.0
Croacia - - 1.1 5.0
Cuba 2.6 1.0 - -
Dinamarca 2.6 6.0 - -
Dominica - - 1.1 1.0
Eslovaquia - - 33 6.3
Espanha 7.7 6.3 16.7 6.1
EUA 128 104 22 2.0
Finlandia - - 1.1 6.0
Franca 2.6 120 5.6 4.3
Hungria - - 1.1 4.0
India = - 1.1 10.0
Irdo - - 1.1 1.0
Irlanda 2.6 8.0 - -
Italia 5.1 10.5 10.0 5.6
Mocambique - - 1.1 1.0
México 2.6 6.0 - -
Noruega - - 1.1 10.0
Paises Baixos - - 33 5.3
Portugal 385 6.7 - -
Polénia - - 44 6.0
Reino Unido 2.6 12.0 6.7 4.7
Republica Checa - - 12.2 5.1
Roménia - - 5.6 4.8
Suécia - - 2.2 2.8
Turquia - - 22 3.0
Uruguai 2.6 1.0 - -
Total 100.0 8.3 100.0 5.4

Fonte: Elaboragdo propria.

Procuramos saber se a fonte de financiamento influenciava o pais de destino e, no caso do
Brasil, verificamos que a universidade foi a mais citada (38,5%) para a Dinamarca, EUA e
Argentina e a maior financiadora para Portugal (muito embora para este pais o financiamen-
to tenha sido partilhado com a familia e com o proprio estudante). O segundo maior finan-
ciador foi a Capes (20,5%) para os EUA, Alemanha e Franga, e o terceiro o proprio estudante
(12,8%). Programas especificos financiam mobilidades para paises especificos, como o San-
tander (5,1%) para Espanha e México; o CNPq (7,7%) para Canada e Reino Unido; Erasmus
Mundus para a Italia (2,6%); Fellows para Portugal (2,6%); AUGM Escala Estudiantil para o
Uruguai (2,6%); ou empresas (2,6%) para a Irlanda. Tais diferengas sugerem que, somente
no caso brasileiro, ha relagdo entre o pais de destino e a fonte de financiamento (x2(210) =
278, 690; p = 0,032), com associacao forte (V de Cramer = 0,714).

O curso do estudante ndo se mostrou como variavel de efeito (p > 0,05). Nesse sentido, a
segunda hipotese - o pais de destino é definido em fungdo do curso, da fonte de financiamento
e da duragdo do programa - ndo foi confirmada para o caso de Portugal, mas parcialmente
confirmada no caso do Brasil.
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4.2 INTERESSE A PARTICIPACAO

No Brasil, 84,2% dos estudantes afirmaram ter interesse em participar em programas de
mobilidade internacional e, em Portugal, 64,3%. Procurando avaliar os fatores que influeci-
am tal interesse, a idade ndo se apresentou como variavel de efeito, tampouco o curso do
estudante (p > 0,05). Consideramos infirmada a terceira hipdtese.

4.3 IMPEDIMENTOS A PARTICIPACAO

O impedimento a participa¢do mais citado foi o financeiro (61,3% para o Brasil e 61,7% para
Portugal). Apesar disto, destacamos diferengas nos fatores falta de interesse, mais elevado
entre os estudantes portugueses (11,9%) comparativamente aos brasileiros (5,0%), oposta-
mente ao fator falta de conhecimento na lingua estrangeira, mais elevado entre os brasileiros
(4,8% e 15,6%, respectivamente) (tabela 3).

Tabela 3: Motivos impeditivos a participagdo em mobilidade internacional - Brasil e Portugal.

Brasil Portugal
Motivos N % N %
Financeiro 332 61.3 | 375 61.7
Falta de interesse 31 5.0 87 11.9
Sem apoio da familia 4 0.6 8 1.1
Motivos pessoais 69 11.2 95 13.0
Sem conhecimento da lingua estrangeira exigida 96 15.6 35 4.8
Falta de oportunidade 10 1.6 8 1.1
Total 542 88 608 832

Fonte: Elabora¢do propria.

O sexo e o valor da bolsa de estudo ndo se constituiram variaveis de efeito (p > 0,05), o que
nos permite refutar a quarta hipdtese: os impedimentos a participagdo sdo explicados pelo
sexo do estudante e pelo valor da bolsa de estudo.

5 GRAU DE CONHECIMENTO EM LINGUAS ESTRANGEIRAS

Encontramos correlagGes positivas entre a escolaridade do pai e da mde e a lingua inglesa,
muito baixas no Brasil (Rhopqi = 0,157; Rhomge = 0,146), e baixas em Portugal (Rhoyi = 0,211;
Rhomge = 0,212), ambas significativas (p < 0,001) (tabela 4). Com o mesmo sentido e intensi-
dade, identificamos correlacdo, no Brasil, entre a escolaridade do pai e a lingua espanhola
(Rho = 0,108) e, em Portugal, entre a escolaridade de ambos e a lingua russa (Rho = o,112 e
0,127, respectivamente), muito baixas e significativas (p < 0,05).
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Tabela 4: Correlagdes com linguas estrangeiras.

i Variaveis Alemdo Espanhol Francés Inglés Italiano Russo

Pais .
independentes Rho
Brasil ssdlaridaie d . - 0.108* - 0,157** - -
Portugal S S " ; - 0211%F - 0.112%*
Brasil i - - - 0,146** - -
Escolaridade da mae
Portugal - - - 0,212%** - 0,127**
Brasil - 0,145*%  0,088* - - -
Idade

Portugal 0.084* - 0.085* - 0,151 %* -

*p<0,05 **p<o0,001
Fonte: Elaboragdo propria.

No caso do Brasil, idade e dominio do espanhol apresentam correlacido positiva e baixa
(Rho = 0,145), e, em Portugal, idade e dominio do italiano (Rho = 0,151), ambas significativas
(p < 0,001). Assim, confirmamos a quinta hipdtese: as competéncias linguisticas variam de
acordo com a idade do estudante e o nivel de escolaridade dos pais.

6 CONTRIBUTOS DA EXPERIENCIA E MOTIVACOES PARA UMA EXPERIENCIA

Procuramos conhecer o ponto de vista dos estudantes que, em poucas palavras, testemunha-
ram as contribui¢des que a participa¢do em programa de mobilidade internacional propor-
cionou em cinco dimensdes: académica, cultural, linguistica, pessoal e profissional (figura 3).

Para ambos os grupos, relativamente a dimensido académica, os estudantes referiram terem
obtido maior experiéncia académica e experimentado métodos de ensino diferentes. Menci-
onaram que obtiveram aprendizagens na area especifica de estudo e crescimento académico,
terem tido novas matérias e conteidos, adquirido uma nova visdo sobre o curso, a oportuni-
dade de trocar experiéncias, desenvolver pesquisas, e de vivienciarem uma experiéncia aca-
démica internacional. Para os brasileiros, foram referidas oportunidades de elaboracio de
artigos, uma vida estudantil diferente, aproveitamento de disciplinas cursadas e motivagao
para fazer um curso no exterior. Para o grupo de portugueses, foi mencionada a possibilida-
de de excerem a praxis, o trabalho em equipe e que foi uma oportunidade para valorizar o
sistema de ensino portugués.

Na dimensdo cultural, os contributos comuns indicaram que a mobilidade lhes porporcio-
nou crescimento cultural, para os brasileiros, e o conhecimento de novas culturas, para os
portugueses. O convivio com outras culturas e nacionalidades, o conhecimento de realida-
des fora do pais de origem, a histéria e a cultura do pais de destino, bem como trocas cultu-
rais foram mencionados por ambos.

As contribui¢oes na dimensdo pessoal demonstraram as maiores diferengas. Os pontos de
convergéncia, porém, envolveram contributos relacionados a uma percepgao de evolucdo
pessoal e de experiéncia de vida. Ambos citaram contributos em nivel de experiéncias pesso-
ais, uma maior habilidade em relacionarem-se com pessoas diferentes e a formag¢do de novos
vinculos de amizade. Os brasileiros citaram contributos para o alcance de realizagdo pessoal
e de capacidade de vencer limitagGes. Ja os portugueses pormenorizaram os testemunhos,
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estando nesta dimensdo os maiores contributos: independéncia e autonomia, a formacdo de
uma nova visio de mundo, sucesso na adapta¢do e aculturagdo, espirito de sacrificio e so-
brevivéncia, mais-valias para o desenvolvimento do carater, maturidade, autoconfianca, res-
ponsabilidade, pré-atividade, interajuda, autoconhecimento, gestdo financeira e novos inte-
resses e, vontade de partilhar com mais pessoas.

Na dimensdo profissional, a de menor mengdo, os estudantes referiram ganhos para a expe-
riéncia profissional, amplia¢do da 4rea de trabalho, novas oportunidades de trabalho no ex-
terior e especializagdo na drea. Somente os portugueses referiram o conhecimento sobre a
profissio em diferentes paises, aquisicio de competéncias transversais e de novos contatos.
Por fim, o contributo para a dimensao liguistica foi amplamente mencionado, mostrando-se
como resultado do conhecimento de uma nova cultura e do convivio com pessoas de outras
nacionalidades.

Figura 3: Contributos e motivages a participagdo em programa de mobilidade internacional - Brasil e
Portugal

BRASIL PORTUGAL

Contributos Contributos

*Pessoal - 31,5%
*Académico - 20,3%
*Cultural - 19,5%

* Linguistico - 17,0%

* Académico - 26,3%
*Pessoal - 23,1%

* Cultural - 221%

* Linguistico - 14,7%
* Profissional - 10,5%

* Profissional - 10,4%

*Académica- 20,8%
¢ Cultural - 19,8%
*Pessoal - 14,1%

* Linguistica-10,3%

*Pessoal - 25,2%
* Profissional - 21,9%
* Cultural - 21,3%

) . * Académica - 12,0%
* Expandir conhecimento - 85%

* Profissional - 7,7%
*Novas experiéncias - 5,8%

*Novas experiéncias - 9,0%
* Expandir conhecimento - 4,8%
* Linguistica- 2,7%

Fonte: Elabora¢do propria.

A andlise das motivagdes a participagdo em programa de mobilidade internacional apontam
as expectativas dos que ndo tiveram a oportunidade de realiza-la. Foram igualmente agrupa-
das nas cinco dimensdes anteriores, a acrescentar mais duas que refletem o imaginario posi-
tivo que a participagdo lhes pode promover: expandir conhecimentos e novas experiéncias.

Os estudantes brasileiros e portugueses priorizaram as motiva¢des de forma diferenciada.
Ambos os grupos procuram por crescimento académico e por conhecer universidades e mé-
todos de ensino diferenciados, e ndo diferem dos contributos referidos pelos estudantes que
ja experimentaram a mobilidade. Acrescentam expectativas relacionadas ao complemento

233
Argum,, Vitoria, v. 10, n. 2, p. 220-237, maio/ago. 2018.



"Sempre sonhei estudar fora”

dos conhecimentos ja adquiridos, a especializacdo em institui¢coes de exceléncia e o aprovei-
tamento dos recursos que as faculdades oferecem.

As expectativas pouco diferem dos contributos acerca da dimensdo cultural, sendo o conhe-
cimento de novas culturas aquilo que mais os motiva. Na dimensio pessoal passa-se o mes-
mo, sendo o mais esperado pelos estudantes a evolugdo pessoal e a abertura de novos hori-
zontes.

Na dimensao profissional, além de serem motivados pela procura por crescimento profissio-
nal e por conhecerem novas formas de trabalho, outras motiva¢des envolvem a valorizagdo
do curriculum vitae, o desenvolvimento de competéncias e o cumprimento de exigéncias do
mercado de trabalho para aumentar as chances de empregabilidade.

7 AFINAL, COMO E A PARTICIPACAO PARA OS ESTUDANTES DA ASES?

A participagdo dos estudantes em vulnerabilidade socioecon6mica depende de fatores insti-
tucionais, linguisticos e individuais, sendo os paises europeus o destino mais procurado. O
intresse a participagdo é impedido por motivos financeiros. A especificidade entre os estu-
dantes brasileiros é que a participac¢do esta centrada nos homens e as fontes de financiamen-
to sdo cruciais. A especificidade entre os estudantes portugueses é que estd direcionada aos
mais jovens, que procuram paises europeus com destaque aos do Leste, cuja fonte de finan-
ciamento esta vincada nas fontes privadas, especialmente nas familias.

As competéncias linguisticas correlacionam-se com a escolaridade dos pais e com as oportu-
nidades ao longo da vida para o seu aperfeicoamento. Os estudantes portugueses possuem
maior dominio nas linguas estrangeiras, principalmente do inglés e francés e, em ambos os
casos, os dados deste estudo corroboram os da literatura, que apontam para insuficiéncias
nesta matéria. Quando o estudante ja participou da mobilidade, o dominio da lingua é mai-
or. A dimensao linguistica destaca-se tanto por ser um outcome da mobilidade como por ser
uma motivagdo a participa¢do. Os estudantes consideram a mobilidade como uma oportu-
nidade de aprender e aprimorar as suas competéncias.

Os estudantes afirmaram que a participa¢io em programas de mobilidade internacional
contribuiu para dimensdes da vida académica, pessoal, cultural e linguistica. Apesar de cor-
responderem em grande medida ao que encontramos na literatura, pode dizer-se que os es-
tudantes em vulnerabilidade socioecon6mica centram os contributos e as motivag¢ées nas
oportunidades de ampliacdo da rede de contatos, de realizacdo de pesquisas e mesmo de
futuras oportunidades de integracdo profissional ou académica no estrangeiro.

CONSIDERACOES FINAIS

A internacionaliza¢do do sistema de ensino universitario é um elemento chave e fundamen-
tal para uma maior igualdade de oportunidades e garantia de coesdo social interpovos, con-
cretizada através de programas de mobilidade. A prossecu¢do de uma politica orientada para
a promocdo da ciéncia aberta e de um conhecimento para todos passa pela abertura do espaco
académico a este novo paradigma de educacdo.
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A condigdo socioecondmica dos estudantes atendidos pela ASES ndo favorece a integragdo
em programas de mobilidade internacional, tanto no Brasil como em Portugal, sendo este
um desafio as escolhas politicas de ambos os paises.

Os fatores institucionais exigem que as universidades desenvolvam estratégias de investi-
mento claras de promoc¢do de igualdade de oportunidades, a ndo penalizar os que ndo dis-
poem de meios financeiros, por meio de politicas voltadas a sua promocgdo e a adoc¢do de
fontes de financiamento que passam pelas agéncias estatais e/ou ndo estatais.

No dmbito estrutural, uma Politica de Educa¢do universal e de qualidade é capaz de incidir
sobre a melhoria do nivel educacional dos cidaddos e, consequentemente, minimizar o im-
pacto dos fatores individuais no futuro, isto porque as competéncias linguisticas recebem
influéncia direta da idade e do nivel de escolaridade dos pais e maes dos estudantes. Sem
embargo, o fator linguistico, juntamente com o financeiro sio os de maior estrangulamento
para a realiza¢do do sonho de estudar fora.

Os desafios para os estudantes que saem do seu pais de origem para estudar no estrangeiro
relacionam-se com a necessidade de aprendera conviver em meio a novas formas de relacdo
social e institucional, novos habitos, nova lingua, condi¢des climatéricas, e outros elementos
que muitas vezes sdo considerados meros detalhes, mas que podem ser decisivos para o su-
cesso da mobilidade.

Os suportes de informagdo e apoio, nesse sentido, sdo importantes e necessarios, a fim de
facilitar a integracdo e prover aos estudantes seguranga, tanto emocional como financeira.
A valorizagdo social promovida por esta experiéncia permite o desenvolvimento pessoal, o
enriquecimento das relacoes de amizade, de valorizar-se como um cidaddo que conheceu
uma parte diferente do mundo e a partir disto ampliou a sua compreensdo sobre ele. Entrar
em contato com a diversidade é uma forma de exercitar o relativismo cultural, que se relaci-
ona com a valoriza¢do cultural.

A qualificagdo cientifica é resultado das trocas académicas, da aprendizagem de novas abor-
dagens, perspectivas tedricas e praticas que intercruzam saberes e enriquecem a visdo sobre
a area de conhecimento por meio da pluralidade de pensamento.

Estudar fora é, sobretudo, uma experiéncia rica de aprendizagem que todos, uma vez na vi-
da, deveriam ter a oportunidade de realizar.
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