I CONGRESSO INTERNACIONAL E IIT CONGRESSO NACIONAL
AFRICANIDADES E BRASILIDADES: LITERATURAS E LINGUISTICA
29, 30 DE NOVEMBRO E 01 DE DEZEMBRO DE 2016
UFES - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

GT2 Africanidades e Brasilidades em Educacgéo

O “NOVO CURRICULO” DA SEDU: A EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E O ESPACO DOS
NEGROS NA HISTORIA ENSINADA

Diego Romerito Braga Barbosa1

Maria Alayde Alcantara Salimz

Resumo: Analisa o guia curricular para o ensino de Histéria no Ensino Médio das
escolas vinculadas a Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo
(SEDU) relacionando o componente curricular Histéria com a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais na EEEFM “Cérrego de Santa Maria”, escola publica
estadual localizada na zona rural de S&do Mateus (ES), que atende adolescentes e
jovens de 12 das 13 comunidades quilombolas localizadas na territorialidade
quilombola do Sapé do Norte mateense.

Palavras-chave: Novo Curriculo da Escola Estadual da SEDU; ensino de
Historia; Sapé do Norte.

1 Licenciado e Bacharel em Histéria pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES);
Mestrando pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica
(PPGEEB/CEUNES/UFES); Bolsista de Mestrado da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovagéo
do Espirito Santo (FAPES). E-mail: <diego.ham@gmail.com>.

2 Doutora em Educacdo (PPGE/UFES); Professora do Departamento de Educacgdo e
Ciéncias Humanas e do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica
(DECH/PPGEEB/CEUNES/UFES). E-mail: <malcantara@globo.com>.



mailto:diego.ham@gmail.com
mailto:malcantara@globo.com

I CONGRESSO INTERNACIONAL E IIT CONGRESSO NACIONAL
AFRICANIDADES E BRASILIDADES: LITERATURAS E LINGUISTICA
29, 30 DE NOVEMBRO E 01 DE DEZEMBRO DE 2016
UFES - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Apresentacao

O presente texto é parte de um projeto de pesquisa mais amplo, que busca
estabelecer dialogos entre narrativas e producfes de discursos identitarios de
estudantes quilombolas com o ensino do componente curricular de Historia. Com
o olhar voltado para a aplicagcdo das politicas e propostas da Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino Médio regular, buscamos a presenca de
abordagens e conteudos relacionados ao ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira no Contetudo Basico Comum proposto pelo documento curricular
Curriculo Basico Escola Estadual (ESPIRITO SANTO, 2009), também
denominado pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo a época de
seu langamento por “Novo Curriculo Escolar’ ou ainda por “Novo Curriculo da

Educacao Basica”.

Consideramos a Lei 10.639/03 um marco para a construcdo da politica
educacional voltada para as Relacdes Etnico-Raciais, sobretudo no que diz
respeito a negritude e a afrodescendéncia, com a inclusdo dos contetudos de
historia africana e afro-brasileira nos curriculos escolares. A Lei 10.639/03 foi
ampliada por outra subsequente, a Lei 11.645/08 que incrementa a abordagem da
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais a historia e cultura dos povos indigenas
do Brasil. Essas leis, juntamente com suas diretrizes e resolu¢cdes normativas,
materiais didaticos e paradidaticos, assim como toda a producdo voltada para a
guestao racial em Educacéo nos espacos académicos e nos debates gerados em
espacos de formacdo e deliberagcdo docente, compuseram nao apenas uma
mudanca paradigmatica nas reflexdes sobre o ensino de Histéria no (e do) Brasil,
mas representaram também uma grande conquista dos movimentos negros e
indigenas, como resultado de uma longa trajetoria de lutas em favor da denuncia
do racismo e por politicas publicas de igualdade racial em diversos campos das

esferas publicas e sociais que atravessaram todo o periodo republicano brasileiro,
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como bem detalham Santos (2007) e Gatinho (2008).

Elaborados na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
1997 e as Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio de 1998,
refletiram muitos dos espacos e propostas em disputa na Educacdo Bésica
naquele momento. Observa-se que nos PCNs de 1997 h& a proposta de
abordagem por temas transversais, dentre os quais inclui-se o tema “pluralidade
cultural’. A esse tema estava reduzido quase todo o debate sobre diversidade
étnico-racial, assim como os temas vinculados a negritude e a afro-descendéncia.
Gontijo (2009) destaca que o texto do PCN, em relacdo ao tema transversal
“pluralidade cultural”, propde a ruptura com o “mito da democracia racial’
reproduzido historicamente na educacéo escolar brasileira, em um processo de
direcionamento ao “reconhecimento” e “valorizagdo” das culturas dos “grupos
minoritarios que comp&em o Brasil’, aproximando-se da “doutrina do
multiculturalismo” (GONTIJO, 2009, p.65).

Os PCNs de 1997 reproduziam a diferenciacdo entre o que seria “uma identidade
nacional” e as “culturas dos grupos minoritarios”, que deveriam ser “reconhecidos
e valorizados” enquanto um patriménio. Essa perspectiva ainda era distante dos
objetivos de uma educacdo antirracista, da equalizacdo dos conteudos
curriculares com a insercdo dos conteudos de Histéria Africana e Afro-Brasileira
nas grades curriculares e na implementacdo de politicas afirmativas para a
educacao da populagao negra, como era reivindicado por diversos movimentos de
negritude durante todo o século XX (SANTOS, 2007).

O Novo Curriculo da Educacao Basica da SEDU, elaborado entre os anos 2004
e 2009, constitui uma importante referéncia para observar os espacos reservados

a construcdo e reproducdo dos discursos identitarios vinculados a negritude e a
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afro-descendéncia na Educacao Basica, uma vez que o documento foi construido
ja no contexto das politicas educacionais para as relagbes étnico-raciais,
definindo o Conteudo Basico Comum (CBC) das disciplinas escolares e
componentes curriculares da Educacdo Béasica nas escolas da rede publica

estadual do Espirito Santo a partir de 2009.

Conhecendo o Novo Curriculo da Educacao Basica

Em sua apresentacdo, o documento de diretrizes curriculares para o ensino de
Ciéncias Humanas no Ensino Médio evidencia o compromisso da Secretaria de
Estado da Educacao (SEDU) em

[...] garantir ndo apenas a gratuidade e a obrigatoriedade escolar
como um direito fundamental e legitimo, mas, sobretudo, para
viabilizar o acesso com permanéncia e qualidade das
aprendizagens, conforme o0s termos constitucionais, garantindo
ainda pluralismo e democracia no processo de definicdo das
politicas educacionais (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 11, grifo
Nosso).
Ha, no texto de apresentacgdo, a valorizacdo do processo de avaliacdo interna, da
promocao de seminarios entre os anos de 2004 e 2006, com a participacao direta
de cerca de 1.500 profissionais da Educa¢édo que orientaram a elaboracdo do
documento curricular a superacdo do conhecimento desvinculado da pratica
reflexiva com a "praxis social", que traduzem-se na construcdo de "identidades
mais elevadas moral e intelectualmente” (ESPIRITO SANTO, 2009, p.13).
O termo "identidade" é citado algumas vezes como algo indissociavel e, muitas

vezes como uma finalidade do préprio curriculo:

E sabido que a maior transformacdo da dinamica escolar
acontecera por meio do curriculo. O curriculo é a materializacéo
do conjunto de conhecimentos necessarios para 0
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos intelectualmente
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autdbnomos e criticos. Portanto, o curriculo forma identidades
gue vao sendo progressivamente construidas, por meio dos
conhecimentos formalmente estabelecidos no espaco escolar, por
meio de atitudes, valores, habitos e costumes historicamente
produzidos que, muitas vezes, passam de forma subliminar nas
praticas pedagdgicas (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 12, grifo
Nosso).

Compreendemos o carater politico da identidade, enquanto recurso discursivo de
identificacdo, assim como o carater politico da identificacdo, enquanto processo
de subjetivacdo. Em estudos sobre as identidades, Hall (2014) prop8de importancia
“irredutivel” do termo identidade para discutir a questdo da "agéncia" — que se
constitui no sujeito da acédo social e que envolve a percepcao de "subjetividade”

dos sujeitos — e da politica:

[...] Por politica entendo tanto a importancia — no contexto dos
movimentos politicos em suas formas modernas — do significante
"identidade” e de sua relacdo primordial com uma politica de
localizag&o, quanto as evidentes dificuldades e instabilidades que
tém afetado todas as formas contemporaneas da chamada
"politica de identidade" [...] (HALL, 2014, p. 104).

A definicdo do CBC, Contetudo Basico Comum, para as disciplinas da Educacéo
Basica, passou a definir 70% dos conteudos de cada componente curricular e
passou a constituir-se em um referencial de avaliagdo do desempenho docente.
Para o Ensino Médio, as categorias norteadoras do CBC sao a ciéncia, a cultura e

o trabalho. O Novo Curriculo traz as seguintes definicdes dessas categorias:

[...] O conceito de ciéncia remete a conhecimentos produzidos e
legitimados ao longo da histéria, como resultados de um processo
empreendido pela humanidade na busca da compreenséo e
transformacgdo dos fendmenos naturais e sociais. A cultura deve
ser compreendida no seu sentido mais ampliado, ou seja, como a
articulacéo entre o conjunto de representacdes e comportamentos
e 0 processo dindmico de socializacdo, constituindo o modo de
vida de uma populacdo determinada. O trabalho é aqui concebido
como dimenséo ontoldgica, como forma pela qual a humanidade
produz sua prépria existéncia na relagcdo com a natureza e com
seus pares e, assim, produz conhecimentos [..] (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 14, grifo do autor).
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Ramos (2004) observa que o Ensino Médio no Brasil esteve, durante toda a sua
histéria, relacionado com o mercado de trabalho e a formacdo de mao de obra

para os diversos postos de trabalho. Nesse sentido a autora afirma que

Na organizacdo do ensino médio, superando-se a disputa com a
educacdo profissional, mas integrando-se seus objetivos e
métodos em um projeto unitario, ao mesmo tempo que o trabalho
se configura como principio educativo — condensando em si as
concepcbes de ciéncia e cultura —, também se constitui como
contexto, que justifica a formacdo especifica para atividades
diretamente produtivas O mesmo se pode dizer da ciéncia e da
cultura. Além de principios, esses também podem se constituir
como contextos configurando-se como atividades propriamente
cientificas e propriamente culturais (RAMOS, 2004, p.48, grifo
Nosso).

De acordo com essa proposta curricular, ainda h4 o percentual de 30% dos
conteudos curriculares que estaria reservado a "realidade sociocultural da regido
onde a unidade escolar esta inserida" (ESPIRITO SANTO, 2009, p.14).
Concordamos com Silva (1999) na perspectiva do curriculo enquanto um campo
de disputas estratégico, pois, sendo um gerador de discursos, representacdes e
sentidos sobre os campos politico, social e cultural, estabelece diferencas e

constitui relagdes hierarquicas, produzindo identidades (SILVA, 1999, p. 12).

Nesse sentido, o capitulo 1 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
DOCUMENTO CURRICULAR reitera o processo de constru¢cdo democratica do
documento curricular entre os anos de 2004 e 2008 através de um amplo
processo de debates, analise e produ¢cées com a participacédo de educadores de
cada area, sendo muitos destes "[...] referéncia de cada disciplina e por SRE,
considerando situacao funcional, formagédo académica e atualizacdo permanente,
exercicio constante de uma pratica pedagdgica inovadora [..]" (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 21). Tal atencdo ao processo de constru¢cdo do documento,

mais do que evidenciar a trajetoria democratica de constru¢do do texto curricular,
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busca reafirmar discursivamente a proposta de Educacdo democratizante e
inclusiva preconizada pelo documento, ademais de obter junto ao segmento
docente a receptividade de propostas curriculares elaboradas em conformidade
com a prépria experiéncia docente, evidenciada pela participagdo dos “112
professores referéncia da rede estadual” em sua elaboragdo (ESPIRITO SANTO,
2009, p. 22).

O capitulo 2 PRESSUPOSTOS TEORICOS aborda os principios norteadores
como "valorizacdo e afirmacdo da vida", "reconhecimento da diversidade na
formacdo humana", "a educacdo como bem publico", "a aprendizagem como
direito do educando" e, novamente "a ciéncia, a cultura e o trabalho como eixos
estruturantes do curriculo”. Um tépico, particularmente vai ao encontro da
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, que é o que trata do "reconhecimento da
diversidade na formacdo humana"”. Neste pressuposto, o documento expressa,
brevemente, a diversidade humana enquanto condicdo bioldgica e cultural da
humanidade, ancorando a questdo a partir de uma perspectiva critica no

enunciado:

Superar as diversas formas de exclusdo, de dominagédo e
discriminacdo € oportunizar que a diversidade seja vivida,
experienciada por e com todos o0s sujeitos por meio do acesso e
da troca de informacgdes, pela compreenséo dos direitos e deveres
do cidadao e pelo exercicio da autonomia necessaria para a vida
social [...] (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 23).

Ao eleger o aluno enquanto o principal sujeito da acao educativa, o texto do

documento curricular levanta as seguintes reflexdes:

[...] Quem é esse sujeito que se encontra imerso em um mundo
contemporaneo e vem de diferentes origens sociais e culturais?
Quais sdo os alunos e quais sdo, hoje, suas relacbes com a
sociedade e com a instituicdo escolar? Esse sujeito esta
aprendendo na escola? Utilizamos a linguagem correta para cada
tempo da vida humana, para fazer do ambiente fisico e social da
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escola um local de aprendizagem? (ESPIRITO SANTO, 2009, p.

30).
Sendo uma etapa da vida de forte relacdo com a construcdo identitaria, o
documento aponta que "a juventude é marcada pela busca da diferenca e
originalidade, o desejo de impactar, de provocar contrastes [...]" (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 33). Etapa marcada por "conflitos”, pela participacdo em
movimentos aos quais a sociedade diverge em opinides e, muitas vezes, rotula
por "desordeiros”, "transgressores" ou "rebeldes". Essas sdo algumas das
expressbes pelas quais o Novo Curriculo caracteriza a adolescéncia e a
juventude, momento da vida no qual acentuam-se também o sentimento de
identificacdo com alguns grupos sociais e a partir desta identidade, o
estabelecimento de novas relagcbes com a instituicdo escolar, como propde o

documento:

"Ser jovem na periferia ou no campo, e ser mulher jovem ou ser
jovem negro, da classe média e trabalhadora, sdo todas
identidades possiveis e relacionais, resultantes da competicdo de
simbolos por parte dos movimentos e grupos sociais. Ha também
uma distin¢do entre o que o jovem espera da escola como espago
de convivéncia e sua percep¢do sobre o papel da escolaridade na
vida adulta (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 33).

O capitulo 3 A DIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA da mais atengéo ao
principio norteador que destacamos anteriormente. Apos apontar a diversidade
enquanto constituicdo historica, social e cultural de toda a humanidade, o texto
aponta para a questdo da diversidade biolégica, incluindo neste ambito de
diversidade os diferentes sujeitos portadores de deficiéncias (ESPIRITO SANTO,
2009, p. 35).

Entrelacando a questdo da diversidade com o debate curricular, o documento
abre uma reflexdo a respeito dos varios campos nos quais essa tematica se
apresenta no contexto educacional, como as diversidades socioculturais,

bioldgicas, politicas, estéticas, éticas, epistemoldgicas, tanto no que diz respeito
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aos seres humanos envolvidos nos processos educacionais, quanto em relacao
aos saberes e conhecimentos que constituem elemento indissociavel do esquema
ensino-aprendizagem e da propria proposta curricular. Nesse sentido, o texto
aponta a diversidade enquanto elemento fundamental para o "campo da ética
como processo de formacdo humana", "para a formacdo dos educandos numa
perspectiva de cidadania mais plena" e ainda "[...] para uma educacgéao inclusiva
que prop&e o rompimento do ciclo de excluséo [...]" (ESPIRITO SANTO, 2009, p.

36). Dessa maneira

O curriculo deve, portanto, contemplar o ser humano em sua
complexidade e dimensdes que compdem sua realidade objetiva
de vida — tanto dentro quanto fora da escola — destacando-se as
guestdes ambientais, as relagdes étnico-raciais, a cultura de paz,
os direitos humanos, a sexualidade, a ética e cidadania, dentre
outras, como questdes inerentes ao curriculo escolar, contribuindo
de fato para a formag¢do humana (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 36-
37).
O Novo Curriculo da SEDU traz nos subtopicos deste terceiro capitulo as
particularidades dos sujeitos educandos de algumas modalidades da Educacgao
Bésica, como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacao do Campo
dentre outras propostas educacionais, como a Educacdo Especial, a Educacgéo
Ambiental e a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Neste Ultimo topico o

subtitulo evidencia a atencdo da abordagem: "afro-brasileiros" e "indigenas".

Indicando referenciar-se pela Lei 10.639/03, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 9.394/96) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (Parecer 03/2004 do Conselho Nacional
de Educacédo), o documento curricular apresenta dados nacionais e estaduais
sobre o percentual populacional negro e sobre a acentuada excluséo da juventude
negra do acesso ao ensino superior: no ano de 2004, de acordo com dados da
Pesquisa Nacional de Amostragem por Domicilios (PNAD) realizado pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apenas 2% dos jovens negros tinham
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acesso ao Ensino Superior, sendo que, no Espirito Santo, mais de 56% da
populacdo € composta por negros. Afirma também as "[...] especialidades, das
pluralidades e da identidade brasileira, pois o Brasil € um pais pluriétnico e
multicultural" (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 42).

O topico ndo ocupa uma pagina do texto do Novo Curriculo e, ademais dos
apontamentos identificados acima, ndo faz mais que apontar superficialmente que
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira € uma "resposta as demandas da
populacdo afrodescendente” e a busca da superacdo da "l6gica pautada no
pensamento eurocéntrico e americano do ndo reconhecimento de outras culturas
étnicas: indigenas, africanas e asiaticas" para o aprendizado da convivéncia e de
"[...] aceitar as diferencas étnico-raciais indigena, africana, europeia e asiatica,
que formam a populacéo brasileira” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 43).

Quanto aos conteudos de histéria cultura africana e afro-brasileira presentes na
listagem do Contelddo Basico Comum, observamos que, na proposta curricular
para o 1° Ano, dois conteudos propostos abrem mais possibilidade direta de
relacionamento com a abordagem da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
embora néo tratem especificamente de historia africana ou afro-brasileira, que séo
“Escravidao e Servidao” no tépico 1) Relagbes de Trabalho, Relagdes de Poder e
o conteudo “Movimentos sociais, as festas das minorias, as festas do
trabalhador”, no tépico 3) Mundo das Festas (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 85-86).

No entanto, ambas as propostas deixam ambiguidade para a abordagem, uma
vez que os conteudos de 1° ano tratam apenas da escravidao na antiguidade
classica europeia e na transicdo dessa instituicdo para o regime do colonato e da
serviddo medieval, também europeia. Todavia a escraviddo moderna de africanos
por europeus pode ser abordada como elemento de andlise e diferenciacdo. No

tocante ao tema Festas, a proposta de abordagem “festas das minorias” ndo deixa
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evidente se o documento considera os afro-brasileiros enquanto uma minoria
social. Sendo ainda notavel a auséncia da referéncia explicita as festas de
tradicdo negra-rural, como 0s congos, jongos, ticumbis, reis de bois, folias, dentre
outras que constituem as manifestacbes festivas de maior evidéncia e

originalidade presentes no territério espirito-santense.

Na proposta de conteldos para o 2° ano do Ensino Médio ha a proposta dos
conteudos “Escravos islamicos no Brasil”, “O Pdés-Guerra e o redesenho dos
paises na Africa e na Asia: conflitos étnicos e religiosos.” e “As coldnias francesas
e inglesas no norte da Africa” no tépico 1) As relacdes do Oriente Islamico com o
Ocidente. As demais propostas, relacionadas a questbes de género, sexualidade,
religiosidade e moda, podem constituir-se l6cus de abordagens étnicas e afro-
brasileiras, no entanto, ndo trazem esta abordagem como subtépico proposto,
embora conste dentre as Habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes
desta série “Respeitar as diversidades étnicas, religiosas, sexuais, classistas e
geracionais, reconhecendo-as como constru¢des histéricas e manifestacfes
culturais” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 87).

Dentre os contetdos propostos para o 3° ano ha a presenca de mais alguns
temas relacionados a historia e cultura africana e afro-brasileira, como a sugestéo
das figuras de Zumbi dos Palmares e Caboclo Bernardo no conteudo “Os
discursos nacionalistas: conteudo simbdlico e a construgdo de herdis”, juntamente
com “Estados e disputas étnicas (independéncia das colénias africanas e o
apartheid)” no topico 1) NagbOes e Nacionalismos. No tépico seguinte, 2)
Colonizacbes e Resisténcias, observa-se a proposta do conteudo “A resisténcia
negra na Africa do Sul’, encerrando assim as propostas de abordagens aos

conteudos de historia e culturas africanas e afro-brasileiras.
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Apontamentos finais

Observamos, portanto, que embora o documento se proponha no nivel do
discurso a promocdo de uma Educacdo Basica democratica e inclusiva, que
contemple os diversos sujeito envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem, o espaco destinado a histoéria e cultura africana e afro-brasileira no
Novo Curriculo da SEDU para o Ensino Médio esta sugerido em cinco dos
guarenta e trés contetdos propostos no CBC deste documento. Notamos também
a evidente sujeicdo destes temas a historia pela perspectiva eurocéntrica, pela
qual as culturas e eventos referentes aos povos africanos e indigenas sao
abordados em funcao da exploragéo, conquista, colonialismo e independéncia de
seus territorios em relacdo aos paises europeus, com destaque aos temas

” = ”

“colonialismo”, “escravidao” e “apartheid”.

Rompe-se com a abordagem de uma histéria linear, mas mantém-se a l4gica de
uma historia da humanidade cujo ponto de partida sdo as grandes civilizacdes
euro-asiaticas e cuja culminancia é a sociedade capitalista industrial globalizada e
suas instituicbes sociais e econdmicas ocidentais. Permancem 0s
guestionamentos quanto a aplicacao real dos conteldos que representam o ser
humano negro, africano, afro-brasileiro, afro-amerindio no componente curricular
Historia e da construcdo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no cotidiano

do Ensino Médio regular da rede publica estadual de ensino.
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