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Resumo: O presente trabalho tem como objeto a analise sobre a educacao voltada para as
relacbes étnico-raciais, bem como a presenca das religides afro-brasileiras no ensino
religioso. A perspectiva defendida na pesquisa é de que o modelo educacional utilizado
ndo educa para a diversidade religiosa. O método utilizado sera o da pesquisa bibliografica
aliado a técnica de pesquisa de campo a ser utilizada nas escolas publicas da zona urbana
do municipio de Arcoverde-PE.

INTRODUCAO

Apesar de o Brasil ser um estado pluriétnico, que propaga a ideologia de viver uma
“democracia racial” (JESEN, 2001) essa ideia ndo se faz presente na realidade escolar. As
criangas sofrem com a segregacdo dentro da sala de aula, em momentos de lazer e em
atividades escolares. Em um ambiente onde deveria ser trabalhada a identidade e igualdade
racial de forma espontanea, como fruto do respeito matuo entre as pessoas, foi necessaria a
criacdo de uma lei (10.639/03) que instituisse o ensino da histdria e cultura afro-brasileira,
tornando-a obrigatdria nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

Juntamente com a descriminagdo racial, o racismo religioso esta presente no seio
escolar. E necessario que se faca presente a disciplina de ensino religioso contendo
também religibes de matrizes africanas, para que os alunos tenham contato com a
diversidade, aprendendo sobre respeito ao préximo. Portanto, o presente trabalho tem
como objetivo analisar como a educacdo para as relacGes étnico-raciais, voltada para as

religides afro-brasileiras educa para a diversidade, utilizando para isso, de trés objetivos
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especificos, quais sejam: analisar o processo de educacdo do negro como um resquicio da
uma educacgdo estruturalmente eurocéntrica; analisar como o ensino religioso de carater
confessional possibilita a exclusdo das religides afro-brasileiras no meio escolar; e como a

lei 10.639/03 pode atuar enquanto mudanca das relacdes étnico-raciais.

METODOLOGIA

A abordagem utilizada foi do tipo mista (qualitativa e quantitativa), tendo em vista
que ao tempo em que foi analisado o fendmeno da discriminacéo racial, a partir da coleta
de dados narrativos — no intuito de analisar as particularidades e experiéncias pessoais do
grupo estudado — foram utilizados também os dados numéricos disponibilizados por
plataformas on-line de instituicdes governamentais. Nao obstante, uma vez que a pesquisa
pretendeu analisar se nas escolas selecionadas a educacdo para as relagdes étnico-raciais
era trabalhada, assim como a historia e cultura afro-brasileira — com enfoque nas
religiosidades de matriz africana — e como isso influencia na formacao da identidade da
populacdo negra, foi realizada a pesquisa bibliogréfica acerca do tema, utilizando autores
que tratam sobre a problemaética. Foi feita também uma pesquisa documental, a qual
possuiu como objeto de andlise as Leis n. 10.639/03, além das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e sua aplicacdo nas escolas selecionadas para a realizacdo do
trabalho.

Finalmente, realizou-se uma pesquisa de campo, nas escolas publicas do municipio
de Arcoverde-PE selecionadas, a partir da qual houve a coleta de dados com o intuito de
obter informagdes acerca do problema investigado (MARCONI; LAKATOS, 2003). Ou
seja, pretendeu-se identificar se a educacdo para as relagbes étnico-raciais € uma tematica
trabalhada nas escolas selecionadas, assim como a historia e cultura afro-brasileira e
africana. Para definir quais escolas seriam objeto da pesquisa foi realizado um
levantamento prévio de todas as escolas publicas do municipio de Arcoverde-PE. A
delimitacdo foi realizada através de quatro critérios principais: o tipo de escola
(municipal), o grau de ensino (fundamental 1), a turma (5° ano) e a localidade das escolas.
A fonte de informagdes consultada para a construcao de delimitacdo acima apresentada foi

o0 portal www.escolas.inf.br/pe/arcoverde.

A opcdo pela realizagdo do trabalho em escolas publicas estaduais deu-se pelo fato

de que, além de na Lei 10.639/03, a educacdo para as relagdes étnico-raciais e 0 ensino
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sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana também foram estabelecidos
especificamente como componentes obrigatérios nos Parametros Curriculares para a
Educacédo Béasica do Estado de Pernambuco que norteiam ensino da disciplina de historia.
A escolha pelo ensino fundamental | deu-se em razéo desse grau escolar representar para
os alunos um periodo de transicdo entre a educacdo bésica e o ensino fundamental,
podendo-se, assim, analisar quais os conhecimentos obtidos pelos mesmos sobre educacao
para as relagdes étnico-raciais e ensino das religides afro-brasileiras, e também como isso
podera influenciar na sua perspectiva sobre a identidade da populacdo negra. Em relacdo a
preferéncia pelos professores das turmas do 5° ano, utilizou-se como critério as
expectativas de aprendizagem delineadas nos parametros curriculares estaduais para a
disciplina de historia, as quais apresentam uma escala onde a referida série representa o
momento em que 0S conceitos e temas ja devem ter sido abordados nas praticas
pedagégicas, e, portanto, serdo objeto de sistematizacdo. Ou seja, é quando havera a
sedimentacdo do que foi aprendido sobre as tematicas estudadas. Utilizou-se, ainda, a
localizacdo das escolas também como critério de sele¢do para a realizacdo da pesquisa, na
tentativa de abranger a maior parte possivel dos bairros da cidade. Ao fim da delimitacéo
estabelecida, de acordo com os critérios apresentados, chegou-se a uma totalidade de 6
(seis) escolas publicas municipais em Arcoverde-PE que se encaixaram no perfil desejado
e onde ocorreu a presente pesquisa, destacando-se que em cada uma dessas escolas foi
selecionada uma turma de 5° ano, para garantir a viabilidade de realizacdo da pesquisa a

partir da aplicagdo dos questionarios com os professores.

EDUCA(;AO ETNICO-RACIAL E ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

Na realidade brasileira, o processo de colonizagdo — no qual houve um sistema de
trafico e escravizacdo da populacdo negra — resultou no estabelecimento de um paradigma
de discriminacdo baseado primordialmente na cor da pele dos individuos como fator de
vitimizagdo. Assim, pessoas negras eram vistas como individuos barbaros, inferiores, ou
até mesmo tinham sua humanidade desconsiderada, sendo alvo dos mais diversos tipos de
violéncias, em razéo de seus aspectos raciais (BARROS, 2006).

Juntamente com a identidade do negro que veio escravizado para o Brasil, suas
religides foram proibidas e marginalizadas, sendo permitido a eles apenas os cultos e
crencas ao catolicismo, que se tornaram obrigatérias a partir da chegada da Companhia de

Jesus, conhecida como jesuitas, para “a consecuc¢do do projeto portugués de colonizagido



das terras brasileiras” (SHIGUNOV, SHIZUE, 2008, p.171) trazendo a conversdo do indio
e dos escravos a fé catdlica por meio da catequese. Diante da imposi¢cdo de uma nova
forma de vida, a miscigenacdo de povos e crencas deu inicio a um sincretismo que originou
diversas religides no Brasil, além das que foram trazidas através da chegada de diferentes
povos, essas que permaneceram por muitos anos reunidos como seitas de classes
subalternas e de irrelevante conhecimento. Ndo obstante, esta situacdo ndo se encerrou no
pos-aboligdo, ao contrario, foi se consolidando ao longo do tempo, uma vez que um dos
principais aspectos do racismo é a sua capacidade de se adaptar de acordo com as diversas
circunstancias em que se manifesta (BARROS, 2006).

Sabe-se que no Brasil, 0 modelo de desenvolvimento eurocéntrico impediu que
milhdes de pessoas tivessem acesso a escola, afastando, por exemplo, aquelas que nao
eram desejadas no meio social, criando as periferias como consequéncia da exclusdo
daqueles em estado de vulnerabilidade, a maioria negra. Além de impedir que essas
pessoas alcangassem o ensino basico, através do material didatico, excluiu também a luta
de classes e as lutas raciais como forma do alunado ndo ter acesso a verdadeira historia do
pais, que tinha como herd6i ndo o opressor, mas o oprimido. Portanto “ndo bastaria assim,
quando se ensina nas escolas a historia dos afrodescendentes, falar dos escravos como
vitimas, mas haveria que ressaltar as historias de resisténcias, as lutas por liberdade e as
contribuicdes politico-culturais dos povos negros”. (CASTRO (coord.), ABRAMOVAY
(coord.), 2006, p.35). Segundo Nilma Lino Gomes (2018):

Na luta pela superagdo desse quadro de negacdo de direitos e de
invisibilizacdo da histdria e da presenca de um coletivo étnico-racial que
participou e participa da construgcdo do pais, o Movimento Negro, por
meio de suas principais liderancas e das a¢des dos seus militantes, elegeu
e destacou a educagdo como um importante espagco-tempo passivel de
intervencdo e de emancipagdo social, mesmo em meio as ondas de
regulacdo conservadora e da violéncia capitalista. (GOMES, Nilma,
2018, p. 25)

Foi o Movimento Negro que alertou a sociedade e o Estado quanto a desigualdade
racial no Brasil, e como isto ndo é apenas resultado do passado escravista nacional, mas
“um fendmeno mais complexo e multicasual, produto de uma trama complexa entre o
plano econdmico, politico e cultural (SILVERIO, 2002, apud, Gomes, Nilma, 2018). E

notavel que as criangas ainda sofram no meio escolar com a discriminagdo racial, isso

inclui os momentos de diversdo, assim como atividades extra-sala e ndo somente dentro da



sala de aula. Portanto, além da dificuldade em inserir as pessoas negras no meio escolar,
por motivos de exclusdo ja citados, também existe a dificuldade em combater o racismo
para que essas pessoas permanecam nas escolas, de forma que os alunos que ndo séo
negros entendam e respeitem a diversidade do pais. Ou seja, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enguanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nacdo democratica. (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, 2004).

A educacdo é direito social explicito na Constituicdo Federal de 1988 e tem suas
bases estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que traz em seu art. 3°, I,
“a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” além de “respeito a
liberdade, e aprego a tolerancia” previsto no inciso IV do mesmo paragrafo. No entanto, ¢
na praxis que se encontra a dificuldade da aplicacdo dessas normas. Na realidade brasileira
a desigualdade e a diferenca de condigcdes se fazem presentes, muitas vezes atreladas a
ideia de raga. “Assim, o processo educativo que ocorre nas relacdes entre os homens nao
pode ser feito por meio da dominagdo do outro, mas de relac6es de igualdade, mediadas
pelo didlogo” (CARLOS, ESCARIAO, p. 179).

Segundo levantamento feito por DINIZ, LIONCO E CARRIAO (2010) nas editoras
religiosas do pais e também aquelas que produzem e comercializam os livros didaticos
mais distribuidos pelo governo federal para as escolas publicas, “para cada componente
afro-brasileiro ha em torno de vinte componentes cristdos” em dados, significa que a
presenca de grupos religiosos cristdos nos livros analisados representam 609 aparicdes,
cerca de 65%, enquanto que de afro-brasileiras representam apenas 30, algo em torno de
3% das aparicdes. Além disso, ao tratar sobre a frequéncia da imagem de lideres religiosos
e seculares nos livros, as autoras apontam que Jesus Cristo foi citado 81 vezes em 192

possiveis, enquanto entre os 23 outros lideres citados nas outras 111 mengdes, ndo ha



nenhuma lideranca de religides afro-brasileiras ou mesmo lideres negros brasileiros de
outras religides. (DIN1Z, CARRIAO, LIONCO, 2010, p.59).

O ensino religioso esta previsto na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 210,
§1° onde aponta que “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.” Além da previsdo do
artigo 33 da LDB:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

No entanto, o ensino religioso de carater confessional tem sua previsdo em uma
decisdo tomada pelo STF, que tornou possivel este tipo de ensino. A caracteristica
principal do carater confessional é a possibilidade de seguir em sala de aula os
ensinamentos de uma religido especifica. Segundo o ministro Roberto Barroso, em voto
proferido a favor do ensino ndo confessional a Unica forma de realizar o principio da
laicidade estatal, garantindo a liberdade religiosa e a igualdade é com o ensino confessional
sendo ministrado de forma neutra e objetiva. “Como ndo hd pardmetros nacionais para a
disciplina, ndo existe um mecanismo que contribua para que o conteddo do ensino
religioso seja transmitido sem proselitismo e com respeito a liberdade religiosa dos alunos
em todas as escolas de ensino fundamental no Brasil.” (BARROSO). Segundo DINIZ,
LIONCO E CARRIAO, 2010:

O objetivo do ensino, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB), deve ser o de garantir a formagao basica comum e promover a
diversidade, sendo que a restrigdo ao proselitismo religioso demarca a
fronteira entre ensino religioso e educacdo religiosa, entre conhecimento
e dogma, entre igualdade e discriminacdo, ou seja, entre 0 que deve ou
ndo compor os contetdos de ensino religioso nas escolas publicas. Nesse
raciocinio, ndo pode haver ensino religioso confessional, pois o estatuto
de verdade de cada religido ndo é compartilhado, além do qué a
confessionalidade ndo promove o pluralismo razoavel, mas as crencas de
comunidades especificas. (DINIZ, CARRIAO, LIONCO, 2010, p.59).

E inegavel a imensa possibilidade de que o ensino confessional possa influenciar e
intervir no direito de crenca e credo dos alunos. Pode-se perceber que, como afirmam as
autoras Débora Diniz, Tatianca Lionco e Vanessa Carrido (2010), que todo material de

apoio institucional precisa ser avaliado pelo Programa Nacional do Livro Didatico, com



excecdo apenas do material vinculado ao ensino religioso, esse ndo precisa da citada
avaliacdo. Segundo DINIZ, LIONCO E CARRIAO, 2010:

Como garantir a justica religiosa é parte do desafio ético a ser enfrentado
pela regulacdo do ensino religioso nas escolas publicas. N&o basta
apresentar diversas religides a partir de um ponto de vista especifico: a
justica religiosa pressupe a igualdade discursiva para todos os grupos. A
consideracdo equitativa entre diferentes pontos de vista morais em
matéria de religido ndo se reduz a mencéao de determinadas crencas como
outras, ou tendo seu sentido apreendido a partir de uma referéncia que lhe
é exterior. E essa posicdo ética diante da diversidade — a do
reconhecimento da alteridade como fundamento da democracia — que
garantird que o ensino religioso nas escolas publicas ndo comprometa a
laicidade do Estado brasileiro. (DINIZ, LIONCO, CARRIAO, 2010,
p.100-101)

Como indicam Carlos e Escarido (2017, p. 198) as expressoes ‘educagdo/ensino’ e
‘educacdo religiosa/ensino religioso’ indicam conceitos distintos que acabam por
determinar o modo como o conhecimento € organizado na disciplina de ensino religioso.
Ou seja, ao confundir a educacéo e o ensino, a escola acaba por estabelecer uma forma de
lecionar que abrange uma Unica religido na maioria das vezes, que ndo condiz com a ideia

de diversidade que deve ser seguida na disciplina de ensino religioso.

ANALISE DE DADOS

Para alcancar o fim proposto, foram aplicados questionarios em seis escolas
municipais de Arcoverde, com o intuito de descobrir de forma indutiva se durante a
formacdo profissional dos professores estes tiveram contato com a disciplina de historia e
cultura afro-brasileira e africana; se a disciplina de ensino religioso € lecionada seguindo a
programacdo normal do curriculo escolar; se os professores tém conhecimento sobre a lei
10.639/03; se ja presenciou alguma forma de aplicacdo desta lei dentro da instituicdo; e se
durante a aula de ensino religioso sdo lecionadas religides de matrizes africanas. Os
resultados, ja esperados na perspectiva inicial do trabalho, estdo dispostos nas seguintes
tabelas:



Tabela 1 — Apuragdes e percentual sobre o contato com a disciplina de historia e

cultura afro-brasileira e africana durante a formagao profissional.

SIM 2 33%

NAO 4 67%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Pdde-se observar que mais da metade dos profissionais entrevistados ndo tiveram
contato com a disciplina de historia e cultura afro-brasileira durante a sua formacédo, seja
no ensino médio seja no curso superior, o0 que causa certa dificuldade em implementar a lei
10.639/03 visto que ndo tiveram acesso a seu contetdo.

Deve-se analisar juntamente com a falta de contato com essa disciplina, 0 modelo
eurocéntrico de educacdo instalado no Brasil, que ndo permite que 0 negro apareca como
modelo ou protagonista da historia do pais. Segundo Ricardo Matheus Benedicto, “¢
necessario colocar em xeque esta crenca, ideologia, paradigma, para que o africano possa
desenvolver uma identidade positiva e assumir o controle —agéncia- de suas vidas”.

Para isso, deve-se desenvolver uma forma de educacao afrocentrada, onde segundo
Renato Nogueira (2010) deve estar assentada em fundamentos apoiados na histéria dos
povos africanos, numa linha filoséfica africana, em investigacdes sociologicas que

analisem as em sociedades africanas e afrodiasporicas, e numa psicologia afrocentrada.

Tabela 2 — Apuracdes e percentual sobre a frequéncia da aula de ensino religioso

referente ao curriculo escolar.

SIM 1 16%

NAO 5 84%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

O ensino religioso é necessario para que haja um respeito a diversidade,
infelizmente os dados coletados demonstram que apenas uma instituicdo, entre as
analisadas, segue a carga horaria referente a disciplina de ensino religioso. Segundo Cury
(1993):

Em nosso pais, o ensino religioso, legalmente aceito como parte dos
curriculos das escolas oficiais do ensino fundamental, na medida em que
envolve a questdo da laicidade do Estado, a secularizacdo da cultura, a



realidade socio-antropoldgica dos multiplos credos e a face existencial de
cada individuo, torna-se uma questdo de alta complexidade e de profundo
teor polémico (Cury, 1993).
Sendo assim, deve haver dentro da sala de aula, um repddio a qualquer tipo de
descriminacgéo religiosa, especificamente do racismo religioso, ao qual estdo impostas as

religides de matrizes africanas, ainda tratadas muitas vezes como seitas.

Tabela 3 — Apuracdes e percentual sobre o conhecimento dos professores a respeito
da lei 10.639/03

SIM 1 16%

NAO 5 84%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Quase 100% dos entrevistados desconhecem a lei 10.639/03 o que demonstra a
grande probabilidade em ndo utilizarem os contetdos obrigados por ela. Infelizmente,
como ainda ha certo distanciamento entre o proposto pela legislacdo e a realidade nos
ambientes escolares o ensino sobre a cultura afro-brasileira nas escolas ainda é reduzido,
limitando-se a datas e fatos especificos, como por exemplo, a Lei Aurea e a violéncia fisica
sofrida pelos negros durante a escraviddo. Sendo assim, a préxima tabela, demonstrara a
consequéncia da falta de conhecimento dos profissionais a respeito do ensino de histéria e

cultura africana e afro-brasileira:

Tabela 4 — Apuracdes e percentual sobre a aplicacéo da lei 10.639/03 na instituicdo de

ensino.
SIM 1 16%
NAO 5 84%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

A presente tabela tem relacdo direta com a anterior, tendo em vista que se
desconhecem a lei 10.639/03 também ndo utilizardo métodos para aplica-la na instituicdo
de ensino. Tendo em vista que a aplicacdo aqui tratada parte do ensino religioso,
pretendeu-se observar se a lei era aplicada em relacdo as religides afro-brasileiras e de

matrizes africanas, como podera ser observado na tabela a seguir:



Tabela 5 — Apuracdes e percentual sobre a aplicacdo do ensino de religides de

matrizes africanas na sala de aula.

SIM 1 16%

NAO 5 84%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Como se pdde observar apenas uma escola municipal, entre as entrevistadas, ja
trabalharam os assuntos de ensino religioso incluindo as religibes afro-brasileiras e de
matrizes africanas. Lamentavel o fato de ndo tratarem com igualdade as religiGes que
permaneceram firmes apds o periodo de colonizacdo e que apesar do sincretismo nao
perderam as matrizes africanas. S&o essas religides que ainda hoje ndo alcangam espaco no
meio escolar dentro da disciplina de ensino religioso. Como apontam Débora Diniz,
Tatiana Lionco e Vanessa Carrido (2010) “os estados criaram um ensino religioso que
ignora o pluralismo do Brasil”.

Portanto, ha a necessidade em implementar no meio escolar a discussdo sobre as
religibes afro-brasileiras e de matrizes africanas, para que haja uma diminuicdo na falta de
informacdo sobre essa cultura, visando a propria diminuigdo do racismo religioso, tendo
em vista que “o principal desafio ético do ensino religioso nas escolas publicas ¢ a garantia
da justica religiosa e da liberdade de crenga” (DINIZ, CARRIAO, LIONCO, 2010, p. 59).

Diante disso, h& a necessidade em reconhecer as religides afro-brasileiras como de
igual valor diante das demais e iniciar um processo de aceitacdo da identidade negra — auto
definicdo - e da identidade atribuida - defini¢do dos outros- (MUNANGA, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

Pdde-se observar no decorrer da pesquisa que o processo de exclusdo do povo
negro e da sua cultura reflete até os dias de hoje na sociedade e ainda ndo foi encerrado.
Dentro da sua cultura, a religido que € uma dos pilares culturais mais importantes das
sociedades, também foi marginalizada. As religiGes de matrizes africanas sdo tratadas
muitas vezes como seitas ou conhecimentos de povos subalternos, que ndo caminham em
igualdade com as religiGes cristés, por exemplo.

Percebe-se que ao longo do trabalho houve a preocupagdo em analisar 0 ensino

religioso de carater confessional, justamente por demonstrar uma ameaca as religiGes de



matrizes africanas, pois ao lecionar sobre uma Unica religido em sala de aula os alunos nao
terdo contato com a diversidade, dificultando a quebra de estigmas que trazem no convivio
social. Dessa forma, héd o risco eminente de que se haja ao invés de um ensino religioso,
uma educacao religiosa, essa que deveria ser feita ndo no ambito escolar, mas dentro de
cada instituicdo religiosa a qual pertenca o aluno.

Ao analisar o recorte na cidade de Arcoverde-PE pdde-se perceber que ha um
distanciamento entre o proposto pela legislagdo e a realidade escolar, enquanto ha cerca de
15 anos a lei 10.639/03 obrigou o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira, entre as
escolas pesquisadas, apenas um profissional tem conhecimento sobre a lei e a aplicou no
meio escolar. Além disso, apenas um profissional lecionou sobre as religides afro-
brasileiras em sala de aula, prezando pelo respeito a diversidade e a legitimidade de um
Estado laico. H& de se considerar também que a auséncia deste tema durante a formacéo
profissional dos professores os afasta da proposta de uma educagdo étnico-racial, pois o
modelo eurocéntrico de ensino adotado no Brasil ndo permite que 0 povo negro seja
protagonista da sua histdria, portanto, no material didatico os assuntos que serdo possiveis
de serem adotados pelos professores ndo remetem a luta do povo negro, nem tampouco a
sua histdria e cultura, fazendo com que os professores necessitem investigar em materiais

fora do ambito escolar, dificultando o ensinamento dentro da sala de aula.
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