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Resumo

Os povos africanos que vieram para o Brasil trouxeram um imenso repertorio de
saberes, relacionados a técnicas de cultivo, criacdo de animais, mineracao,
construcdo de casas, religiosidade, filosofia, dangca, musica, culinaria e etc.,
entrelacando para sempre sua historia a nossa. No entanto, nem sempre essa
participacdo fundamental do negro na construcédo da identidade, cultura e historia
brasileira foi percebida. Por conta disso, tém sido criadas diversas politicas de
reparacdo. Uma delas é a lei 10639/03, que torna obrigatério o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana na educacao basica. Por entender que essa lei
tem como pretensdo a elevacdo da autoestima, reparacdo étnico-racial e
reconhecimento da importancia dos africanos para o Brasil, este trabalho tem
como objetivo geral analisar de que forma a referida lei é trabalhada na escola.
Trata-se de um estudo etnografico, utilizando procedimentos e técnicas, a
observacédo participante, a andlise documental e a entrevista semiestruturada a
ser realizado em 05 escolas estaduais da cidade de Paulistana, Pl, com 70
sujeitos. A teoria que subsidiara o estudo, dentre outros, € composta de Boakari e
Gomes (2006), Boakari (2008), Albuquerque (2009), dentre outros. A pesquisa
justifica-se pela necessidade de empreender um movimento de educacado étnico-
racial em Paulistana nas escolas, ja que esta € uma das cidades piauienses que
abriga a maior quantidade de comunidades quilombolas, inclusive com alunos
inseridos na rede publica de ensino local.
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Introducéo

A escola nos instruiu a pensar o continente africano de uma maneira
capenga, caolha e pobre. A Historia se encarregou de apresentar um caudal de
matriz civilizatéria europeia, com um pequeno, e quase inexistente, afluente
africano. E como se o negro e a Africa s6 existissem depois da apropriacdo dos
colonizadores brancos.

Contudo, além de reis, rainhas e principes, recebemos dos povos africanos
que vieram ao Brasil saberes relacionados a técnicas de cultivo, criacdo de
animais, mineracao, construcdo de casas, religiosidade, filosofia, danca, musica,
culinaria e etc., entrelacando para sempre sua histéria a nossa (FRAGA e
ALBUQUERQUE, 2009). Apesar disso, nem sempre essa participacédo
fundamental do negro na constru¢édo da identidade, cultura e histéria brasileira foi
percebida, o que tem resultado em diversas politicas de reparacdo. Uma delas é a
lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana na Educacao Bésica.

Mesmo depois da implementacéo da lei, a educacao afro tem continuado
um ponto que desafia a agenda educacional, pois 0 ensino de um modo geral
sinaliza para uma incidéncia muito forte da cultura racista, que tem colocado em
um plano inferior a contribuicdo do continente africano. Isso ocorre porque, assim
como destaca Dayrell (2006), a escola tende a considerar todos 0os seus alunos
como um publico homogéneo, excluindo a diversidade elaborada pelos discentes.
Para esse autor, os sujeitos devem ser compreendidos em suas diferencas e
vivéncias, admitindo uma educacao inserida no cotidiano das relacfes sociais.

A partir da problemética de estudo, pretendemos saber como se da a
aplicacado da lei 10.639/03 no cotidiano escolar da rede publica de ensino na
cidade de Paulistana, Piaui e se essa efetivagdo tem contribuido para a reparacao
étnico-racial, respeito as diferengcas e elevacdo da autoestima de alunos
afrodescentes?

A pesquisa ainda estd em andamento, 0 que nao nos permite fazer
afirmacdes acerca de seus resultados, dai ser este artigo apenas um ensaio

tedrico acerca do nosso objeto de estudo.



Existe um esforco no campo da pesquisa académica e das praticas de
ensino no sentido de desenvolver estudos e propor a¢des politico-pedagdgicas
entre educacao e relacbes étnico-raciais que assegurem a ressignificacdo da
formacdo identitaria brasileira, amenizando o quadro de desigualdade historica
que coloca a populacdo negra em condicbes de desvantagem estrutural no
campo do acesso a direitos fundamentais, como a educacdo. Este estudo
pretende ampliar esse quadro de pesquisas, que buscara dar visibilidade para os
estudos de cultura e historia afro-brasileira e africana na cidade de Paulistana,
uma vez que este é um dos municipios piauienses que abriga a maior quantidade
de comunidades remanescentes de Quilombos, como Tapuio, Sumidouro, Baixa
da Onca, Contente, Barro Vermelho e Sdo Martins. E também porque a cidade
recebe na sua rede publica de Ensino Basico os alunos nascidos nessas
comunidades.

Pretendemos chamar a atencdo e despertar para a atitude investigativa
sobre a pratica docente nos varios campos da educacao afro em Paulistana, para
gue a comunidade, de um modo geral, entenda o sentido da implementacédo de
uma educacao das relacdes sociais fundada e que considere a experiéncia da
histéria da Africa como constituidora da nossa prépria formacao.

O objetivo geral € analisar como se da a aplicacdo da lei 10.639/03 no
cotidiano escolar da rede publica de ensino na cidade de Paulistana, Piaui e se
essa efetivacdo tem contribuido para a reparacdo étnico-racial, respeito as

diferencas e elevagédo da autoestima de alunos afrodescentes.

O ensino aluz dalei 10.639/03

Durante muitos seéculos, diversos africanos, dentre eles, criancas,
mulheres, homens, principes, princesas, rainhas e reis, foram retirados de suas
comunidades e escravizados por europeus. Chegaram ao Brasil trazendo seus
costumes, culinaria, modos de vestir e expressées gramaticais. No entanto, sua
cultura nao foi reconhecida como sendo valida pelo homem branco europeu, o
que gerou tensbes, confltos e adaptacbes. Mesmo assim, africanos e

afrodescendentes imprimiram suas referéncias no Novo Mundo. Ficaram



conhecidos, segundo Fraga e Albuquerque (2009, p. 08), pela sua forca e
criatividade:

[...] as culturas afrodescendentes tém a marca da resisténcia, por
persistirem, apesar da repressao e da desqualificacdo a que foram
e ainda sdo submetidos em vérias partes do mundo. [...] se
caracterizam pela criatividade, pois ao longo de nossa histéria, os
africanos e seus descendentes foram obrigados a refazer suas
vidas e inventar caminhos para sair da escraviddo e enfrentar a
discriminagao.

Ao serem retirados de suas comunidades, os africanos precisaram se
readaptar a outras maneiras de viver, tendo que abrir mdo de sua cultura, de sua
identidade e, principalmente, de sua histéria. E mesmo com toda sua resisténcia e
criatividade ndo conseguiram vencer por completo a discriminacdo que o0s
rodeava. Foi durante as viagens no interior dos tumbeiros que esses povos com
linguas e crencas diferentes se descobriram, reconheceram diferencas e
identificaram seus pontos convergentes, recriando identidades culturais.

Enfim, durante toda a Histéria, os africanos e afrodescendentes tiveram
suas raizes negadas pelo preconceito e pela intolerancia. Ainda hoje sofrem com
diversos problemas, dentre eles a negacdo ao ensino contextualizado e de
respeito étnico-politico. Nao sé esse, mas diversos outros problemas estruturais
perpassam a populagcéo afrodescendente, fazendo com que ela tenha negada a

igualdade de acesso aos diversos espacos sociais:

As/os afrodescendentes continuam sendo centro das discussfes
no tocante aos temas de pobreza, marginalizacdo, discriminacoes,
acles afirmativas, cotas para ingressar na universidade e
mercado de trabalho. Em tudo isto, ndo deveria se esquecer da
democracia racial, a filosofia politica que ainda constituisse o
ideério deste pais, chamado Brasil. Juntamente com as/os que
nao sdo visivelmente afrodescendentes, estes fazem do Brasil a
sociedade plurirracial e multiétnica que ja foi e continua sendo
(BOAKARI, 2008, p. 25).

Por conta disso, o afrodescendente tem sido associado a delinquéncia, a
sujeiras, incapacidades, inclusive a prépria lingua portuguesa se utiliza de

algumas frases com sentido pejorativo, relacionadas a palavra “negro” e “preto”,



que Boakari (2010) destaca serem termos que reforgam o preconceito. Esse olhar
racista, preconceituoso e estereotipado tem deixado marcas profundas também
no contexto escolar.

A Africa tem, portanto, participacdo fundamental na construcdo da
identidade, cultura e historia brasileira e por conta de todos os danos sofridos
pelos afrodescendente ao longo de sua historia, medidas de reparacéo tém sido
tomadas no intuito de combater ao racismo e a discriminacdo. Uma delas € a lei
10.639/03, alterada pela lei 11645/08, que tornou obrigatorio o ensino de historia
e cultura afro-brasileira nas escolas publicas de ensino basico.

A referida lei foi resultado dos anseios sociais dos negros e dos
movimentos organizados, nao foi um produto da burocracia, mas das forcas vivas
da sociedade brasileira. Essa decisdo resgata historicamente a contribuicdo dos
africanos na construcéo e formacao da sociedade brasileira.

E por conta dessa imensa contribuicéo africana, Fanon (1979) destaca que,
socialmente falando, hoje todos tém a responsabilidade moral e politica de
combater o racismo e as discriminacfes, ndo permitindo que os afrodescendentes
sejam mantidos a margem da sociedade. Entendemos que a aplicacao adequada
da lei 10.639/03 das relacbes étnico-raciais contribuird para essa troca de
conhecimentos, quebra de desconfiancas, de maneira que seja construida uma
sociedade justa, igual, equanime.

A escola €, dessa maneira, um espaco democratico de producdo e
divulgacdo de conhecimentos que visam a construgdo de uma sociedade
igualitaria. Seu papel na eliminacdo das discriminacdes e na emancipacdo dos
grupos discriminados é de grande relevancia. E no espaco escolar que devem ser
promovidos 0 acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as rela¢des sociais e raciais,
a conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das
nacdes como espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004).

O professor ndo pode tratar todos os alunos como se esses tivessem as
mesmas vivéncias, as mesmas constru¢cdes sociais, 0s mesmos conhecimentos.

Acerca disso, Dayrell (2006, p. 5) diz que nessa forma de ensino:



O conhecimento é visto como produto, sendo enfatizados os
resultados da aprendizagem e ndo do processo. Essa perspectiva
implementa a homogeneidade de conteudos, ritmos e estratégias,
e ndo a diversidade. Explica-se assim a forma como a escola a
forma como a escola organiza seus tempos, espagos e ritmos,
bem como o seu fracasso.

A lbégica descrita pelo autor desconsidera a diversidade com a qual os
alunos chegam a escola, fruto do seu desenvolvimento afetivo, social e cognitivo.
Isso quer dizer que dispensar um tratamento igual a todos os alunos s6 destacara
as desigualdades e as injusticas socialmente sofridas por eles, que devem ser
percebidos como sujeitos socioculturais, superando a visdo homogeneizante de
aluno, compreendendo na sua diferenca como alguém que possui visées de
mundo, sentimentos, conhecimentos e projetos proprios.

E nesse sentido que a implementacdo adequada da lei 10.639/03
contribuird para que todos os alunos tenham acesso a histéria e a cultura
afrodescendente e africana, de maneira que as futuras geracdes possam
reconhecer e respeitar as diversidades, como destacado abaixo:

Se aplicada com o requerido vigor e rigor, essa medida poderia ter
um impacto permanente nas consciéncias das geragdes
vindouras. A implementagdo dessa Lei pioneira abriu uma nova
porta para a sociedade inteira reavaliar as bases da fundacéo do
Brasil, como entidade histérica nos tempos modernos, e
reconsiderar as relagbes étnico-raciais nele travadas (MOORE,
2007, p. 27).

Os estudantes que tiverem acesso a esse trabalho com a educacéo afro-
brasileira e africana terdo potenciadas as suas habilidades e o0s seus
conhecimentos, que serdo necessarios para lutar contra as injusticas dentro e fora
do espaco escolar, sendo atores criticos, comprometidos com o desenvolvimento
de um pais livre de opressdes e exploractes

O desenvolvimento de uma educacéo das relacfes étnico-raciais implica
também a necessidade de criticar a cultura existente como um pressuposto
basico para a instauracdo de uma nova, aquilo que Freire (1997) descreveu como
0S saberes necessarios a pratica educativa critica. Por isso, ensinar exige

pesquisa, como elencado por Novoa (1995), o que deve mobilizar o professor a



construir saberes em torno do silenciamento histérico de tudo o que envolve a
Africa.

Alguns objetivos séo elencados pelo documento para a incorporacdo da
tematica Historia e Culturas Afro-Brasileiras nos curriculos escolares. Um deles
diz:

[...] oferecer uma resposta, na area da educacdo, a demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacbes, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura e identidade.
Trata o parecer de politica curricular, fundada em dimensdes

historicas, e busca combater o racismo e as discrimina¢des que
atingem particularmente os negros (BRASIL, 2004, p. 18).

N&o sO esse, mas outros objetivos sdo colocados, como a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem “cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial [...] para
interagirem na construcdo de uma nacgdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL, 2004, p.
10).

A referida lei deve proporcionar, como base no documento para a
incorporacdo da tematica Historia e Culturas Afro-Brasileiras nos curriculos
escolares, dentre outros fatores, condicdes para que professores e alunos
possam agir, assumindo responsabilidade por relacdes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestacdes, valorizando os
contrastes das diferencas; valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, da
escrita e da leitura de textos africanos e afrodescendentes; educacao patrimonial,
ou seja, aprendizado a partir do patrimoénio cultural afro-brasileiro, com vistas a
preserva-lo e a difundi-lo; o cuidado para que se dé um sentido construtivo a
participacédo dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais na constru¢do da nacao
brasileira, aos elos culturais e histéricos entre diferentes grupos étnico-raciais, as
aliangcas sociais; participacdo de grupos do Movimento Negro e de grupos
culturais negros, e da comunidade na qual esta inserida a escola, na elaboracéo
de projetos politico-pedagogicos que contemplem a diversidade étnico-racial
(BRASIL, 2004).



Como todo processo, a implementacdo da lei 10.639/03 no ensino de
cultura e historia afro-brasileira e africana nas escolas esbarra em um desafio,
que € a formacdo docente. Isso implica também na auséncia de referéncias
originais acerca da Africa, materiais didaticos adequados. Brito (2011, p. 69),

quando trata desse tema, ressalta que:

[...] a abordagem do tema da diversidade étnico-racial no cotidiano
escolar apresenta um questionamento as formas de ver o mundo
e atribuir sentido as relagdes sociais. Por isso, implica a
articulagdo de um conjunto diverso de saberes provenientes de
fontes igualmente diversas de aquisicdo cuja integracdo na
atividade docente é resultado de escolhas — individuais e coletivas
— permanentemente feitas e atualizadas pelos sujeitos, por vezes,
em circunstancias em que nem sempre o0s professores dispdem
de recursos de poder suficiente para fazer prevalecer a
perspectiva que julguem mais adequada num determinado
momento.

Essa falta de formacdo docente implica muitas vezes na transmissédo de
um contetdo de forma mecénica. Por isso, para que esse tema ganhe
centralidade na atuacdo e na formacado do professor, é preciso que ele se dispa
de preconceitos, de referéncias historicamente construidas pelo homem branco (e
europeu), deve ainda se dispor a deslocar-se para outro lugar, e para o lugar do
outro, ensinando e aprendendo a alteridade, repensando a sua préatica docente.

Morin, Ciurana e Motta (2003) mostram que muitas ideias tém se
consolidado e durado durante séculos. E o caso da marca cultural e o do
paradigma da simplificacdo, que tém dominado o ensino, ou seja, 0 espacgo
escolar reduz a simples o que é complexo. E mais, o conhecimento ndo pode ser
algo reservado a uma elite de estudantes. E o que Morin chama de aprendizagem
na Era Planetaria, em que todos o0s estudantes possam contextualizar as
informagdes que recebem. E mais que isso, que os estudantes compreendam a
unidade e a diversidade das racas, das culturas, das linguas, dos modos de
pensar.

Para isso, no processo de trabalho do professor em sala de aula e no seu
processo de interacdo com 0s conteudos e com os alunos, é preciso inserir a

dimensdo do pensar, e pensar a si, diante de uma pratica que se torna uma



condicdo fundamental para que o trabalho possa ser desenvolvido. Portanto, a
escola € um espaco reprodutor das diferencas e se o professor for
instrumentalizado a pensar e repassar o respeito as diferencas, o trabalho com a
cultura e historia afro-brasileira e africana tera frutos positivos.

Enfim, a formacgédo dos professores é um dos fatores-chave para que a lei
seja implementada e que dé certo, pois os docentes séo os atores fundamentais
desse processo, mas, para que esse processo seja completo e eficaz, tem que
haver pesquisa, material didatico de boa qualidade, criatividade, curiosidade,
amor e respeito as diferencas e incentivo a projetos educacionais que valorizem o
combate a discriminagao racial, contribuindo assim para que novas experiéncias

sejam desenvolvidas.

Metodologia

Este estudo constituira uma pesquisa qualitativa de procedimento
etnografico, com observacdo participante, andlise documental e entrevistas
semiestruturadas. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), esse tipo de pesquisa € o
desvelamento das coisas que estdo escondidas ou que ndo sao percebidas nos
ambientes escolares, identificando processos que por serem rotineiros ou nao
existirem se tornem invisiveis para os atores que deles participem.

Severino (2007) elenca que a pesquisa etnografica tem como obijetivo
compreender, na sua cotidianidade os processos diarios em suas diversas
modalidades. O autor destaca que € um mergulho no microssocial, visto com uma
lente de aumento e seus métodos e técnicas sdo compativeis com a abordagem
gualitativa.

A amostra da pesquisa serd composta por 05 escolas publicas de Ensino
Béasico da cidade de Paulistana Piaui.

Os sujeitos de pesquisas serdao 50 (cinquenta) alunos escolhidos por
amostragem, distribuidos de maneira igual entre as 05 escolas. Também sera
aplicado o questionario semiestruturado a 2 (dois) professores de cada escola,
totalizando 20 (vinte) docentes.

A entrevista semiestruturada da a oportunidade de o pesquisador explorar

mais 0 tema em questdo, e as perguntas feitas aos sujeitos versardo sobre o
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objeto central da pesquisa, oportunizando a obtencdo de informacdes suficientes.
As perguntas serdo diferenciadas para os professores e o0s discentes

autodeclarados afrodescendentes e autodeclarados brancos.
Consideracdes finais

A historia da Africa ndo teve inicio com a chegada dos africanos ao Brasil,
muito menos um ponto final com a “aboligdo da escravatura”. Assim como na
roda do jongo, originada na Africa Central, em que o jongueiro precisa ser rapido,
agil e ouvir com atencdo todos os pontos ditos por outros jongueiros — que
precisam amarrar seus oponentes, e que para desatar-se do nd, precisam ser
sabios, desvencilhando-se do que lhes amarravam —, entendemos que existem
ainda muitos desses ‘pontos’ da histéria afro-brasileira e africana que precisam
ser vistos com outros olhares, pontos esses que vém de convergéncia com a
nossa histéria, identidade e cultura. Mais que isso, ainda existem alguns nés que
precisam ser desatados, principalmente no contexto da educacdo escolar dos

negros, 0 que essa pesquisa pretende realizar na cidade de Paulistana, Piaui.
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