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O presente artigo € resultado de uma pesquisa iniciada como requisito
parcial para aprovacdo em uma das disciplinas do programa de mestrado em
Ensino na Educagdo Basica do Centro Universitario Norte do Espirito Santo —
Ceunes, da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. A proposta inicial era
a realizacdo de uma pesquisa sobre 0 senso comum nha disciplina de historia.
Entretanto, a partir das discussbes apresentadas por historiadores como Marc
Bloch (BLOCH, 2001) e Roger Chartier (CHARTIER, 1990), defendemos que néo
existe oposicdo entre o conhecimento derivado do senso comum e O
conhecimento cientifico. Existe sim uma relacdo dialética entre 0o conhecimento
originario do senso comum e o conhecimento cientifico, através da qual o senso
comum influencia a produg¢do do conhecimento cientifico, uma vez que o lugar
social determina as escolhas do historiador possibilitando o desenvolvimento de
certas pesquisas enquanto proibe outras (CERTEAU, 1982, p. 68 e 69). Da

mesma maneira, o conhecimento produzido cientificamente ao ser assimilado por
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guem nao o produziu, passa por um processo de reconstrucao e assimilacado que

transforma de forma ativa o conhecimento derivado do senso comum.

Assim, buscou-se na pesquisa ndo O sSenso comum, mas as
representacdes sobre a Africa existentes entre aqueles alunos que no ano de
2013 ingressaram no ensino médio, oriundos do ensino fundamental. Enquanto
representacdo, entende-se um conjunto de ordenacgdes simbdlicas que permitem
nao soO significar a realidade, mas, fundamentalmente, produzi-la (CHARTIER,
1990). O conceito de representacdo embasa a pesquisa, juntamente com o
conceito de reconstrucao, que defende o conhecimento histérico ndo como uma
evidéncia do passado, mas como uma tentativa de se por naquilo que pode ter
sido o passado (PESAVENTO, 2004).

Ao analisar a manipulacdo da historia através dos meios de comunicacao,
Marc Ferro destaca que as representacdes e ideias enxertadas nos tempos de
nossas primeiras curiosidades e emoc¢des permanecem presentes em nds para o
resto da vida e afirma que os livros didaticos ndo sdo apenas ferramentas
pedagogicas, mas, frutos de selecBes culturais que apresentam informacdes
tratadas como verdades a serem ensinadas as geragdes mais jovens (FERRO,
1983). Assim, ao apresentar uma determinada visdo de mundo cercada de
representacdes e ideias, desde o inicio da educacédo basica, o livro didatico é, no
Brasil, uma ferramenta extremamente eficaz de construcdo e controle ideolégico
da sociedade. A importancia do livro didatico se torna maior ao considerarmos
que o livro didatico se faz presente ao longo de todo o ensino fundamental,
atualmente corresponde a 09 anos de estudo, normalmente compreendidos entre

0s seis e quinze anos de idade dos jovens brasileiros.

Perfil dos pesquisados

A pesquisa, foi desenvolvida com alunos ingressantes nos cursos de
ensino médio integrado ao ensino técnico do Instituto Federal do Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Ifes campus Linhares entre os dias 24 e



26 de junho de 2014. O IFES campus Linhares conta atualmente com dois cursos
de ensino médio e técnico integrados, Administracdo e Automacao Industrial.
Anualmente ingressam um total de 136 alunos vindos das redes publicas e
privadas de Linhares e outros quatro municipios préoximos?. O questionario, base
da pesquisa, foi respondido por 40 dos 136 alunos ingressantes, sendo 10 alunos
de cada uma das turmas de calouros. Todos os 40 participantes da pesquisa
foram voluntérios, disso resulta em uma diferenca na propor¢céao entre alunos do

sexo feminino e masculino®.

O questionario respondido pelos alunos era formado por um total de 16
perguntas, das quais as cinco primeiras buscavam tracar um perfil dos alunos e
identificar se os mesmos ja havia tido contato com temas historicos relacionados
a Africa. As onze questbes seguintes abordam questdes especificas sobre
historia, geografia e cultura africana. O questionario foi apresentado aos alunos
no formato de apresentacéo de slides e foi respondido em um gabarito especifico.
Como em nenhum momento da pesquisa a identificacdo nominal dos alunos foi
importante, o Unico lugar em que constam os nomes dos alunos entrevistados é
na autorizagdo para participacdo das pesquisas, assinada pelos pais ou
responsaveis dos alunos, pelos mesmos serem menores de idade. Apos aplicado
0 questionario, foi atribuido um numero de identificacdo a cada gabarito
preenchido. As respostas foram tabuladas considerando a identificacdo dos
gabaritos, para que se pudesse tracar um perfil das respostas dos alunos

individualmente.

Os alunos que participaram da pesquisa tém idade entre 13 e 16 anos,
sendo que 82,5% deles entre 15 e 16 anos. Considerando que todos concluiram o
ensino fundamental entre os anos de 2012 e 2013, cursaram todo o ensino
fundamental dentro da vigéncia da Lei n°® 10.639/03. Como consequéncia direta
desse fato, constatamos que a quase totalidade dos alunos, 39, afirma ja ter

estudado algum assunto relacionado a histéria do continente africano. Mais
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importante que isso, no entanto, convém destacar que nenhum aluno afirma

nunca ter estudado nenhum assunto relacionado ao tema.

Em um primeiro momento esses dados possibilitam a conclusédo de que a
lei esta atingindo seu objetivo. Entretanto convém destacar que nao basta que os
alunos tenham conhecimento sobre a histéria da Africa. E preciso discutir de que
forma essa historia da Africa esta sendo discutida e apresentada aos alunos. Se
um tema € constantemente abordado de forma positiva no processo de ensino-
aprendizagem, as representacfes construidas sobre esse tema pelos alunos
também serdo representacdes positivas. Se, ao contrario, o tema for abordado de
forma tradicional, as representacdes construidas reproduzirdo uma imagem da
Africa empobrecida e sem histéria. Dessa forma, ao invés do ensino de histéria da
Africa contribuir para um reforco positivo da ascendéncia afro-brasileira, conforme
defende os Parametros Curriculares para o Ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afrobrasileira (Brasil, 2004), se este estiver embasado em uma visdo
tradicionalista de historia, cujo centro continue na Europa, o refor¢co provocado

sera negativo.

Andlise dos dados da pesquisa

A grande maioria dos alunos, um total de 75%, afirma ter estudado temas
relacionados a historia africana entre o sexto e o nono anos do ensino
fundamental, o que demonstra que ao menos os professores com formagéo
especifica na area de histéria vém trabalhando com o tema. Entretanto, é
preocupante notar que apenas trés alunos, 7,5 % do total, se recordam de ter
visto temas relacionados a historia da Africa na primeira fase do ensino
fundamental. Considerando que ninguém se lembra de tudo aquilo o que estudou,
mas normalmente se recorda do que o marcou enquanto aluno, € possivel
concluir que ou os temas relacionados a histéria da Africa estdo sendo muito
pouco abordados na primeira fase do ensino fundamental ou esta abordagem
esta sendo pouco relevante, ndo provocando alteracdo nas representacdes

existentes sobre o continente africano e sua historia.



O primeiro grupo de questdes especificas tem como objetivo identificar o
grau de conhecimento geografico acerca do continente africano. A primeira
questiona se a Africa € um pais, continente, um arquipélago ou um conjunto de
varios continentes. A identificacdo da Africa como um continente, em oposi¢&o
aos paises que fazem parte do continente africano, por 97,5% dos alunos que
responderam ao questionario € essencial para a compreensdo de que existem
povos e culturas diferentes que por sua vez correspondem a influéncias diferentes
na formacdo da identidade afro-brasileira. A compreensdo do conceito de
continente, bem como a identificacdo da Africa como tal demonstra que esse

caminho comeca a ser percorrido.

As questdes seguintes dizem respeito a localizacdo geografica de trés
regides especificas: a Grécia Antiga, o Império Inca e o Egito Antigo. O indice de
localizacéo correta do Antigo Egito, 65%, foi muito superior ao da Grécia Antiga,
32,5%, e do Império Inca, 45%. Esse quadro demonstra que na abordagem sobre
a histéria do Antigo Egito existe uma preocupacao com a identificacdo deste povo
com o continente africano. Por outro lado, demonstra também que ndo existe a

mesma preocupagio com outros povos.

A questdo numero dez pede a identificacdo da imagem que melhor
representa um egipcio antigo. O indice de acertos de 92,5% nessa questdo
contribui para a conclusdo de que neste momento o Egito Antigo ja faz parte da
representacdo que os alunos fazem do continente africano. Em uma pesquisa
mais extensa seria interessante verificar se essa mesma realidade se aplica a

outros povos e culturas africanas.

Quando o tema abordado sédo as religides de matrizes africanas entretanto,
€ possivel perceber a manutencao de ideias mais tradicionais. A questdo seguinte
questiona os alunos se consideram a umbanda e o candomblé, religibes de
matrizes africanas, como seitas, manifestacdes culturais, religibes ou
denominacgoes religiosas, apenas 47,5% dos alunos as consideraram religides, ao
passo que 25% consideraram manifestagbes culturais e 17,5% consideraram
umbanda e candomblé como seitas. Quando a questdo doze direciona a mesma
pergunta para as igrejas cristas, com base em uma pesquisa do IBGE do ano de

2010, as respostas dos alunos apresentam-se bem diferentes. As igrejas



evangélicas sdo consideradas religides por 55% dos alunos, enquanto 0s outros
45% as consideram denominacdes religiosas e nenhum aluno as identifica como
seita ou manifestacdo cultural. Essa distribuicdo das respostas demonstra o
quanto ainda € dificil, para os alunos, a caracterizacdo da umbanda e do
candomblé como religides. Uma vez que essa identificagdo ndo depende
exclusivamente de conhecimento cientifico ou escolar, mas esta associada a uma
visdo de mundo e de religido que faz parte da realidade familiar e social desses
alunos, € compreensivel que seja essa a maior dificuldade a ser vencida na

construcédo de uma visdo menos preconceituosa do continente africano.

Um terceiro grupo de questdes aborda temas sobre momentos especificos
a respeito de historia da Africa. A questdo numero treze aborda as razdes da
escraviddo moderna, ocorrida entre os séculos XIV e XIX. Ao analisarem o tema,
62,5% dos alunos conseguem relacionar a escraviddo moderna com o surgimento
do capitalismo e a necessidade crescente de producdo de mercadorias ao menor
custo possivel. Apesar disso, os 17,5% de alunos que relacionam a escravidao
moderna com a organizacdo tribal africana e os 20% que a relacionam
simplesmente a superioridade militar europeia demonstram a dificuldade dos
alunos em relacionarem a histéria do continente africano a histéria da Europa,
ainda que a presenca dos europeus tenha afetado diretamente a histéria da

Africa.

A questao seguinte busca mais informacfes sobre a forma como os alunos
enxergam a organizacdo politica dos diferentes povos do continente africano.
Nesta questdo 50% dos alunos responderam que existiam diferentes formas de
organizacdo politica entre os povos africanos. Apesar disso é significativo o
namero de alunos que afirma que s6 haviam povos africanos com organizacao
tribal, 27%, enquanto outros 22,5% afirmam n&o existir nenhuma organizagéo
politica entre os povos africanos. As respostas dadas a essa questao se tornam
ainda mais importante ao verificarmos que na questdo seguinte, que busca
identificar se os alunos conseguem relacionar o Imperialismo do século XIX com a
atual divisdo politica existente na Africa, 45% dos alunos afirmam que a os paises
europeus adotaram a atual divisdo dos paises africanos porque 0S povos

africanos ndo possuiam nenhuma organizacdo politica e precisavam de um
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modelo. Mais surpreendente ainda é perceber que 40% dos alunos que na
questdo anterior afirmavam existir impérios, reinos, tribos e clas na Africa, nesta
questdo afirmam que s povos africanos ndo possuiam nenhuma organizacao

politica.

Dados aparentemente contraditérios como esse, confirmam que embora
possuam a informacao de que existiam diferentes organizacdes politicas entre os
povos africanos, esses alunos ndo conseguem se apropriar dessa informacéo a
fim de construir uma representacdo de uma Africa plural. Assim, no momento em
que é preciso confrontar a imagem dos povos africanos diante dos colonizadores
europeus, prevalece a visdo tradicional da Africa tribal e dispersa, faciimente

dominada por aqueles militar e politicamente superiores.

A Ultima questdo diz respeito as razbes da pobreza, caracteristica do
século XX, no continente africano. Mais uma vez a grande maioria, 62,5%, dos
alunos identifica a raiz da pobreza na Africa com o passado de exploracéo através
da escravidao e do Imperialismo Europeu no continente. Dentre esses, estdo 16%
que nao haviam conseguido identificar organizacdo politica entre os povos
africanos, demonstrando mais uma vez que embora ndo consigam superar a
representacdo tradicional da Africa, esses alunos possuem as informacdes
escolares necessdrias para associar a historia africana com a dominacao

europeia.

Por dltimo convém destacar de 10% dos alunos que participaram da
pesquisa conseguiram analisar a organizacdo politica dos povos africanos de
forma independente dos processos de exploracdo e dominacgéo sofridos ao longo
dos Ultimos seiscentos anos. Da mesma forma, esses alunos conseguem
relacionar a situacdo de pobreza existente em muitas regides do continente
africano com esses processos de exploracdo e dominacdo. Mais interessante
ainda é perceber que neste pequeno percentual estdo presentes alunos tanto de

redes publicas municipais, quanto da rede publica estadual e da rede privada.



Conclusodes

Ao analisar brevemente o resultado desta pesquisa, podemos concluir que
a Lei n® 10.639/03 ampliou o debate sobre a historia africana, ao tornar obrigatorio
0 seu ensino em todas as escolas de educacao basica do pais. Ao buscarmos as
mudancas pretendidas pelo Ministério da Educacéo e Cultura — Mec, ao editar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana, percebemos que os
alunos oriundos da educacdo basica ainda constroem representacdes sobre a
Africa de uma maneira tradicional e impregnada de conhecimentos eurocentricos

e preconceituosos sobre o continente africano, sua cultura e sua historia.

E possivel, no entanto, perceber que no que diz respeito a alguns temas
especificos, principalmente no que diz respeito ao Egito, os alunos possuem um
grande numero de informacdes que auxiliam na superacdo de uma representacao
tradicionalista da Africa. Podemos perceber ainda que tanto nas redes publicas
guanto nas escolas privadas, a abordagem de temas relacionados a histéria da
Africa vem existindo. No entanto, convém destacar que essa abordagem precisa
ser feita a partir de pesquisas atuais, que apresentem uma ViSA0 menos
eurocéntrica da historia da Africa. Para que seja possivel essa abordagem mais
atual é preciso uma maior aproximacao entre a escola e a academia, além de

uma atualizacao dos livros didaticos maior do que a atualizacdo das imagens.

Referéncias

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relac¢des
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana.
Brasilia : MEC, 2005.

BLOCH, Marc. Apologia da histéria ou o oficio de historiador. Traduagao

André Telles. Rio de Janeiro. Jorge Zahar editora, 2001.



CERTEAU, Michel de. A Escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense

Universitaria, 1982.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacoes.
Traducdo de Maria Manuela Galhardo. Lisboa: DIFEL, 1990.

FERRO, Marc. A manipulagdo da Histéria no ensino e nos meios de

comunicacdao. 22 edicdo. Sdo Paulo: Ibrasa, 1983.

PESAVENTO, Sandra J. (org.). Historia e Histéria da cultura. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.



