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RESUMO

Neste trabalho, fundamentado tedrica e metodologicamente na teoria dialégica bakhtiniana (BAKHTIN, 1992;
2003), questiona-se a concepgdo tradicional de dissertacdo, analisando-se materiais didéticos de ensino de lingua
portuguesa. Aponta-se a importancia de se levar em conta, no ensino do texto dissertativo-argumentativo, a
questdo da subjetividade em sua relagdo com o género discursivo. Este trabalho de pesquisa é de grande
relevancia para o estudo do processo de ensino de géneros dissertati vo-argumentativos nas escolas, pois procura
identificar nas praticas escolares, através dos materiais didaticos utilizados, os indicios de processos discursivos
de dessubjetivagdo (apagamento do eu e do outro nos textos dissertativos). Analisam-se, desse modo, nessas
praticas linguistico-pedagdgicas, estratégias diversas de dessubjetivacdo discursiva (AMORIM, 2001; VIDON,

2010).

0 INTRODUCAO

Neste trabalho de pesquisa, vinculado ao projeto
“Subjetividade e dessubjetivacdo em textos dissertativos-
argumentativos escolares” (VIDON, 2010), investigamos a
questdo do ensino da dissertagdo em diferentes materiais
didaticos de lingua portuguesa, destinados a estudantes do
ensino médio. Como sdo expostas, nesses materiais
didaticos, as caracteristicas, estruturas e estilos presentes
nos géneros dissertativo-argumentativos? O que, segundo
esses materiais didaticos, deve ou ndo conter um texto
dissertativo-argumentativo?

Tradicionalmente, a orientacdo comum a respeito dos
géneros dissertativo-argumentativos € a busca de uma
objetividade. Isso contrasta com uma subjetividade que
constitui, também, a enunciacdo desses géneros,
colocando-se, assim, a seguinte questdo: como ser objetivo
a0 mesmo tempo em que se tem que produzir um texto que
contenha uma argumentagao e, portanto, alguma forma de
subjetividade? Através desse trabalho de pesquisa,
pretende-se questionar esse modo tradicional de conceber e
trabalhar os géneros dissertativo—argumentativos, em que
se sobrepde a objetividade a subjetividade.

Essa investigacdo é de grande relevancia para o estudo
do processo de ensino de géneros dissertativo-
argumentativos nas escolas, pois procura identificar nas
praticas escolares, através dos materiais diddticos
utilizados, os indicios de processos discursivos de
dessubjetivagdo (apagamento do eu e do outro nos textos
dissertativos). Analisam-se, desse modo, exemplos
utilizados para se “esconder” ao mdximo a subjetividade
do autor em prol de uma dessubjetivagdo discursiva
(VIDON, 2010).

Através de andlises comparativas entre materiais
didaticos diferentes de ensino de lingua portuguesa,
discutimos essa suposta objetividade (que se articula a
outras nogdes, como neutralidade e imparcialidade) como
um dos principais “pontos de partida” para elaboraciao
desse género discursivo, tentando avaliar as conseqiiéncias
dessa concepgao.

1 A DISSERTACAO NOS MATERIAIS
DIDATICOS: _ PEDAGOGIA DA
DESSUBJETIVACAO

Nossos professores de lingua portuguesa, assim como os
de praticamente todas as outras disciplinas, recorrem
constantemente aos livros e materiais didaticos. Na maioria
das vezes, esses materiais trazem uma mostra bem
superficial das caracteristicas que supostamente fazem
parte da constituicao do texto dissertativo. Ha necessidade,
para esses materiais didaticos, do aluno aprender, por
exemplo, a retirar as marcas de individualidade, de
subjetividade de seu texto. A estratégia diditica é a
identificagcdo e retirada de marcas estilisticas proprias e
substituicdo dessas marcas por recursos expressivos que
apresentem um efeito de sentido de neutralidade,
imparcialidade.

Nesse sentido, para dar diretrizes de como proceder na
producdo de textos pertencentes ao género dissertativo-
argumentativo, um dos pontos primordiais que os livros
didaticos apresentam € a questdo da impessoalidade, e as
estratégias linguistico-discursivas para se atingir esse
objetivo. Outra caracteristica importante fundamenta-se em
valores que vao atingir o consenso entre os leitores; é
preciso dar lugar a palavra alheia, pois além de ja ter sido
veiculada, muitas vezes com ampla aceitacdo, ela ¢é
importante para ndo deixar implicita a idéia do produtor do
texto. Ao mesmo tempo, os autores consideram importante
também inserir a palavra prépria do locutor, para mesclar
dois discursos na exposi¢do de uma idéia de um tema
proposto.

Em geral, como no exemplo a seguir, extraido de um dos
materiais diddticos analisados, encontramos as seguintes
caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo:

«

- expde uma idéia ou um ponto de vista sobre
determinado assunto; pode também conceituar ou definir
um objeto, seja ele concreto ou abstrato;

- apresenta intencao persuasiva;

- convencionalmente, apresenta trés partes essenciais:
tese (ou idéia principal), desenvolvimento e conclusio;
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- linguagem geralmente clara, direta, objetiva e
impessoal, como predominio da funcdo referencial;

- predominio do padrao culto e formal da lingua;

- verbos predominantemente no presente do indicativo.”
(CEREJA & MAGALHAES, 2003)

3 ESTRATEGIAS DE DESSUBJETIVACAO

O objetivo principal do ensino dos géneros dissertativo-
argumentativos nas escolas tem sido concebido, conforme
revelam os materiais didaticos analisados (AMARAL,
2000; CEREJA & MAGALHAES, 2003; JORDAO &
BELEZZI, 2005), como um processo linguistico-
pedagoégico de dessubjetivagdo discursiva. Supde-se que
esses géneros exijam uma objetividade, uma
imparcialidade, apesar de, muitas vezes, os textos dos
proprios alunos apresentarem marcas singulares de
subjetividade.

Todo texto, ndependentemente do género textual a que pertence, pode trazer marcas de pes-
soatidade ou de impessoalidade. Quando o autor e apresenta de modo evidente, manifestando-
St como locutor, dizermas que o texto ¢ ez, Quando b um esforco da parte do autor em se s
tanclar do assunto abo:dado, tratando objetvamente dos fatos, dizemos que o exto & ipeaal

Em textos centiics ¢ argumentatvos, como a et 0 editoria, 2 disertagho, quase sempre
se procura escrever com impessoalidade, pols essa caracerftica confere maor credibilidade 20
teito, como s ele condvesse verdades indiscurivels. O testo com marcas de pessoalide-
d, 20 contéro, tende a sr consdetado subjeivo ¢, portant, menos confiével quanto a0 ponto
de vista que defende,

Lela este excerto de testo argumentativo, que discute 2 of
escolas:

oniedade do uso de uniforme s

déia ce gl noss

iy
1 que vivemos € m ‘
scola essas clferencas aparecam nes roupes
L0isas o dia

iforme. Acho que, se 2
pelo menos do mey ponto
riealos. No meu modo
- nas discussdes que tenho com
com minha mulher, e estd também
55 vio user para i & escola,

=

iscurso. Sefa no emprego da 1+ pessoa de
IS 4 Tonho, inha), Seja em expressdes

Vemos, nesse caso, que o principal aspecto discursivo
trabalhado do género dissertativo-argumentativo € a
impessoalizacdo - aquele que disserta ndo deve se
identificar, apelando sempre para elementos que tornem o
texto impessoal. Isso pode ser conseguido através do uso
de pronomes de 3* pessoa, da particula "se" e da voz
passiva, entre outros procedimentos. Nesse contexto, cabe
o conceito de leitor universal, ou seja, deve-se escrever
para um interlocutor indefinido, capaz de compreender
qualquer argumento. Por sua vez, deve-se fundamentar os
argumentos, mas nunca usando exemplos pessoais,
“achismos” e/ou opinides muito explicitas (ndo se deve
utilizar pronomes de 1* pessoa).

O discente, por fim, é sempre levado a saber o que vem a
ser um bom texto lendo textos modelares, considerados
acima da média, apresentados nos proprios materiais

didaticos. A partir desses modelos de textos, procura-se
mostrar que os argumentos devem ser consistentes (evitar

“clichés”) e verdadeiros (verdade cientifica ou baseada na

realidade). Procura-se mostrar, também que é bom tentar
ser criativo, nao colocar aquelas expressdes ‘“batidas”,
usadas com muita freqii€ncia, pois empobrecem a redagao.
Aconselha-se, enfim, ao estudante que nao use provérbios,
ditos populares ou frases feitas e que s6 cite exemplos de
dominio publico, sem narrar seu desenrolar, apenas
fazendo uma breve mencao.

como Acho gus, o mew ponio de viste, No men modo de ver, € visivel o interesse do locutor‘em
relatar a sua visio sobre 0 assunto, a partir de sua experiéncia. Trata-se, portanto, de uma visio
subjetiva. }

Compare o excerto lido com este outro, sobre 0 mesmo assunto:

Na década de 60, os nossos 2lunos utilizavam uniforme. Nessa época a escola passou por
grandes alteragBes. Novos métodos de ensino foram
implan:ados. Conceitos como consciéncia critica e
social, criatividade e respeito a valores comunitérios
tornaram-se vivos na prdtica da escola. Optou-se, tam-
bém, pela nio-utilizagio do uniforme. A prtica peda-
| gogica da escola tem sido construida 2o longo do
tempo: educandos e educadores sio os principais
agentes dessa construgio. Regras e normas s2o elabo-
radas e devem refletir a necessidade do grupo, ou seja,
estar a servio desse mesmo grupo. A utilizagdo do
uniforme deveria proporcionar beneficios significati-
vos & comunidade escolar.

(Eduardo Roberto da Silva. Pais&Teens, nov/dez.fjan. 1997.)

Observe que, em quase todo 0 texto, 0 autor trata do tema de forma distanciada. Sua presenga
o & K ”
¢ sentida mais diretamente apenas no emprego da expressio “nossos alunos”. No restante do texto,
hé uma série de mecanismos lingiifsticos que tornam a linguagem impessoal. Veja estes trechos:

19 “Nessa época a escola passou por grandes alteragbes. Novos métodos de ensino foram
implantados.” »

21 “Conceitos como consciéncia critica e social, criatividade e respeito a valores comunité-

rios tornaram-se vivos na pratica da escola.”

"Optou-se, também, pela nio-utilizagdo do uniforme.” ]

egras e normas sic elaboradas e devem refletira necessidade do grupo, ou seja, estar

a servigo desse mesmo grupo.”

Perceba que, no 12 trecho, o autor afirma que # escola passou por gr:u?dts alteragdes. E c»i_denj
te que ele se refere 3 instituigio como um todo, 0 que inclui as pessoas, isto €, 0 proﬁ:xzmm: ]
ednengio. Em seguida, afirma que “novos métodos foram implantados”. Quem teria implantado
esses métodos? -

No 2¢ trecho, “consciéncia critica e social, criatividade € respeico  valores comumvta’nos tornaram-
se vivos” parz quem? No 3¢, quem teria optado pela nio-utlizagio do unj-formc? Os diretores de esco-
la, s pais, fessores, os alunos? No 49, as regras ¢ normas escolares toram claboradas por quem?

Como se v&, 0 autor do 2¢ excerto busca conscientemente a impessoalizagio do texto. Isso 0
torna mais objetivo ¢ as idéias defendidas ganham maior credibilidade junto a0 leitor.

Assim, se desejamos conferir maior impessoalidade ¢ objetividade aos nossos textos, devemos
substituir expressdes como Eu acho, Na minke opiniio, No mes modo de ver Do met ponto ds
vista, etc. por outras como Convém observar, E bom lembrar, E preciso considerar, Nio s pode
| E importante, etc.

Os livros didéticos analisados partem do principio de
que é preciso inserir a idéia do outro, em um texto de
propria autoria, que é preciso ler os textos de outras
pessoas para melhorar os préprios textos, e a partir disso,
usando outros bons exemplos, é possivel tornar o texto
mais interessante e convincente. Discutem, também, sobre
de que forma esses mesmos textos usam as palavras para
instruir, comover ou persuadir segundo estilos pessoais.

Ha, também, reflexdes sobre a presenca da polifonia, ou
seja, a presenca de mais de uma voz no texto. Trata-se,
segundo os livros didaticos analisados, de um recurso
muito 1til na elaboracdo de textos dissertativo-
argumentativos. A polifonia pode servir para auxiliar na
introdugdo da voz de outra pessoa, voz essa que pode servir
de apoio a que se quer atestar ou de ponto oposto para a
uma contestacdo, recomendados pelo livro didatico.

Segundo Faraco (2003),
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“o sujeito tem [...] a possibilidade de singularizar-se e de
singularizar seu discurso ndo por meio da atualizacdo das
virtualidades de um sistema gramatical (como quer a
estilistica tradicional), ou da expressdo de uma subjetividade
pré-social (como querem os idealistas), mas na interagdo viva
com as vozes sociais.”

A caracteristica mais trabalhada, no entanto, nesses
materiais diddticos, é a impessoalizagdo do texto, como
forma de dessubjetiva-lo, constituindo, assim, uma imagem
discursiva de objetividade. Isso é o que vem explicito em
todos os livros didédticos. Sem divida, isso terd reflexos
importantes nas produgdes dos alunos de ensino médio,
particularmente os que estdo envolvidos com o processo de
selec@o do vestibular.

Eo que observa Vidon (2010):

“Em seu percurso escolar, o estudante ¢, principalmente a
partir do ensino médio, instado a dissertar, isto ¢, expor idéias
e argumentar sobre temas variados, em geral socialmente
relevantes e polémicos. Desde as primeiras “licdes” sobre
esse género do discurso, pensa-se em uma configuragcdo
enunciativa que aponta para um processo de dessubjetivagcdo
(cf. AMORIM, 2001).”

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Através das diversas andlises realizadas, foi possivel
constatar que os livros didaticos procuram ensinar os
estudantes a “mascararem” os seus textos dissertativos, no
sentido de que devem trabalhar o efeito de objetividade em
seus textos.

O estudante se preocupa, assim, em sempre adequar seu
texto a essas regras “impostas”, mais do que se “libertar”
discursivamente para produzir um texto mais auténtico.
Para isso, o discente tem que tentar ser o mais neutro
possivel, o que é uma tarefa muito complicada, sendo que,
muitas vezes, o que o ele escreve € algo de sua experiéncia
pessoal, ou sua prépria opinido.

De acordo com Faraco (2003),

“a interacdo com as vozes sociais presume, para o exercicio
da autoria, uma intensa circulacdo que definird, em algum
momento e sempre como algo a renovar, uma identificacdo
autoral.”

E ainda Faraco quem afirma que “autorar”, entre outras
possibilidades, € “assumir uma posi¢ao estratégica no
contexto da circulagdo e da guerra das vozes sociais”
(FARACO, 2003, p. 83).

A continuacdo deste estudo tem por intuito a busca por
uma visdo menos convencional da abordagem de textos
dissertativos, por parte das instituicdes publicas ou
privadas.

Para isso, é preciso compreender o papel do outro no
nosso discurso, como propde Bakhtin.

“O nosso discurso da vida pratica estd cheio de palavras de
outros. Com algumas delas fundimos inteiramente a nossa
voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras, reforgamos as
nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas
para nds; por tdltimo, revestimos terceiras das nossas proprias
intengdes, que sdo estranhas e hostis a elas.” (BAKHTIN,
1992a: 195).

Isso ndo deve significar, no entanto, apagamento do eu,
da palavra prépria, ainda que nascida da palavra alheia.

Os materiais diddticos, pelas analises feitas, parecem
querer responder a escola, ao professor e a sociedade ao
mesmo tempo. Todavia, olhando o modo como se é
ensinado o género dissertativo-argumentativo, perde-se o
foco no sujeito e suas possibilidades de se subjetivar, se
autorar discursiva e dialogicamente.
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