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RESUMO: As reflexdes que apresento neste texto sdo oriundas da aplicacao de um projeto
alocado no terreno das praticas da leitura, cujo foco incidiu sobre a insercao, no ambiente
escolar, do “circulo de leitura”, ancorado por teorias contemporaneas da literatura, da
leitura e da cultura. Ciente de que a leitura nos obriga a acatar diferentes campos
disciplinares para com eles dialogar, proponho pensar esta pratica na horizontalidade dos
campos citados, para, com isto, potencializar leituras e gerar sentidos, alcancando, assim, os
leitores de carne e o0sso, presentes nos bancos escolares. Alguns dados obtidos com estas
reflexdes, geradas na dinamica das praticas, sdo considerados capazes de subsidiar um
trabalho mais proficuo para o fomento a formacao do leitor.
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ABSTRACT: The reflections | present in this text are derived from the application of an
allocated field of practice reading project, whose focus was on the inclusion in the school
environment, "reading club”, anchored by contemporary theories of literature, reading and
culture. Aware that reading requires us to accept different disciplines to talk with them, |
suggest thinking this practice horizontality of the aforementioned fields, with this, boost
readings and generate directions, thus reaching readers in the flesh, gifts the school benches.
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Some elements obtained with these reflections, generated in the dynamics of practice, are
considered able to support a more fruitful work for the promotion of education of the reader.

KEYWORDS: Literature. Reading. Culture. School. "Reading club”.

Um lugar para a literatura: encontrando elos perdidos

As reflexdoes que apresento neste texto estao ligadas a aplicacao de um
projeto’ com enfoque dado a praticas de leitura no ambiente escolar,
atreladas a estratégia do “circulo de leitura”, esta ancorada por teorias
contemporaneas da literatura, da leitura e da cultura. Na horizontalidade em
que coloco tais teorias, a fim de pensar as praticas e as experiéncias da
leitura, reafirmo a idéia de que a leitura nos obriga a acatar diferentes
campos disciplinares para com eles dialogar. Dessa forma, proponho
potencializar leituras e encontrar sentidos, alcancando, assim, os leitores
presentes nos bancos escolares. Alguns dados obtidos com estas reflexodes,
oriundas da dinamica das praticas, sao considerados capazes de subsidiar um
trabalho mais proficuo com relacao ao fomento a formacao do leitor e estao

apresentados a seguir.

' O trabalho mencionado é parte de um projeto maior, desenvolvido durante o ano de
2010/2011, na Escola Municipal Quilombo dos Palmares, na cidade de Juiz de Fora, que teve
como producdo final a publicacao do Almanaque Gentes e Lugares, v. 2, no final de 2011. A
finalizacao do trabalho com o “circulo de leitura” gerou a producdo de uma das secoes do
citado almanaque intitulada “O eu profundo e os outros eus” (ver anexos), que aparece
entremeada as outras secoes. Esta secdo foi composta por textos escritos e imagéticos, de
autores do canone, e por outros produzidos pelos alunos dos nonos anos, com faixa etaria
entre 13 e 16 anos. As secdes do almanaque procuraram incluir leitores, através da
diversidade de géneros disponivel, buscando refletir as producdes do tecido sociocultural.
Assim, acreditamos que muitos perfis de leitores encontrarao possibilidade de interacao com
os textos la dispostos, tais como aparecem nas secdes: “Uma historia do bairro”, “O eu
profundo e os outros eus”, “Aleijadinho”, “Amor”, “O meio ambiente”, “As benzedeiras”,
“Receitas”, “Chas”, “A religiosidade”, “Conversa de lingua solta: o latim e o portugués”,
“Jogos e brincadeiras”, “A escola municipal”, “Quilombo e Zumbi”, “Vivéncias
quilombenses”, “Histérias que o povo conta”, “Muitas Marias”, dentre outras. Sobre a
concepcao do Almanaque Gentes e Lugares, ver o artigo “Sagrado Quilombo, Coracao dos
Palmares: leituras e leitores”, publicado na revista LER- Leitura em Revista, do IILER- Catedra
UNESCO de Leitura da PUC-Rio, v. 5.
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Alicercada em outros pontos de vista e em pesquisas anteriores, procurei, em
primeira instancia, encontrar o lugar da literatura no locus da pratica a ser
descrita adiante, avancando no processo investigativo do campo analisado.
Feito isso, foi possivel alcancar a constatacdao, nao inédita, de que a
abordagem de textos literarios, no contexto pesquisado, continuava atrelada,
tanto por professores, quanto por estudantes, a duas situacdes: de um lado, a
literatura vinculada a algo de que se pudesse “tirar proveito”, com vistas ao
vestibular ou a algum concurso. E, por outro lado, eliminadas as condicdes
anteriores, a literatura continuava sendo tratada com total gratuidade, sendo-
lhe reservado o lugar do inutil. Nao me refiro, claro, a “gratuidade” ligada a
prazer e fruicao, de que nos fala, por exemplo, Harold Bloom (2001), olhada
sem metas estabelecidas para uma obrigacao de cumprimento imediato, mas
aquela que coloca a literatura como va, desnecessaria e, portanto,

dispensavel.

Desde a aplicacao das praticas de leitura em questao, persiste tal conjuntura
nos espacos escolares, levando o tradicional ensino de literatura a se
converter em uma espécie de elo perdido e a uma crise de recepcao, motivos

e objetivos. Literatura: para quem, por qué, para qué?

Literatura e cultura: catapulta para além da crise

Em virtude desse ponto de partida, e por continuidade do tal estado de
coisas, continuo propondo pensar a pratica de leitura de literatura
entremeada por questdes de cultura, acreditando que tal procedimento
contribui para uma revisao de estratégias utilizadas ao explorarmos as
“ficcoes” e, por consequéncia, contribui para a reconstrucao do elo entre a

vida, o acUmulo das experiéncias do leitor e o texto:

olhar a literatura na sua condicao de linguagem, em interface com
outras expressoes culturais, pode, no minimo, reservar-lhe o sabor
de “oferecer verbo” para o leitor referir e tratar a cultura, em
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multiplas linguagens, seja o cinema, as artes plasticas ou a musica,
por exemplo. [...] Ai, todavia, se coloca a contra-face problematica
para o deslocamento da literatura: o lugar da cultura tdo pouco esta
marcado em nossas escolas de ensino médio e em boa parte do
terceiro grau (YUNES, 2003, p. 65).

Acrescento a afirmacao de Yunes (2003) mais um nivel escolar desvinculado
das expressoes culturais: o ensino fundamental, momento sobre o qual
detenho estas reflexdes, concentradas numa turma de nono ano. Entao, mais
uma constatacao esta posta a nos, professores, a quem somente resta
concordar que o ensino de literatura descolado das outras expressoes culturais
tem se mostrado indcuo. E isso nos leva a ideia de que o ato de ler,
principalmente a literatura, precisa ser catapultado para além desse lugar
fissurado pela crise. Para isso, no entanto, é preciso dilatar sobremaneira
algumas nocoes aqui utilizadas, tal como a de cultura, procurando enxerga-la
em suas possibilidades amplas, proxima do conceito antropolégico, como
defende Geertz (1989) e a de leitura, que, também, extrapola a dimensao do
texto escrito, para gerar sentido e ler os signos no campo da semiotica: cores,
sons, imagens etc. (SANTAELLA, 2004).

Dito isso, retomo o recorte do texto de Yunes, para reafirmar a distancia
entre a literatura e as outras expressoes culturais e, a partir dai, por
conseguinte, considerar a ruptura do elo entre a literatura e a vida do leitor,
impossibilitando, pela (nao) leitura de textos literarios uma continuidade da
relacdo do individuo com o mundo, pelo viés do texto (literario e outros).
Assim, a vida fica alijada das praticas de leitura na escola e o abismo, que

separa uma e outra coisa, cada vez mais, revela, no vacuo, os isolamentos.

E, no ato de isolar e entulhar os textos literarios e as boas praticas de leitura,
que reconfiguram linguagens outras, muitos de nos, professores, continuamos
desprezando ideias de educacao libertadora de pesquisadores como Paulo
Freire, justificando, por entre outros argumentos, que esse autor sequer
deveria comparecer aos textos da area de Letras, ja que é oriundo da area da

Educacao. Vindo por outro viés, mas para alcancar o eixo em que estamos
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situados, também a critica literaria que se ocupa das queixas pela falta de
espaco na biblioteca do leitor tem se mostrado impotente, apesar das
reclamacoes. E, por isso, trago ao dialogo a afirmacao do professor Joao

Cezar de Castro Rocha:

Dada a pluralidade da producao atual, é impossivel decretar a morte
da critica ou o impasse definitivo da literatura, simplesmente
porque ha muito tempo nao mais existe uma Unica forma de poesia,
prosa ou critica — aspecto que desautoriza juizos totalizadores. A
tarefa atual da critica é realizar uma arqueologia das formas do
presente, a fim de descrever os movimentos novos esbocados na
prosa, na poesia, no ensaio e na interlocucao crescente com os
meios audiovisuais e digitais (ROCHA, 2012).

Dito isso, saliento que qualquer “jogo do desgosto”, de acepcao excludente,
que prega “isto ou aquilo”, nao encontra ecos nas praticas de leitura aqui
adotadas e, ha muito, fora abandonado, no triste e infértil terreno das
compartimentacoes e especializacoes, descontextualizadas da

contemporaneidade.

E, no descompasso com o educador que criou o neologismo “palavra mundo”
para pensar o ato de ler como uma nocao de leitura bastante abrangente,
além do exercicio da critica infrutifera, dia a dia, alguns de nés continuamos
a dar licoes de que a literatura é tao velha e tao indtil quanto as imagens de
Alencar e Machado, estampadas na galeria da falta de memoria exposta em
muitos livros didaticos: contrariam, assim, a analise da singular experiéncia
partilhada por Freire: o ato de ler confunde-se com o proprio fato de se estar
no mundo (FREIRE,1987, p. 36).

A partir da afirmacao de que o ato de ler confunde-se com o estar no mundo,
pergunto: de que mundo estamos falando? De acordo com o pensamento de
Olinto, certamente de um mundo criado e recriado a partir dos critérios e
julgamentos de uma (inter)subjetividade, pois € através da cultura que“os

individuos definem esferas de sua realidade” (2003, p. 73).

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, n. 27, 2015/1

387



Torna-se necessario, entao, costurar as afirmacoes anteriores ao conceito de
cultura aqui adotado, porque a ideia da constante possibilidade de
reorganizacao do dinamico tecido social, no qual se revelam embates
influenciadores das diferentes interpretacoes, esta atrelada ao campo da

cultura, voltada para a seguinte concepcao:

[...] uma parte significativa de concepcbes de cultura converge
tacitamente na idéia de ela exercer a dupla funcédo de orientadora e
tradutora de processos comunicativos que se materializam em
diversos sistemas simbolicos, em conviccbes e valores, responsaveis
tanto pela manutencao e reproducao de sistemas sociais quanto pela
sua constante transformacao (OLINTO, 2003, p. 73).

Na linha do pensamento exposto, a leitura esta aqui concebida como uma
pratica cultural, acreditando, conforme diz Roger Chartier (2002, p. 17), que
“as inteligéncias nao sao desencarnadas”. Por isso mesmo, trabalhar com as
linguagens acaba por criar a exigéncia de desatrelarmos o ato de ler dos
modelos positivistas, ja que os mesmos comprometem, em nosso tempo, o
desenvolvimento de todo o saber articulado, afinal a dificuldade de leitura
afeta a construcao do conhecimento em todas as areas. Cabe salientar que,
certamente, os modelos positivistas ofereceram mais rentabilidade para a
construcao do conhecimento em tempos anteriores, quando o conteldo
escolar/académico homogeneizado, unidimensional, fazia completo sentido
para a maior parte dos leitores. Isto, no entanto, deixou de acontecer no
cenario contemporaneo, pois, hoje, os perfis de sujeitos-leitores, criados pelo
surgimento de novas tribos, sao muitos e diversificados. Sendo assim, uma
nova rede de percepcOoes afeta os modos de ler, exigindo dos leitores
comportamentos versateis em relacao a leitura. Dessa forma, as diferentes
linguagens, em diferentes vozes, precisam dialogar, a fim de que esta
polifonia possibilite que os sujeitos encontrem elementos que lhes soem
familiares e que, no fluxo, a voz do saber articulado encontre, também,

ressonancia, no universo dos leitores.
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Na orientacao em que seguem as reflexdes, é necessario, ainda, explicitar os
motivos que esclarecem minha opcao pela estratégia do “circulo de leitura”.

Por isso, do pensamento de Yunes (1998), recorto:

Ler em circulo nao € novo: novo é o uso do circulo para aproximar os
leitores na troca de suas interpretacoes (hoje, os leitores tém voz e
antes ndao a tinham, como sabemos) para estimulo intensivo da
propria experiéncia de dizer e dizer-se.

0O esforco para organizar suas idéias, torna-las logicas, vencer a
timidez, buscar a expressao e lograr comunicar-se resulta, pouco a
pouco, na descoberta da propria voz, da propria vez e do “eu” que
se vai construindo dia a dia nestas reflexdes e intervencées. Educa-
se o ouvido, a sensibilidade, a inteligéncia, a lingua: o respeito pelos
outros, autor e co-autores (leitores) do texto. A coeréncia das
proprias idéias deve (in)formar o brincante ( ndo é este o nome dos
que pulam para dentro do circulo e entram na roda?), leitor que
alcanca prazer lendo.

A leitura é assim estimulada, intensificada e ampliada - tornar-se
intensiva e extensiva simultaneamente - com uma pratica que se
resgata para os espacos de solidao da nossa modernidade; onde mais
se amontoam as gentes, maior € o “isolamento” e o “anonimato” -
escolas, hospitais, prisdes, clubes, associacbes, familias.

O circulo de leitura, por fim, pbe em movimento a consciéncia
critica que predispde a cidadania. Depois que se aprende a pensar e
a dizer o que se pensa, o proximo passo € agir, participar, inscrever-
se na historia ou escrever a historia (YUNES, 1998, p. 19).

Puxando nessa trama do discurso um fio, sublinho a afirmacao que diz
respeito a escrita da historia. O sujeito, amparado que esta por teorias da
(p6s) modernidade, pensadas, no campo disciplinar da histéria, a partir de
Hayden White, em dialogo com Hutcheon, Morin, Lyotard (apud CONNOR,
1993), e outros, encontra condicoes, pela estratégia, do “circulo de leitura”,
de agir, participar, inscrever-se, escrever, como lhe aponta o seu estar no
mundo e como nos aponta o nosso. Cria-se, desta forma, a incorporacao da
nocao de autoria defendida por Signorini (2008), nos aspectos implicados
pelos usos da linguagem, ou seja, na relacao oral/escrito e nas teorias do

letramento.

Mas, se, ao contrario, ao invés de nos colocarmos entre os leitores, adotarmos

a postura de um mero difusor da critica literaria rancorosa dos outros
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discursos e suportes, conforme afirma Joao Cezar de Castro Rocha (2012),
continuaremos, de forma contraditoria, a repetir o maximo do possivel, para
nosso conforto. Retomando Deleuze (2008), pelo avesso, na ideia “um pouco
de possivel senao eu sufoco”, explico que a ideia de possivel em Deleuze
articula-se a estas reflexdes, num paradoxo, justamente porque o fildsofo
trata o possivel no pensamento de Foucault como algo presente no desejo de
busca pelos processos de subjetivacao e pela vida. De fato, este ideal
foucaultiano é pertinente as praticas por nos propostas, a medida que salienta
a aproximacao do sujeito com a vida, contrapondo-se, entretanto, a tomada
de posicao confortavel, que nos cobra alto preco e que aqui € alvo das

criticas.

Nosso conforto mostra que a falta de leitura de literatura dos estudantes
brasileiros acaba por nos jogar a todos num terreno de outros entulhos: o pais
funciona a passos largos sem a leitura de literatura. Quem entrou na escola,
em niveis mais elementares, saiu, como era possivel; os programas de nivel
superior empurraram seus estudantes para fora, como era possivel, e, a
despeito de toda a estrutura do possivel que nds, professores da area de
linguagem, ajudamos a preservar, ha um grande incentivo financeiro para as
areas tecnologicas. Nao fosse em meio a esta conjuntura em parte difundida,
o alto indice de exclusao a que esta submetida grande parte da populacao no
Brasil, devido a tudo o que uma boa parte de nos, professores, ajudamos a
manter, na esteira do todo possivel, esta rede de causas e consequéncias nem

seria passivel de critica.

Além da licao velha e caduca das imagens de Alencar e Machado, que nada
nos dizem daqueles homens e de seus esforcos intelectuais, registrados em
palavra poética, assim, também, enterramos tantos outros que se motivaram
a escrita, olhando a sua volta, vivendo e escrevendo realidades concretas ou a
sua apreensao das mesmas. E vamos retrocedendo mais, de volta ao medievo,
digerindo o “queijo e os vermes” (GINZBURG, 1991),legitimando apenas as

interpretacées chanceladas pelas “igrejas” que se formaram,
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paradoxalmente, na modernidade. No entanto, nas contradicées trazidas pela
contemporaneidade, tal legitimacao, em sua rigidez, tem se mostrado mal

sucedida.

Atenta a este paradoxo e dele desinstalada, convido a nos reportarmos, no
topico seguinte, ao contexto da escola em questao e as conversas nos
“circulos de leitura”, através das quais foram mapeados os pontos relevantes
que delinearam o perfil do sujeito-leitor envolvido nas atividades propostas:
suas crencas, valores, aspectos simbolicos e modos de vida. Literatura: para

quem?

Uma secdao do Almanaque Gentes e Lugares: “O eu profundo e os outros
eus”

Estamos agora imersos no contexto analisado. Do mapeamento, emergiram
algumas afirmacoes que destacamos como relevantes para o desenrolar das
etapas que se seguem: iniciando pela relacao professor-aluno, detectamos a
indisposicao de alguns estudantes para o dialogo com os professores, alegando
a necessidade de enfrentamento a autoridade — ndo ao autoritarismo —do
corpo docente; ja aqueles estudantes que estabeleciam dialogo com a
professora da disciplina de portugués estavam sob uma condicao adolescente
bastante “alienada”, em relacao aos assuntos que circulam no seu entorno. A
énfase dada pelos estudantes a leitura de romances tais como os volumes da
saga Crepusculo parecia bastante reforcada pela professora, e, talvez, isto se
desse por uma tentativa da docente de manter as interacées bem sucedidas,
no sentido de garantir a disciplina destes estudantes. Tal situacao nao foi
desprezada na selecao dos textos literarios, como vemos pela tematica do
poema de Quintana, escolhido como objeto de discussao em um dos circulos
de leitura; além disso, alguns destes estudantes, no inicio das conversas, se
auto destacaram leitores, exemplificando a justa adjetivacao, pela citacao

dos titulos de livros que compunham as pequenas bibliotecas das salas.
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Importa mencionar que destaque ainda maior atribuido a esta condicao de
leitor foi dado pelas leitoras, ao mencionarem a leitura da saga Crepusculo,
tanto em filme, quanto em livro impresso. Foram observadas principalmente
leitoras interessadas nas teias romanticas da saga e a desconsideracao a

outras discussoes que poderiam ser tematizadas, a partir do titulo citado.

As frestas deste discurso, desta leitura de livros e, por consequéncia, leitura
da vida e das relacdes humanas, culminaram, nos encontros que se seguiram,
em posicionamentos tais como o desta leitora: “se o namorado da gente nao
quiser que a gente use alguma roupa, a gente tem que trocar, porque se
agente gosta dele, nao vai querer que ele termine o namoro”. A afirmacao
bastante reveladora da significativa presenca da cultura machista, no
contexto em questao, apontou para o discurso da abnegacao e da total
submissao, marcado na cultura do entorno da escola, e disseminado pela

maior parte das jovens leitoras.

Guardadas as minucias dos embates travados no campo das ideias, gerados por
esta polémica declaracdao, vemos que existe plausibilidade, em meio aos
tantos discursos produzidos e que os medos também sdao chaves de
interpretacao: “[...] e é por isso que o meu medo me impede de mostrar a
verdadeira Natasha que vive dentro de mim.” Em intertexto com o rock
Natasha (ver figura 5), conforme o desdobramento que apresento logo a
seguir, esta afirmacao nos serve, ainda, a um propdsito: o de nos indicar um

ou o possivel motivo para a abnegacao feminina ja antes apontada.

Seguindo pelas leituras que se mostravam, os leitores foram indagados acerca
de seu acesso a outras fontes de linguagem, das quais poderiam emergir novas
leituras. Os jovens, entao, foram perguntados sobre as musicas que ouviam e,
em seguida, elencaram muitos titulos formadores de um repertério que ia do
género evangélico ao funk e ao rap, como Racionais Mc’s, passando pelo

género pagode, rock e de grupos veiculados em midias, como, o radio e a
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televisdo. As vivéncias dos leitores foram consideradas e utilizadas como
pontos de partida para intertextos, conforme vemos nos exemplos dos anexos.
Em meio a essa profusao de géneros musicais, flutuantes nos terrenos do
canone e da margem, conforme os contextos em que circulam, nao interessa
nesse texto — e desde os encontros nao interessava — promover julgamento
de acertos e desacertos acerca das questoes de gosto, porque sao pontos ja
bem enfrentados por tedricos como Theodor Adorno (1999) e Silviano Santiago
(1991). Por isso, um dos interesses nessa pratica incidiu sobre a ampliacao dos
repertoérios mencionados, incluindo ai o despertamento para os usos mais

criticos da linguagem. Literatura: para qué?

Assim, diante do que me fora apresentado, optei, depois de varias conversas,
pelo trabalho com os seguintes textos literarios. Os poemas “O adolescente”,
de Mario Quintana; “O vento”, de Cecilia Meireles; “Morte do leiteiro”, de
Carlos Drummond de Andrade; “Licenca”, de Allan da Rosa, e “Colecionador
de pedras”, de Sérgio Vaz. As cancoes foram: “Marvin”, interpretada pelo
grupo Titas - composicao de Sérgio Britto e Nando Reis; “Natasha”, do grupo
Capital Inicial - composicao de Dinho Ouro Preto e Alvin I; “O velho Francisco”
- comcomposicao e interpretacao de Chico Buarque; "Vida Loka, pt. 2”, dos
Racionais Mc’s - composicao de Mano Brown; “Redencao”, da Banda de Pau e
Corda; “Ultimo dia”, de Apocalipse 16 - composicdo de Pregador Luo e
Rogério Serralheiro. E, finalmente, a narrativa infanto-juvenil Amanhecer

Esmeralda, do escritor Ferréz.

Acrescento que, dentro da proposta de trabalho por mim defendida, nao cabe
a esmiucada discussao, a partir da visao tradicional da critica literaria, sobre
0 que pode ser considerado, ou nao, literatura, nos textos escolhidos. Lembro
que, dilatando a compreensao acerca de algumas nocoes e conceitos, faz-se
necessario operar em constante deslocamento no universo das praticas

leitoras.
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Além disso, informo que alguns exemplos das producbes escritas dos
estudantes, em intertexto com os textos selecionados, estao publicados nas
paginas da secao “O eu profundo...” e estao disponiveis nos anexos. Enfatizo,
porém, que nem sempre ha correspondéncia entre o material analisado aqui e
o material publicado no almanaque, haja vista os fatores que devem ser
considerados, ao pensarmos em um material de maior circulacao, para além

dos muros da escola.

Depois de iniciados os encontros, a medida que a pratica de leitura avancou
um pouco mais, ficou claro que aqueles jovens, como eles proprios
constataram com o avanco da pratica leitora, estavam ainda bem distantes do
leitor que haviam mencionado ser. Embora demonstrassem poténcia
intelectual para as leituras - estas, no entanto, que demandam algum esforco
no ato de ler, nem sempre eram feitas com o animo desejado. O proprio ato
de ler, conforme os encontros prosseguiam, rapidamente, mostrou a face do

cansaco, do desinteresse e do desanimo, como ja seria de se esperar.

Sem a inocéncia de quem aplica questionarios artificiais de pesquisas, nos
quais os leitores conseguem dissimular seu conhecimento, procurei reverter o
quadro de desanimo, inserindo, nos encontros, as cancoes selecionadas. A elas
costurei os poemas e a prosa citados, buscando, com isso, demonstrar que as
linguagens estao disponiveis no mundo e nds as estamos acessando todo o
tempo, entretanto, desatentos, nao capturamos seus sentidos. Literatura: por

qué?

Tive como resposta o pensamento abaixo transcrito, conforme registrado pela
estudante, durante as producdes de texto.?
As Ultimas aulas de portugués tém sido muito diferentes.

Conversamos sobre muitas coisas antes nunca faladas, quando eu ia
parar para pensar sobre letras de musica? Normalmente eu escuto as

2 Optei por omitir no artigo os nomes dos estudantes, com base no fato de que tal omissao em
nada prejudica a analise feita.
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musicas, pensando em ritmo e batida, por isso eu gosto de musicas
internacionais. Depois das conversas eu comecei reparar mais nas
letras das musicas. Eu gosto de mUsicas evangélicas porque eram as
Unicas que eu ouvia a letra com atencao. Agora minha visao sobre as
coisas € outra. Gracas as aulas diferentes que foram muito
divertidas, foi 10!

De um lado, o ouvido captou 0s ecos e ouviu com maior acuidade. Assinalo
que o desenvolvimento da acuidade no contexto em questao deve ser
apreciado, a medida que fazer com que os estudantes oucam, pensem e falem
aparece constantemente como uma dificuldade enfrentada e nao vencida pelo

corpo docente.

Nas outras tantas afirmacdes relevantes contidas no registro, destaco a
valorizacao atribuida a “conversa” e as consequéncias dai advindas como, por
exemplo, fazer a estudante ampliar a atencao para pensar sobre as letras das
cancoes, de um modo geral, veiculadas na midia. Notemos outra afirmacao
que atravessa a primeira e que precisamos considerar pelo fato de a
influéncia da religiao ser nitida e o papel da cancao, nesta parte do processo
cultural, mostrar-se um fator de peso para a questao da formacao do leitor,
porque envolve a crenca, a fé e determina escolhas em relacao aos géneros

textuais.

Muitas vezes, porém, as escolhas estdao desprendidas do processo geral de
formacao cultural e, refletindo sobre a transcricao, podemos concluir que a
estudante desconhecia completamente, mesmo por alguma intuicao
linguistica, o fato de que tudo se constroi sobre a linguagem e o discurso.
Partindo da afirmacao irrefutavel de que a fé de cada sujeito deva ser
respeitada, vejo a necessidade de mostrar aos estudantes que a linguagem
constroi, também, as cancoes e, por tras de todas, ha discursos e intencoes
que precisam ser compreendidos, em comparacao com outros, disponiveis na
trama do tecido cultural. Nesse sentido, com relacdo a ampliacdo da

consciéncia linguistica e do repertorio literario, observamos que a estudante
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deu conta de ampliar sua visao, conforme ela mesma afirma: “Agora minha

visao sobre as coisas € outra.”

De outro lado, como esta adiante, mais um estudante, deslocando-se para o
sentido da visao, podemos ler assim, vendo a alteridade que nao o enxerga,
revela-nos o lugar de onde profere seu discurso na sociedade: o lugar da
invisibilidade. E o lugar de quem precisa “jogar pedra, apagar a luz, quebrar
ldmpadas e dar um tapa na cara da humanidade”. Intertextualizando com a
cancao “Ultimo dia” (Figura 1), em bom portugués, o autor desse texto, em
consonancia com a nocao de autoria de Signorini (2008), atreve-se a bater nas
instituicées do sistema, escancarando o desconcerto do seu mundo. Escapam
de sua violéncia verbal - que ndao sabemos se um dia serao acoes - a familia,
os amigos, os colegas no jogo de futebol e, os inimigos, sim. E quem nos
ensina a perdoar os nossos inimigos? Eis a escrita do sujeito-leitor-autor,
carregada de contradicoes, mas que se inscreve na historia de um “circulo de

leitura”:

Se hoje fosse meu ultimo dia...

Eu jogaria pedra no carro da policia
Chamaria o pastor de viado®.

Desligaria a luz das pessoas.

Perdoaria meus inimigos

Quebraria varias lampadas dos postes
Jogaria futebol com os colegas

Aproveitaria o maximo a familia e os amigos
Daria meu ultimo Beijo e falava “Isso é um tapa na cara da
humanidade”

Em fim meu dia acabaria

Ainda nas hipoteses trazidas pela indagacao, “E se hoje fosse seu Ultimo
dia?”, temos, de outro estudante, um recado ao preconceito: “E se hoje fosse
meu Ultimo dia eu ia dizer para essas pessoas que se acham o maximo para
ver que somos todos iguais...”. O estudante afirma que conhece, com certo
distanciamento mostrado pelo pronome demonstrativo “essas”, pessoas “que

se acham o maximo” e, quando afirma a igualdade entre todos, inclui-se,

3 Grifo meu. Optei pela manutencdo do pensamento do autor do texto na integra, porque a
carga semantica contida nos usos dos vocabulos precisa estar considerada na analise.
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fazendo uso do pronome pessoal “nos”, Ou seja, o proprio uso da lingua feito
pelo estudante denota o embate cultural dos jogos de exclusao e tentativa de
inclusao feita pelo sujeito-leitor: se ha quem se ache o maximo, ha quem seja
considerado o minimo e o que vemos € a clara tentativa do sujeito-leitor para
sair deste estado considerado menor. Volto a chamar a atencao para o fato de
que a compreensao de todos esses aspectos pode estar na leitura de
sentimentos escondidos e nao explicitados em aulas de leitura que apenas

decifram estruturas, atreladas aos ja mencionados modelos positivistas.

E, olhando para a moldura do quadro a nossa frente, percebemos a resposta
que precisamos devolver, durante as aulas de bom portugués, ou seja, aquela
que vai ao encontro da crenca de outra estudante, que nao a “impede” de
sonhar com o futuro, trazido por uma escola transformadora. Ela da conselhos
a Marvin: “— Marvin, nao tinha necessidade de vocé ter deixado de ir a escola
[...] porque estudando é que a gente consegue ter um futuro melhor, pelo

menos tentamos, né?”.

As interpretacOes geradas pela leitura dos textos foram consideradas nas
intensas discussoes em torno dos temas que surgiam e as afirmacoes ligadas
aos géneros masculino e feminino, conforme aquelas mencionadas nas leituras

da saga Crepusculo, foram alvo de muitos debates.

Um pouco de atencao aos textos por nos escolhidos deixa ver que, a partir da
coleta de dados sobre os comportamentos de leitura dos sujeitos-leitores, as
nossas escolhas deram-se, na intencao de provocar ideias e abalar certezas
cristalizadas no tecido cultural, assimiladas de maneira acritica pelos jovens.

No terreno das interpretacdes, foi observada nos estudantes a compreensao
das metaforas utilizadas na maior parte dos textos, entendimento emperrado,

994

no entanto, na letra de “O velho Francisco”™, conforme letra expressa em

* Ja gozei de boa vida/ Tinha até meu bangalé/ Cobertor, comida/ Roupa lavada/ Vida veio e
me levou/ Fui eu mesmo alforriado/ Pela mao do Imperador/ Tive terra, arado/ Cavalo e
brida/ Vida veio e me levou/ Hoje é dia de visita/ Vem ai meu grande amor/ Ela vem toda de
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nota, que gerou apenas a producao de alguns desenhos. Isso nos permite
construir associacoes ligadas a afirmacoes acerca da dificuldade com alguns
textos literarios do canone brasileiro. A hipotese de que a tematica, distante
de sua experiéncia de juventude, nao lhes salte com facilidade € um fator a
ser considerado na leitura de temas com niveis e problemas aproximados. Nao
significa dizer que textos candnicos nesta linha devam ser evitados, mas, ao
que parece, precisam ser acolhidos pela leitura coletiva, com orientacao

adequada e discussdes que permitam a costura das interpretacoes.

Mostra-se, portanto, inadequada, na busca por compreensées, interpretacoes
e sentidos, primeiro multiplos e, depois, mais homogéneos, segundo as
observacoes, a encomenda de leituras solitarias, para os jovens, de autores
canonicos, como por exemplo Clarice Lispector ou Guimaraes Rosa, com
temas distantes da realidade mais experienciada — e outros de mesmo valor.
Se nisso insistirmos, como o sentido dos textos nao € construido,
continuaremos a ter como resposta, por exemplo, nossa velha conhecida
aversao a literatura e, além dela, a dissimulacao dos leitores, explicitada
desde o inicio deste texto. Acostumados a serem inquiridos, ao invés de
ouvidos e conduzidos a experiéncias significativas com literatura e vida, os
leitores, principalmente na escola, criam estratégias para dizer aquilo que
nos, professores, queremos ouvir sobre suas leituras e nao o que de fato lhes
acontece. Por isso, num primeiro instante, todos se autointitulam leitores, em

ampla acepcao.

Acrescento que as dissimulacoes nao se restringem a este nivel da
escolarizacdo e escoam para niveis mais superiores do ensino. Segundo Anne

Marie Chartier (2005, p. 32), “tornando-se utilitaria, a escola leva os alunos a

brinco/ Vem todo domingo/ Tem cheiro de flor/ Quem me vé, vé nem bagaco/ Do que viu
quem me enfrentou/ Campeao do mundo/ Em queda de braco/ Vida veio e me levou/.../
Hoje é dia de visita/ Vem ai meu grande amor/ Hoje nao deram almoco, né/ Acho que o
moco até/ Nem me lavou/ Acho que fui deputado/ Acho que tudo acabou/ Quase que/ Ja néo
me lembro de nada/ Vida veio e me levou.
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serem somente realistas ou mesmo cinicos...”. Isso € também previsto, em
analise bastante interessante, por Roger Chartier (2001), ao mencionar certa
dissimulacao dos entrevistados, quando questionados em relacao a leitura,
pois pensam no que vale a pena ser explicitado acerca do que leem, ou seja,
aquilo que € reconhecido como legitimo pelo saber institucionalizado. Sao

fatores para os quais as tradicdes, no sentido perverso do termo, colaboram.

Resta dizer que o material coletado no trabalho com este “circulo de leitura”
mostrou a poténcia da literatura, enquanto linguagem, se aproximada de
outras expressdes culturais e da cultura absorvida pelos sujeitos e seus
contextos, capaz de gerar sentido. E possivel, ainda, reconheco, avancar nas
analises, no entanto, procurei registrar até aqui, num breve percurso, alguns
dados para o subsidio a praticas leitoras, que envolvem a leitura de literatura,

no universo da escola.
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ANEXOS

Figura 1 - “O Eu profundo...”
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro; FERREIRA, Rosangela
Veiga Julio (Org.). Almanaque Gentes e Lugares. Sagrado

Quilombo, Coracao dos Palmares:
Fora: Central, 2011. v. 2, p. 23.
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Figura 2 - “O eu profundo...”
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro; FERREIRA, Rosangela
Veiga Julio (Org.). Almanaque Gentes e Lugares. Sagrado
Quilombo, Coracao dos Palmares: leituras e leitores. Juiz de
Fora: Central, 2011. v. 2, p. 26.
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Figura 3 - “O eu profundo...”

Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro; FERREIRA, Rosangela
Veiga Jalio (Org.). Almanaque Gentes e Lugares. Sagrado
Quilombo, Coracdao dos Palmares: leituras e leitores. Juiz de
Fora: Central, 2011. v. 2, p. 34.
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Figura 4 - “O eu profundo...”
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Fora: Central, 2011. v. 2, p. 20.
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Figura 5 - “O Eu profundo...”
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Figura 6 - “O eu profundo...”
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro; FERREIRA, Rosangela
Veiga Julio (Org.). Almanaque Gentes e Lugares. Sagrado
Quilombo, Coracao dos Palmares: leituras e leitores. Juiz de
Fora: Central, 2011. v. 2, p. 49.
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