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RESUMO: O presente artigo visa discutir os processos historicos de ensino e aprendizagem da
escrita na escola. Em seguida, a partir de uma sequéncia didatica realizada com os alunos do
4° ano do Ensino Fundamental apresentaremos uma proposta didatica fundamentada na
Concepgao Interacionista (VIGOTSKY, 1998, 2008, 2014), constituida de praticas de leitura
(LEFFA, 1996a, 1996b; SOLE, 1998) e escrita (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 2004; COSTA VAL [et.
al.], 2009; RUIZ, 2013), a qual valoriza o dialogo e a interacéo entre as criancas e o educador.
As praticas demonstradas e discutidas neste artigo foram elaboradas e executadas em uma
Secretaria Municipal de Educacdo do interior do Estado de Sao Paulo. Propomos uma
intervencao e analisamos alguns registros escritos dos sujeitos participantes em situacao de
aprendizagem. Concluimos que, no interior escolar, temos que proporcionar atividades
significativas de leitura e escrita e que essas devem ser geradas a partir de uma praxis
pautada no dialogo.

" Doutoranda em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista, Campus de Presidente
Prudente.

" Livre docente em Metodologia da Lingua Portuguesa da Universidade Estadual Paulista,
Campus de Presidente Prudente. Pesquisadora Produtividade em Pesquisa - CNPq.

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, n. 28, 2015/2

220



PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Ensino e aprendizagem. Formacao de professores e escritores.
Ensino dialogico.

ABSTRACT: This paper tries to discuss the historical processes of teaching and learning of
writing in school. Then, from a didactic sequence performed with students from the 4th grade
of elementary school we will present a proposal based on the interactionist conception
(VYGOTSKY, 1998, 2008, 2014), consisting of reading practices (LEFFA, 1996a, 1996b; SOLE,
1998) and writing (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 2004; COSTA VAL [.. et al], 2009; RUIZ, 2013),
which values the dialogue and interaction between the children and the teacher. The
practices presented and discussed in this article were developed and implemented in a City
Department of Education at Sao Paulo State. We propose an intervention and analyze some
written records of the students in a learning situation. We conclude that, inside the school,
we have to provide meaningful activities of reading and writing and that these should be
generated from a praxis guided dialogue.

KEYWORDS: Education. Teaching and Learning. Training of Teachers and Writers. Dialogic
Education.

Historias de leitura e escrita

O presente texto traz reflexdes sobre praticas escolares de producao de texto
que se fizeram e ainda infelizmente se fazem presentes na escola ao longo da
historia, em especial relativas ao ensino da Lingua Portuguesa.
Primeiramente, reafirmamos que concebemos que a instituicao escolar € a
principal instancia social formadora de sujeitos auténomos, pois a Unidade
Escolar “[...] € o lugar da aprendizagem sistematica e sistematizada da leitura
e de outros saberes e competéncias - que temos em nossa sociedade”
(COSSON, 2014, p. 45). Assim sendo, coadunamos com a ideia de que ensinar

a ler e a escrever é uma atribuicao da instituicao escolar.

Todavia, de acordo com os estudos de Magnani (1989), Souza (2000), Silva
(2003), Chiappini (2011) e Geraldi (2011), os educadores das escolas publicas
ainda propoem atividades de leitura e escrita baseadas nos exercicios dos

manuais didaticos.
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Entretanto, o intuito de ensinar a ler e a escrever muitas vezes nao €&
alcancado, porque o material disponibilizado aos docentes apresenta uma
estrutura formal que se caracteriza pela repeticao de acdes mecanicas:
copias, ditados, leituras em voz alta, exercicios de interpretacao, em que os
estudantes tém que retirar apenas informacdes explicitas das questoes
trazidas no manual (SILVA; CARBONARI, 2011), ou seja, ele traz em seu
interior respostas prontas para o educador. Desta forma, “[n]o plano do
trabalho pedagogico diario, enfatiza-se o uso do livro didatico, em cuja
incontestabilidade o professor se apoia apenas emprestando sua voz a um
discurso alheio, genérico, normatizador” (CITELLI; BONATELLI, 1997, p. 119).

Neste sentido, podemos alegar que, se adentramos em unidades escolares de
Ensino Fundamental da rede publica e privada de todo o Brasil,
encontraremos professores que fazem uso de diversos caminhos para ensinar e
propor praticas de escolarizacdo da leitura e da escrita, criticadas e
consideradas ineficazes, por se basearem em situacOes nas quais o0s
estudantes assumem um papel passivo, exigindo deles somente a repeticao de
exercicios:
A escola tem a tendéncia a burocratizar a linguagem,
desistoricizando-a nos rituais que tradicionalmente a domesticam: a
copia, o ditado, a redacdo como atividade isolada ou, quando muito,
produto final de um processo deslanchado pela leitura, a propria
leitura como simples verbalizacao oral de textos cuja compreensao
deixa muito a desejar: o trabalho do professor sendo repeticao dos

roteiros do livro didatico, e o aluno, sendo execucao dos exercicios
que estes lhes impdem (CHIAPPINI, 2011, p. 10).

Podemos perceber, deste modo, que as acOes de formacao de
leitores/escritores e o curriculo proposto pelas redes de ensino aos
educadores sao oriundos de o6rgaos exteriores a escola e/ou procedentes dos

governos, nas esferas federal, estadual e municipal.
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Reafirmamos, assim, que os manuais didaticos provenientes de programas de
ensino oferecidos pelos governos, em todas as esferas, apresentam um
planejamento de ensino pronto, para ser usado nas salas de aula, o qual
delimita a funcao do docente, ja que seu papel se restringe a cumprir as
instrucoes que vém previamente estabelecidas. Por isso, podemos considerar
que as politicas publicas propéem programas que se constituem através de
“guias, materiais e/ou manuais” que prescrevem textos, atividades,
procedimentos e situacbes a serem “aplicadas” aos estudantes pelos
educadores, ao invés de se estruturarem por meio de situacoes didaticas que

estimulem os professores a realizar acoes reflexivas e autonomas.

Memorias de escrita: como aprendemos a escrever na escola?

Conforme expusemos acima a “[...] escola concebe o ensino da lingua como
simples sistema de normas, conjunto de regras gramaticais, visando a
producao correta do enunciado comunicativo culto [...]” (CHIAPPINI, 2011, p.
24), ou seja a leitura e a escrita sao realizadas em grande parte por meio das
propostas presentes no livro didatico ou no material adotado pelo docente;
com efeito, “[...] nota-se que a propria organizacao desses recursos didaticos
definem as acOes do professor e dos estudantes; elas passam a ser previstas,
controlaveis, porque o material ndao é formulado para o professor usa-lo, e sim
para segui-lo” (SERCUNDES, 1997, p. 80).

Uma experiéncia marcante para nos sobre a pratica de ensino de Lingua
Portuguesa dos professores aconteceu no decorrer do estagio supervisionado
do curso de Pedagogia, no qual observamos uma docente que lecionava para a

42 série do Ensino Fundamental'. A referida docente usava o livro didatico

' Observacdes registradas no Relatério de Estdgio Supervisionado da disciplina de Metodologia
de Lingua Portuguesa, de 2004, de Renata Junqueira de Souza, quando Silvana Ferreira de
Souza Balsan cursava o 4° ano de Pedagogia/Noturno, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
UNESP - Campus de Presidente Prudente/SP.
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regularmente, utilizando as atividades propostas nas quais os alunos deviam
copia-las no caderno e resolvé-las. Quando questionamos o uso do manual a
mesma respondeu: “Eu recebi ordens da direcao da escola para “seguir” o
livro didatico sem mudar as propostas contidas nele”. Assim sendo, podemos
afirmar que o ensino de Lingua Portuguesa presente nas escolas e adotado
pelos educadores se caracteriza por realizar a organizacao sequencial de
atividades objetivando o cumprimento dos conteldos programaticos propostos
e que a utilizacdao do manual didatico, restringe o trabalho do professor que
passa a ser apenas um mero transmissor de conhecimentos, muitas vezes de
forma inconsciente, enquanto o aluno se torna um “fazedor” de atividades

mecanicas.

Em geral, nos livros didaticos, quando se trata da producao textual, as
situacoes de emprego da lingua na sala de aula sao artificiais (GERALDI, 2011),
porque “[...] na escola, os alunos nao escrevem livremente, fazem redacées,
segundo determinados moldes [...]” (CHIAPPINI, 2011, p. 24), cujo tema é
alvitrado pelo professor e se repete ano apos ano, de acordo com a época
mais adequada: “[...] no inicio do ano, o titulo infalivel “Minhas férias”; em
maio, “O dia das maes”; em junho, “Sao Joao”; em setembro, “Minha Patria”;
e assim por diante [...]” (GERALDI, 2011, p. 64), dessa maneira, o autor
chama a atencao para o fato de que os discentes escrevem textos para que
apenas o educador leia, isto é, o docente é o Unico leitor dos textos

produzidos pelos estudantes.

Assim sendo, constatamos que muitos professores oferecem situacoes de
escrita que existem somente nos contextos escolares e que foram elaboradas
exclusivamente com a intencao de cumprir as exigéncias da instituicao
escolar, pouco contribuindo para a formacao de produtores competentes de

textos.
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No cotidiano da sala de aula em relacao ao processo de producao escrita
gostariamos de discutir a producao da escrita e a correcao dos textos. Se
questionarmos as pessoas que conhecemos sobre suas lembrancas escolares
relativas a producao de texto vamos constatar que suas memorias sao
referentes “a criacdao de textos soltos” (AZEVEDO; TARDELLI, 1997, p. 37)
cujos escritos “nao fazem parte de uma sequéncia de atividades com algum

objetivo explicito” (p. 36) e de forma esparsa e aleatoria.

A pratica de redacao na escola caracteriza-se por ser um exercicio disfarcado
de producao de texto (GERALDI, 2011) no qual “simula-se o uso da modalidade
escrita, para que o aluno se exercite no uso da escrita, preparando-se para de
fato usa-la no futuro” (GERALDI, 2011, p. 128). Para exemplificar como a
concepcao de redacao ainda se faz presente no ambiente escolar destacamos

abaixo a proposta’ de escrita:

e,
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Como observamos no modelo, a professora ofereceu aos educandos uma
atividade de escrita pautada em uma histdria em sequencia (exercicio muito

conhecido no meio escolar) e depois solicitou aos estudantes que produzissem

2 Atividade proposta no ano de 2012, por uma professora substituta na sala de aula de um 4°
ano do Ensino Fundamental.
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um escrito. Em seguida ela corrigiu os erros com caneta e devolveu para as
criancas. Destaca-se nessa pratica o carater artificial da situacao ofertada: a
historia em quadros dada aos alunos nao se enquadra em nenhuma categoria
de género textual (MENDONCA, 2005), isto &, ele s6 existe no ambiente
escolar. Além disso, nao ha um interlocutor para quem a redacao se destine,
porque € comum uma pratica escolar que foque uma atividade linguistica de
maneira artificial (GERALDI, 2011)

Ressaltamos que o professor € “primeiro um leitor do texto do aluno” (COSTA
VAL, 2009, p. 30) e que “a avaliacao € um dos elementos do processo de
ensino que possibilitam o desenvolvimento das habilidades linguisticas do
aluno” (p. 31), entretanto o docente nao pode ser o Unico avaliador do texto
do estudante, mas deve possibilitar que a avaliacao, correcao e reescrita da
producao textual seja feita de forma cooperativa, isto €, que a mesma
aconteca num processo de avaliacao, onde tanto o aluno escritor quanto os

colegas da sala tenham um papel ativo e colaborativo.

Gostariamos de destacar que, as praticas docentes inseridas neste artigo nao
objetivam desqualificar os referidos professores e nem critica-los, mas sim
chamar a atencao dos leitores para a necessidade de refletirmos e
debatermos sobre a formacao tedrico-metodologica docente, tanto a inicial
quanto a continuada; em relacao ao trabalho com a linguagem, mais
especificamente para o ensino de leitura e escrita, visando que os professores
deixem de serem expectadores de sua formacao e passem a ser protagonistas

dela.

Atividade proposta: a leitura e a escrita na sala de aula

Os paragrafos acima visam a ressaltar, portanto, que a escola precisa assumir

seu papel de instituicao propiciadora de um processo de aprendizagem de
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leitura e de producao textual pautado em situacoes mais proximas possiveis
da realidade e que favorecem a assimilacao da linguagem oral e escrita. Por
esse motivo, queremos expor aos educadores algumas praticas de leitura e de
escrita fundamentadas nos principios da concepcao interacionista de
linguagem (VIGOTSKY, 1998, 2008, 2014).

Para Vigotsky (1998, 2008, 2014), € por meio da relacao com o “outro”, seja
ele um professor, seja um colega de sala, que o sujeito ira se constituir
enquanto individuo, porque é através das interacoes estabelecidas com outras
pessoas que a crianca vai desenvolvendo sua capacidade simbodlica e a
relacionando com a atividade pratica, ou seja, podemos afirmar que a leitura
€ “[...] um processo de compartilhamento, uma competéncia social. Dai que
uma das principais funcdes da escola seja justamente constituir-se como um
espaco onde aprendemos a partilhar, compartilhar, a processar a leitura”
(COSSON, 2014, p. 36).

Assim, Vigotsky (1998, 2008, 2014) salienta ainda que o desenvolvimento e os
processos humanos tém suas origens nas relacoes que o sujeito nutre com o
outro e com a cultura na qual esta inserido, ja que, conforme o autor, o
desenvolvimento de uma pessoa ocorre somente porque ela faz parte de um

momento historico e social especificos, o que possibilita afirmar que

[...] a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais; que os individuos
se apropriam dos conteldos, transformando-os em conhecimento
proprio, por meio da acdo sobre eles; que é importante que o
individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua e adquirir
outras que nao possui em situacoes linguisticamente significativas,
situacoes de uso de fato (BRASIL, 1997, p. 13).

Nesse sentido, para a concepcao interacionista, o ato de elaboracao social da
linguagem oral e escrita € um processo de transformacao sécio-historica,

porque € a partir da praxis cotidiana, fundamentada nas relacoes entre as

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, n. 28, 2015/2

227



pessoas € seus grupos, que se constroi “[...] a necessidade de os cidadaos
desenvolverem sua capacidade de compreender textos orais e escritos, de
assumir a palavra e produzir textos em situacdes de participacao social [...]”
(BRASIL, 1997, p. 46). Assim, para ensinar a produzir textos numa abordagem
interacionista (MAGNANI, 1989), (LEFFA, 1996a, 1996b), (VIGOTSKY, 1998,
2008, 2014), teriamos que proporcionar situacoes de escrita semelhantes
aquelas presentes no dia a dia da escola, isto é, pautadas na interacao entre

os alunos e o professor.

Nos ultimos anos, a Secretaria Municipal de Educacao de Dracena, localizada
no interior do Estado de Sao Paulo, propds a realizacdao de um projeto de
escrita de um livro, cujos temas variavam. No ano de 2015 o topico abarcado
foi a comemoracao dos 70 anos da cidade. De acordo com as orientacoes
recebidas, cada turma escolar iria produzir um género textual distinto, sendo
que, ao final dos estudos, os quartos anos teriam que escrever uma

entrevista.

Iniciamos destacando ao leitor do presente texto que as atividades aqui
descritas foram propostas por uma instituicao externa a escola. Tal situacao
confirma a assertiva de que, muitas vezes, os trabalhos realizados no interior
da sala de aula sao propostos a revelia dos educadores, ou seja, vem imposto
“de cima para baixo” e cabe ao professor cumprir transgredindo as propostas
de forma que consiga pautar a situacao oferecida de acordo com suas

concepcoes de ensino.

Nos podemos perceber, no entanto, que na atividade proposta ha uma
situacao comunicativa, uma vez que a mesma possibilita ao discente escrever
algo, atendendo a uma finalidade, com a presenca de destinatarios e por meio
de um género que circula socialmente, pois ha uma pessoa que precisa “[...]
dizer alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico” (BRASIL, 1997, p. 25).

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, n. 28, 2015/2

228



Ressaltamos, entdao, que é papel do educador tentar, a partir de suas
concepcoes teodricas realizar o melhor trabalho possivel com o material
didatico e com as propostas que lhe chegam as maos, pois compete a ele
“[...] fazer o esforco de conciliar as necessidades inerentes a instituicao
escolar com o propdsito educativo de formar leitores e escritores” (LERNER,
2002, p. 21), provocando ainda condicOes didaticas para que possamos usar na
instituicao de ensino “[...] uma versao escolar da leitura e da escrita mais
proxima da versao social (ndao-escolar) dessas praticas” (LERNER, 2002, p. 21).
A seguir descreveremos parte dessa proposta feita pelo municipio de

Dracena/SP.

Proposta de escrita no Ensino Fundamental: formando escritores

Nossos pressupostos sobre a escrita se baseiam nos aportes tedricos de
Sercundes (1997), Fiad e Mayrink-Sabinson (2004) e Leite (2011), que
concebem a “escrita como trabalho”, porque se trata de um processo
continuo, realizado em varios momentos: o planejamento, a execucao, a
leitura do texto e a modificacao, a partir da sua reescrita (FIAD; MAYRINK-
SABINSON, 1994). Tal situacao possibilita que os envolvidos nesse processo
comecem a “[...] considerar um texto escrito como resultado de um trabalho
consciente, deliberado, planejado, repensado” (FIAD; MAYRINK-SABINSON,
2004, p. 63).

Para exemplificar a escrita enquanto processo com diversas etapas € uma
pratica pautada na concepcao interacionista de escrita, descreveremos abaixo
algumas atividades desenvolvidas no primeiro semestre de 2015, com os

alunos do 4° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino.
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O primeiro momento de producao textual é relativo ao diagnostico da turma
realizado pelo docente em relacao ao género escolhido, uma vez que tais
informacoes fornecem ao educador informacoes relativas as caracteristicas de
seus educandos. Ao pesquisar os conhecimentos que os alunos ja possuem o

professor podera tracar um caminho que percorrera com os alunos.

Em relacao ao género entrevista, constatamos que as criancas nao conheciam
0 mesmo, pois solicitamos aos estudantes que primeiramente observassem o
texto presente no material apostilado adotado pela rede de ensino municipal.
Os mesmos observaram uma entrevista’. Questionamos se os estudantes
conheciam aquele texto e eles disseram que nao e em seguida solicitamos aos

discentes que lessem o documento escrito.

Logo apds falamos que se tratava de uma entrevista e discutimos com os
discentes suas caracteristicas e destacarmos que o género é composto “[...]
de pelo menos dois individuos, cada um com papel especifico: o
entrevistador, que é responsavel pelas perguntas e o entrevistado, que é
responsavel pelas respostas” (HOFFNAGEL, 2005, p. 181).

Para demonstrar aos discentes a permuta da fala entre os participantes da
entrevista, trabalhamos uma atividade na qual os estudantes utilizaram lapis
de cor colorido para ir demarcando a fala do entrevistado e a do
entrevistador, por meio de uma legenda construida com os alunos. Em seguida

debatemos a funcao de cada um dos sujeitos da entrevista.

Posteriormente fizemos com os discentes a construcao coletiva de um roteiro
relativo ao género estudado, estabelecendo com eles quais informacoes

seriam questionadas e qual seria estrutura da entrevista.

3 0 referido texto encontra-se disponivel em: <http://mdemulher.abril.com.br/
familia/claudia/precisamos-falar-a-lingua-de-nossos-bichos>. Acesso em: 27 abr. 2015.
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Desta forma, demonstramos aos estudantes a necessidade de uma antecipacao
da producao textual, para que as mesmas fizessem o levantamento das
situacOes de aprendizagem, uma vez que no género textual entrevista, se faz
necessario “[...] o desenvolvimento de estratégias de preparacao das
entrevistas, por meio da producao de roteiros de perguntas, e o
desenvolvimento de estratégias de entrevistar usando o roteiro, mas sem ficar
restrito a ele” (LEAL; SEAL, 2012, p. 80).

Atividade retirada do caderno da crianca A14
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A partir do roteiro de entrevista continuamos o trabalho, pois refletimos
conjuntamente sobre as partes que deveriamos cumprir para que fizéssemos
um texto de qualidade. O primeiro quesito foi escolher o entrevistado ja que
o tema da entrevista era o aniversario da cidade. As criancas escolherem
entrevistar o escritor e historiador do municipio, Rogério Edson dos Santos,
que publicou um livro intitulado: "Viajando na Historia", no qual ele resgata a

historia da fundacao, criacao e origem da cidade de Dracena/SP.

O passo seguinte foi fazer a pesquisa sobre o entrevistado e para isso

trouxemos para a sala de aula a obra do escritor para que pudéssemos
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investigar sobre ele e o municipio, entretanto as criancas tinham muito

interesse em questiona-lo sobre o processo de producao de um livro.

Na etapa posterior, os discentes discutiram coletivamente sobre os temas,

dividindo as em perguntas pessoais, profissionais e sobre os planos futuros do

entrevistado. Em seguida, cada crianca fez suas perguntas individualmente.

Atividade retirada do caderno da crianca A14
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Apos a construcao das questdes, marcamos com o autor o dia em que ele iria

até a escola e as criancas o entrevistaram. Um fato interessante que marcou

esse momento foi que os alunos levaram celulares e tabletes para a escola

para filmar as respostas do entrevistado.
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A etapa seguinte de producao foi a entrevista propriamente dita, ou seja, o
momento no qual o escritor foi até a escola e as criancas por meio do roteiro
que haviam preparado anteriormente fizeram questdes ao autor sobre suas
davidas e curiosidades. Destacamos a necessidade entdao, de propor “[...]
atividades em que os estudantes entrevistem pessoas e depois facam o
trabalho de transcricao e publicacao das entrevistas por escrito [...]” (LEAL;
SEAL, 2012, p. 82).

Neste momento, os discentes faziam questdes orais, o autor respondia e
depois elas tinham que transformar essa atividade em texto escrito. Vale
destacar que “A tarefa de transformar uma entrevista oral em entrevista
escrita € um trabalho sem dldvida complexo” e cabe ao docente
conjuntamente com os alunos “[...] decidir quais aspectos da oralidade serao
mantidos e quais serao alterados.” (LEAL; SEAL, 2012, p. 82).

Em seguida, os textos foram escritos individualmente pelos discentes.
Posteriormente ao trabalho com a producao de texto individual, os alunos
realizaram as revisoes textuais individualmente e em grupos. Esta fase do
trabalho é de suma importancia, pois o processo de revisao possibilita ao
discente monitorar o seu trabalho, tornando-se um leitor de seu préprio texto
e evidenciando que o ato de escrever se caracteriza por ser um processo
permanente de elaboracao e reelaboracao da escrita (BRASIL, 1997), assim
sendo destacamos que a proposta de producao de texto foi realizada por

etapas.

No6s combinamos com os estudantes que fariamos a producao da entrevista por
fases, sendo que em cada dia iriamos produzindo uma parte do texto. No
inicio sugerimos que os estudantes escrevessem apenas o titulo da entrevista,

para que pudéssemos corrigir o texto e discutir suas caracteristicas.
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Discutimos com os alunos a necessidade de escrever um titulo que desse ao
leitor a ideia do assunto do tema, mas que o mesmo nao fosse dbvio ou ficasse

pouco criativo.

Posteriormente, os alunos registraram um primeiro rascunho do escrito
denominado de texto de abertura, que sao “[...] algumas linhas ou paragrafos
que introduzem o entrevistado e contextualizam a entrevista [...]”
(HOFFNAGEL, 2005, p. 185) e “[...] o entrevistado é apresentado através de
alguns dados biograficos pertinentes e a razao para a realizacao da entrevista

é explicitada” (p. 185).

Apds a escrita, as producoes foram deixadas em stand by por uma semana
porque € indispensavel que haja um espaco temporal razoavel entre o
processo de producao textual e o processo de revisao, para que ocorra um
distanciamento entre os diferentes papéis assumidos pelo aluno “[...] do
planejamento do que se pretende escrever; preparacao e escrita
propriamente dito do que foi planejado, avaliacao, replanejamento e
reelaboracado/edicdo final” (BRANDAO, 2007, p. 120), ou seja, para que a

crianca possa coordenar eficientemente as varias etapas da escrita.
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Apds a producao textual, no momento da reescrita os alunos discutiram entre
as duplas para que os colegas pudessem emitir opinidoes sobre a escrita e em
seguida cada crianca fez as alteracoes que achou necessario em seu texto.

Realizamos o trabalho propondo a parceria entre professor e alunos; e alunos

com alunos.

Em seguida ocorreu a etapa de correcao com o docente que caracteriza-se
pelo ato de avaliar o escrito, pois tanto o autor quanto os outros leitores vao
dialogar e interagir, momento de muita importancia, pois “a avaliacao € um
dos elementos do processo de ensino que possibilitam o desenvolvimento das
habilidades linguisticas do aluno” (COSTA VAL, 2009, p. 30). Neste sentido, o
papel docente é ser um mediador, ou seja, a funcao do professor € instigar a
cooperacao entre os alunos e evidenciar aos estudantes o comportamento

escritor, demonstrando que um autor pode refazer o escrito quantas vezes ele

quiser e achar necessario.

Contexto (ISSN 2358-9566)

Vitoria, n. 28, 2015/2

235



Neste sentido, o docente nao pode ser um revisor implacavel que faz apenas a
“higienizacao do texto” (JESUS, 1997, p. 99), que € uma operacao limpeza, na
qual os textos sao analisados “apenas no nivel da transgressao ao estabelecido
pelas regras de ortografia, concordancia e pontuacao, sem se dar a devida
importancia as relacoes de sentido emergentes na interlocucao” (IBIDEM,
1997, p. 102).

Além disso, o professor também nao pode ser passivo no processo de leitura
do texto focando o olhar na superficie do mesmo, isto €, observando apenas a
apresentacao dele, sem avaliar a coesao e a coeréncia do texto, pois isso nao
ira melhorar a qualidade do escrito da crianca. Podemos dizer entao que:
“nao apontar erro algum ou avaliar para punir sao procedimentos extremos,
que nao correspondem ao uso da lingua na interacao social e, portanto, nao
contribuem positivamente para desenvolver no aluno sua competéncia
linguistica” (COSTA VAL, 2009, p. 32).

Apds todo o processo de correcao, o docente de informatica digitou a
entrevista e inseriu o retrato da crianca com o autor, pois todas as entrevistas
“trazem fotografia do entrevistado” (HOFFNAGEL, 2005, p. 183).

Rugerlo Edson dos Sanios. 0 escrnor que vascumou o passaao de Dracenar

Rogério Edson dos Santos nasceu aos
04 de Novembro de 1965, em Dracena SP,
esaitor dedicou sua vida para escrever
livros e comentar a respeito de nossa
querida cidade. Dracena completard dia 8
de Dezembro 70 anos de grandes historias
do maravilhoso povo dracenense, em que
temos pessoas de grande mérnito e
sabedoria para nossa sociedade.O nome
do municipio surgiu de um concurso
realizado pelos seus fundadores Irio
Spinardi, Jodo WVendramini, WVirgilio e
Floréncio Fioravante. Desta forma, foi
selkcionada Dracena por causa de uma
planta ornamental da familia das Lilaceas,
-4 com folhas verdes e amarelas.

“'L 3
Rogério Edson dos Santos contou sobre sua camreira, seus mais novos projetos, toda
a historia de Dracena e sobre 0s 70 anos da cidade
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Em seguida, um texto foi selecionado para ser inserido numa coletanea

proposta pela Secretaria Municipal de Educacao de Dracena.

Consideracgées finais

Apos esta reflexao, os construtos tedricos nos permitem elencar algumas
consideracoes relevantes ao processo de aprender e ensinar a escrita na

escola.

Primeiramente, que o processo de escrita e leitura “[...] ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas [...] O dominio de uma lingua,
repito, é o resultado de praticas efetivas, significativas, contextualizadas”
(POSSENTI, 2011, p. 36), por isso, faz-se necessario uma formacao docente,
especificamente em Lingua Portuguesa que permita ao professor um
posicionamento ativo em relacao ao processo de formacao inicial e

continuada.

Um segundo ponto é que € na escola que a crianca aprende, quer dizer, é
mais precisamente dentro da sala de aula que o estudante precisa ler e
escrever e que, “[...] para ensinar a elaborar textos, é fundamental propiciar
muitos e variados momentos de escrita de textos” (SILVA; MELO, 2007, p. 15),
pois infelizmente ainda na escola as criancas “[...] tém poucas oportunidades
de vivenciar situacoes de escrita de textos para atender a finalidades claras e
a destinatarios variados” (SILVA; MELO, 2007, p. 15), porque os docentes
ainda nao conseguem conceber que “[...] produzir textos é uma atividade
complexa, que exige uma acao pedagogica especifica e frequente em sala de
aula” (SILVA; MELO, 2007, p. 16).
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E na escola que o docente pode utilizar um texto que esteja inserido num
projeto ou proposta, que pode ser uma obra literaria (peca teatral, novela,
biografia, conto, fabula, etc.), conforme afirma Délia Lerner (2002) ou um
texto que circule socialmente (cartaz, carta, receita culinaria, manual de
instrucoes, etc.) que possibilite aos alunos, apds o contato e o estudo das
caracteristicas dos textos selecionados, a producao de seus proprios textos,

por meio do trabalho em grupo, da leitura e da escrita compartilhadas.

Além disso, os professores devem propor atividades em que os estudantes
facam e refacam a escrita de seus textos sucessivamente, utilizando, para
isso, o trabalho de revisao, a fim de que entendam que o texto “[...] pode ser
reescrito e melhorado” (BRANDAO, 2005, p. 119). Assim sendo, “[c]abe ao
professor, nesse caso, indicar os itens a serem trabalhados a fim de que os
alunos assimilem novos conceitos, e a cada reescrita novos tépicos surgirao; o
texto, portanto, nunca é visto como um produto acabado, perfeito, mas que

sempre se oferece para varias versoes” (SERCUNDES, 1997, p. 95)

Neste sentido, diante do exposto, nossa atividade demonstrou que, quando
oferecemos atividades capazes de valorizar praticas compartilhadas de leitura
e de escrita, abrimos as portas da sala de aula para uma praxis pautada no
dialogo e, por conseguinte, na escuta em que todos os envolvidos sao

importantes e responsaveis.
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