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RESUMO: A literatura indigena € uma ferramenta para compreender aspectos culturais e
histdricos do Brasil, pois através dela podemos conhecer mais sobre a lingua, os costumes e a
organizacdo dos povos originarios, além de funcionar como um espaco emancipatorio dos
discursos estigmatizantes eurocéntricos. Diante disso, este artigo objetiva mostrar a
importancia da literatura indigena para discussdes sociais na educacao basica e apresentar um
meio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases, para introduzir essa literatura na realidade da sala
de aula. Primeiro, realizou-se uma revisao bibliografica acerca da circulacao dessa literatura
nas escolas de ensino basico e, em seguida, analisou-se a sua importancia para a discussao
social na educagao. Por fim, ha uma sugestao de proposta didatica para inserir essa literatura
na realidade dos discentes brasileiros. Conclui-se que a literatura indigena na educacao oferece
nao apenas uma abordagem artistico-literaria, mas uma oportunidade de dialogo sobre questoes
sociais e de combate ao preconceito.
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ABSTRACT: The indigenous literature is a tool to understand cultural and historical aspects of
Brazil, because through it we can learn more about the language, the customs and the
organization of the original peoples, in addition to work as an emancipatory space from the
stigmatizing Eurocentric discourses. Therefore, this article aims to show the importance of the
indigenous literature for social discussions in basic education and it also wants to present a
means, based on the Law of Guidelines and Bases, to introduce this literature into the classroom
reality. First, it was done a bibliographical review about the circulation of this literature in
basic education schools, therefore, its importance for social discussion in education was
analyzed, and moreover, there is a suggestion for a didactic proposal to insert this literature
into the Brazilian students reality. The article concludes that the indigenous literature in
education may provide not only an artistic and literary approach, but also an opportunity to
discuss social issues and to combat prejudice.

KEYWORDS: Indigenous literature. Basic education. Didactic proposal.

" Mestranda em Letras. Discente do Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). E-mail: anandaraira@gmail.com.

" Doutora em Letras. Docente do Programa de Pos-graduacao em Letras da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM). E-mail: elisregi@ufam.edu.br.

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, v.1, n.45, 2024
https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635

29


https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635
mailto:anandaraira@gmail.com
mailto:elisregi@ufam.edu.br

Introducao

Barthes (2007) afirma que a literatura é uma trapaca salutar, uma esquiva, que
permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma revolucao
permanente da linguagem. Dessa forma, a escrita literaria pode ser
compreendida como um meio para trazer a sociedade discussdes sociais
negligenciadas pelo Estado e por aqueles grupos sociais que se encontram no
poder. Por essa razao, pode-se afirmar que a literatura indigena surge como
envolvida de “sentimento, memoria, identidade e resisténcia” (Kambeba, 2018,
p. 39) a opressao, ao preconceito, ao racismo e aos estigmas que ainda existem

na sociedade.

Embora a Lei n° 11.645, de marco de 2008, ao inserir a educacao das relacoes
étnico-raciais e o ensino da cultura indigena e afro-brasileira no ensino
fundamental e médio, incentive a promocao de um projeto educacional
democratico, ainda ha uma problematica na educacao brasileira: a persisténcia
da literatura indianista em lugar da literatura indigena nas salas de aula.
Enquanto a literatura indigena apresenta as tradicoes, as historias e as visoes
de mundo a partir da perspectiva dos povos originarios, a literatura indianista
refere-se as obras que abordam os indigenas e a colonizacao, especialmente no
contexto do movimento romantico do século XIX, a partir do olhar eurocéntrico.
Partindo desse pressuposto, compreende-se, portanto, que o problema esta
centralizado nao na presenca da literatura indianista nos curriculos
educacionais brasileiros, mas no fato de a literatura indigena permanecer

marginalizada pelo canone literario.

Diante dessa problematica, este artigo pretende discutir a importancia social
da literatura indigena na educacao basica. Considerando que apresenta a
perspectiva dos povos originarios - além de provocar o prazer estético no leitor
por meio da linguagem - ela permite uma compreensao mais profunda de sua
cultura, tradicées e cosmologia, ou seja, ao passo que contribui para a
desconstrucao de estigmas e preconceitos, promove uma visao mais critica e

inclusiva da diversidade étnica brasileira. Por fim, também apresentara uma
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proposta didatica para inserir tal literatura na educacao basica, partindo da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao.

Para produzir este estudo, metodologicamente, iniciaremos discutindo a
problematica do canone literario brasileiro e como isso € refletido na educacao,
tendo como teoricos norteadores Cardoso (2023), Fanon (2005), Folle e Porto
(2018), Grauna (2013), Ginzburg (2012), Jekupé (2019) e Zolin (2009). Em
seguida, discutiremos a relevancia da literatura indigena como ferramenta para
discussoes sociais, a partir das reflexées de Borges (2016), Freire (2001), Marx
(1993) e Munduruku (2019). Por fim, apresentaremos uma proposta de
sequéncia didatica para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, embasada por
Zabala (1998) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja obra

norteadora é Metade Cara, metade mdscara, de Eliane Potiguara.

1.A circulacdo da literatura indigena nas escolas de ensino basico: um

problema no cdnone

A priori, é importante compreender que existe uma diferenca entre literatura
indigena e literatura indianista. A primeira € marcada pela escrita dos povos
indigenas, caracterizada pela presenca de historias que remetem as tradicoes,
culturas, historias, imaginario e visdes de mundo. Além disso, ela apresenta
uma proximidade com a tradicao oral, uma vez que engloba as historias que
foram passadas de geracao para geracao e com a espiritualidade. Sobre essa

literatura, Grauna afirma:

[...] a literatura escrita pelos povos indigenas no Brasil pede que se leiam
as varias faces de sua transversalidade, a comecar pela estreita relacao
gue mantém com a literatura de tradicdo oral, com a histdria de outras
nacoes excluidas (as nagdes africanas, por exemplo), com a mescla
cultural e outros aspectos fronteiricos que se manifestam na literatura
estrangeira e, no cenario da literatura nacional. (2013, p. 190)

Ja a segunda faz referéncia as obras produzidas sobre os indigenas e o processo
de colonizacao no Brasil, a partir do movimento romantico em meados do século

XIX. As obras desse periodo buscavam representar a vida, os costumes e a
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relacao dos povos originarios com a natureza. No entanto, a perspectiva para
essa escrita era de carater eurocéntrica, ou seja, havia uma idealizacdao do
europeu em relacao ao “paraiso perdido”, e os indigenas sao descritos tanto
como seres exoéticos quanto como herdis, remetendo caracteristicas do

imaginario europeu de “civilidade”.

Partindo de ambos os conceitos, & possivel observar qual representacao dos
povos originarios esta sendo estudada nas escolas de ensino basico: a imagem
folclorica eurocéntrica. Tal afirmacao pode ser feita a partir da historiografia
literaria consumida nas aulas de literatura, apresentada pelos livros didaticos
e cobrada em diversos vestibulares nacionais, uma vez que ela destaca
majoritariamente nomes como José de Alencar, alegorizando o indigena em
obras como Iracema e O Guarani; de Goncalves Dias, com I- Juca Pirama; ou
até mesmo de Mario de Andrade, com Macunaima. Sobre essa questao, Jekupé

(informacao verbal)' afirma:

Entao, isso que é dificil, porque eu acho que a literatura nativa € isso:
€ vocé transformar histéria verdadeira que acontece com os povos
indigenas, quanto a questao contada, da oralidade, aprender, mas
vocé criar historia também dentro da propria aldeia. Entao, isso € uma
literatura nativa, que tem que chegar no povo. Nao € essa literatura
indigena de José de Alencar, entendeu? Que faz com que a sociedade
crie preconceito, ainda mais, sobre os povos indigenas [...] Essa
literatura indigena é preocupante, porque as pessoas inventam a
historia do indio, entendeu? Por isso que o indio tem que comecar a
escrever as suas historias. Pra que dai a sociedade comece a entender
melhor o indio e comece a valorizar. Agora, quando vocé escreve uma
historia que as pessoas inventam em cima das invengdes dos outros,
faz com que a sociedade crie mais preconceito ainda sobre a gente.
Porque o preconceito ja existe. E quando ele |é esses caras, dai faz
com que o preconceito brilhe ainda mais na visdo. Vocé entendeu? E
as doideiras dessa literatura indigena, que existe desde 1500, falando
sobre o indio. Entdo, por isso que é importante valorizar o indigena
que esta ali na aldeia, que vive a sua realidade e dai, quando ele vai
escrever uma historia, ele escreve na visao indigena, mesmo, pra dai
trazer esse conhecimento e fazer com que a sociedade respeite o
indio, valorize, porque o indio tem que ser valorizado, porque a gente
foi s6 explorado e a sociedade desvalorizou, desde 1500, pra fazer
com que a sociedade veja que o indio ndo € ninguém na vida (Museu
da Pessoa, 2019).

! Entrevista para o Museu da Pessoa. Disponivel em:
https://exposicaovidasindigenas.museudapessoa.org/ Acesso em:
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A problematica dos curriculos escolares encontra-se nao na presenca da
literatura indianista, mas na auséncia da literatura indigena. Sobre essa
questao, Folle e Porto, ao analisarem os livros didaticos de Lingua Portuguesa
e Literatura adotados no Ensino Médio em escolas publicas e disponibilizados

pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), constataram que:

O exame das trés colecbes de lingua portuguesa para o
Ensino Médio disponibilizadas pelo PNLD nestes ultimos oito
anos sinaliza haver, nessas obras didaticas, uma predominancia
de vozes de origem eurocéntrica na autoria de textos literarios
apresentados aos estudantes de literatura brasileira no ensino
médio, o que parecer ser um contraste com a formacdo étnica
brasileira, marcada pela pluralidade e presenca de nossos
aborigenes. (2018, p. 21)

E valido ressaltar que a literatura indianista, embora tenha nascido em um
projeto literario que buscava a valorizacao da cultura brasileira, apresenta uma
visdao estereotipada, bem como idealizada, dos povos indigenas, o que
corrobora para a perpetuacao de estigmas e preconceitos. Ja o contato com a
literatura indigena é capaz de proporcionar uma visao mais aprofundada sobre
a cultura dos povos indigenas, suas tradicoes e cosmologia, o que proporcionaria
discussoes sociais voltadas para a diversidade étnica e a historia brasileira.
Nessa perspectiva, Fanon (2005, p. 272) afirma que “nao ha, nao poderia haver
cultura nacional, vida cultural nacional, invencdes culturais ou transformacoes

culturais, no quadro da dominacao colonial”.

Esse pressuposto de exclusdao da literatura indigena vem principalmente do
canone literario, uma vez que ele “sempre foi constituido pelo homem
ocidental, branco, de classe média/alta; portanto regulado por uma ideologia
que exclui os escritos das mulheres, das etnias nao-brancas, das chamadas
minorias sexuais, etc.” (Zolin, 2009, p. 327). Assim, “estar ou nao estar no
canone é resultado de um processo seletivo que se caracteriza pela legitimacao
de exclusoes” (GINZBURG, 2012, p. 21). Logo, o enraizamento e o elitismo da
literatura brasileira sao fruto de uma visao patriarcal, racista e preconceituosa,
reafirmando-se através dos discursos fundamentalistas estéticos-literarios.
Para Folle e Porto (2018, p. 22),
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esse apagamento da literatura de autoria indigena no livro didatico
ratifica ou incita a ideia de que a literatura brasileira é composta
apenas de textos escritos e de autores pertencentes a grupos
sociais mais prestigiados no cenario da critica literaria dominante,
percepcao que desconsidera como validas producdes que nao atendem
a critérios de gosto daqueles que formam e modulam as escolhas de
textos a serem lidos e ensinados nas escolas.

Desse modo, € possivel depreender que alguns referenciais literarios que
chegam até a sala de aula e sao reforcados pelos curriculos educacionais ou
pelos conteldos dos vestibulares sao excludentes e elitistas. A exemplo disso,
basta debrucar-se para a realidade da literatura indigena, tendo em vista que
seus escritores sao quase imperceptiveis nas escolas literarias, bem como suas
vidas e obras sao pouco exploradas em relacao as obras indianistas e raramente
seus livros sdao sugeridos como leituras obrigatorias nos certames. Nesse

contexto, Cardoso afirma que:

a literatura indigena sequer é considerada nos curriculos escolares,
assim como nao ¢ considerada, também, nos curriculos das
universidades, e aqui cito a Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
e a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), que, excetuando casos
isolados de projetos baseados na Lei 11.645/2008, nao tem sequer
uma disciplina de literatura indigena em seus cursos. Vale destacar,
para fazer justica, que recentemente o Curso de Letras, do Centro de
Estudos Superiores de Parintins (CESP/UEA) teve a Literatura Indigena
inserida como disciplina obrigatéria em seu curriculo. Faco referéncia
a essas universidades porque sao elas que formam os professores que
atuam nas salas de aula, incluindo os professores indigenas. (2023, p.
18)

Urge, portanto, a necessidade de romper com essas estruturas. Ao utilizar a
literatura indigena como uma ferramenta de discussao social, introduzindo-a
de modo recorrente nas salas de aula, os alunos serao conduzidos a
compreender a cultura indigena de maneira mais ampla e respeitosa,
desenvolvendo um olhar mais empatico ao entender as experiéncias e desafios
enfrentados pelos povos originarios, o que contribui para a promocao de uma

sociedade mais inclusiva e justa.
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2.A importancia da literatura indigena como base para discussées sociais na

educacao basica

322 anos: essa é a soma que marca o periodo da chegada dos portugueses, até
a Proclamacao da Independéncia, em 1822, na famigerada “Terra de Vera
Cruz”. Nesse interim, os colonizadores portugueses, bem como as demais
nacoes europeias que decidiram aventurar-se no amago da exploracao do
territorio brasileiro, exerceram uma série de ideologias e, sobretudo, de
violéncia fisica sobre os sujeitos coloniais. E ilusério imaginar, no entanto, que
essa sobrecarga psiquica e moral sobreposta de maneira violenta e cruel tenha
ficado somente no passado e nao manifeste hoje uma influéncia na sociedade

brasileira.

Precipuamente, é necessario entender que o processo ideologico que os
europeus executaram, definido por Marx (1993, p. 72) “como um conjunto de
representacoes da realidade que servem para legitimar e consolidar o poder
das classes dominantes”, iniciou-se quando as naus aqui abordaram, como

elucidado no trecho abaixo

Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles
a nos, seriam logo cristaos, porque eles, segundo parece, nao tém,
nem entendem em nenhuma crenca... Porém o melhor fruto, que nela
se pode fazer, me parece que sera salvar esta gente. E esta deve ser
a principal semente que Vossa Alteza em ela deve lancar (CAMINHA,
1997, p. 51)

Na observacao feita pelo correspondente do rei D. Manuel |, é possivel apontar
que havia por parte dos portugueses um ar de superioridade e isso, por sua vez,
foi determinante para que os colonizadores impusessem sua “realidade” aos
sujeitos locais. Os indigenas, a partir de entao, assistiram a perda de sua
liberdade, sua cultura, sua organizacao social e, sobretudo, de sua crenca. A
grande maioria deles, bravamente, lutou para nao ser submetida aquele projeto
de destruicao. Por essa razao, como forma de estabelecer o poder, os europeus
recorreram ao uso da forca. Deu-se inicio, a partir de entdo, a uma relacao de

poder forjada na base de violéncia, ideologia e abusos. “O primeiro confronto
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dessas forcas se desenrolou sob o signo da violéncia, e sua coabitacao - mais
precisamente a exploracao do colonizado pelo colono- prosseguiu gracas as

baionetas e os canhoes” (Fanon, 2005, p.52)

Em virtude dessa relacao acentuada no discurso de superioridade racial,
preconceito e soberania, ha de se observar que o Brasil Colonia ainda vive no
meio de nds. Isto €, ainda hoje, em pleno século XXI, ha vestigios e
consequéncias desse processo iniciado ha mais de 500 anos na vida dos povos
originarios. Podemos compreender esse preconceito como algo enraizado na
sociedade, uma vez que ele pode ser observado em padrdes estabelecidos
social, economica e politicamente, seja através de praticas discriminatorias,
na auséncia de politicas publicas, seja na desigualdade de acesso ao trabalho,
a educacao, a moradia e a salde. Nessa perspectiva, Munduruku discute:
Qual é o indio que a gente celebra no dia 19 de abril? E o indio do
nosso imaginario. Nao é um indio real. Esse indio, que foi sendo
tramado dentro da nossa formacao, nao existe. E ai entra a minha
afirmac&o: eu ndo sou e nao existo. Porque esse indio € um ser que
foi sendo plantado na nossa historia, e nds fomos sendo obrigados a
trata-lo como ser folclorico. Nao olhamos para o indigena como um
ser humano. Olhamos a partir desse olhar romantizado ou - e essa € a
segunda postura - olhamos pelos olhos da ideologia que mora dentro

da gente, quer queiramos ou ndo. (Bienal- Programa de Encontros do
Masp, 2016)

Partindo das palavras do escritor, percebe-se que no imaginario brasileiro existe
uma romantizacao do indigena, o que se reflete no preconceito estrutural
brasileiro. Esse preconceito, que chega a violéncia, € um mecanismo utilizado
por determinados grupos sociais que estao no poder como forma de se manter
no poder ou ainda como forma de manutencao ideologica. Na luta por dominar,
0s que estao “por cima” sentem-se no direito de ditar quem deve ser excluido,
quem deve morrer e como a sociedade deve enxergar os outros, uma vez que
convencer os dominados a seguirem o seu discurso fortalece a sua propria

soberania.

Em um pais, cujos indices de violéncia contra os povos indigenas registraram

54% de aumento nos uUltimos 4 anos (CIMI, 2023, p. 09), cujas minorias sao
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ofendidas e agredidas diariamente, além das politicas publicas voltadas para os
mais pobres e necessitados serem vistas como praticas desnecessarias, faz-se
urgente a necessidade de uma reinvencao na educacao. Nesse contexto, Freire

afirma:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicao mais decidida a
qualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Quao longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quao
ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros
porque, certamente, negros nao tém alma. Negros nao rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oracdes... A mim
me da pena e nado raiva, quando vejo a arrogancia com que a
branquitude de sociedades em que se faz isso, em que se queimam
igrejas de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia. (2001, p. 20)

Essas crencas preconceituosas e limitantes estao envoltas na realidade dos
brasileiros, ou seja, as criancas e os adolescentes em formacao estao em
contato com esses pensamentos diariamente, seja no ambito familiar, seja no
ambito religioso e até mesmo em grupos de amizade. Sem perceber, esses
discursos vao transformando-se em fatos sociais, isto €, “vao exercendo sobre
os individuos uma coercao exterior” (DURKHEIM, 1978, p. 93). No entanto, cabe
ao professor, tal como o prisioneiro? da caverna que volta para avisar aos demais
sobre a realidade externa, auxiliar no processo de “enxergar a realidade para

além da caverna”. Nessa perspectiva, Freire aponta:

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de
fazer muitos de nos correr o risco de, a custo de tanto descaso pela
educacao publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo
fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos bracos. “Ndo ha o
que fazer” é o discurso acomodado que nao podemos aceitar. (2001,
p. 38)

2 Referéncia a alegoria de intencao filésofa-pedagogica, O mito da caverna, da obra A
Republica, de Platao.
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E nesse anseio por mudanca social a partir do cenario da educacdo que surge a
necessidade de inserir a literatura indigena na realidade escolar. Segundo
Cardoso (2023, p. 232) “a literatura indigena responde a um presente de
afirmacao, a direcao de um futuro onde as vozes sociais indigenas possam ser
ouvidas e acreditadas, nao mais silenciadas, nao mais assassinadas”. Assim
sendo, infere-se que essa literatura se consolida como uma ferramenta valida
para discussoes sociais acerca dos problemas estruturais que os indigenas
enfrentam, pois ela é capaz de por em evidéncia a luta dos povos indigenas,
além de funcionar como um porta-voz para denunciar as relacées de poder e
violéncia que ainda refletem o processo de colonizacao brasileira. Para Borges
(2016, p. 91) “essa literatura permite deslocar os sentidos (im)postos pela

propria escola, ao longo do tempo, do que é ser indio, ser indigena no Brasil”.

3.Poposta didatica e fundamentacéo na legislacdo brasileira para a inser¢cao

da literatura indigena nas escolas

3.1. A legislacao

Com a Lei n® 11.645, de marco de 2008, a sociedade brasileira assistiu a um
grande avanco nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, uma vez que ela
torna obrigatério o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino da educacao basica e educacao superior para os
cursos de licenciatura. Desde entdo, educadores e criticos da educacao tém
buscado criar possibilidades, como metodologias, propostas de sequéncia
basica e expandida, para inserir a literatura indigena nas escolas como
promocao da pluralidade multiétnica brasileira, bem como discussdes sociais
voltadas para o combate de preconceitos e estigmas. Uma dessas possibilidades
€ recorrer ao campo artistico-literario da Lingua Portuguesa, uma vez que é
possivel encontrar competéncias e habilidades que permitem um dialogo com

as questoes sociais, desde o Ensino Fundamental Il ao Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018, p. 127 e 157), sao elas:
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(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos
e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua producao.

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes -
, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas
de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacao sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

(EF69LP38) Organizar os dados e informacdes pesquisados em painéis
ou slides de apresentacao, levando em conta o contexto de producao,
o tempo disponivel, as caracteristicas do género apresentacao oral, a
multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a
apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos e
cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da
definicdo de diferentes formas de uso da fala - memorizada, com
apoio da leitura ou fala espontanea.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de
leitura/recepcao de obras literarias/manifestacdes artisticas, como
rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacéo de historias,
de leituras dramaticas, de apresentacoes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios
de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais
e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs
e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades
de praticas de apreciacdo e de manifestacao da cultura de fas.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais
e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos,
quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos.

Ja no Ensino Médio, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 525), tem-se:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para
exercitar o diadlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicoes orais,
audicoes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e
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clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams
etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas,
contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos,
playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de
outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas
cronicas, a manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo
nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensdo politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos
de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo
momento histdrico e de momentos historicos diversos, explorando os
modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam
e se retroalimentam.

(EM13LP51) Selecionar obras do repertorio artistico-literario
contemporaneo a disposicdo segundo suas predilecoes, de modo a
constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e
intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

(EM13LP53) Produzir apresentacdoes e comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes, discos, cancdes, espetaculos de teatro e
danca, exposicoes etc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e
artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

E importante observar que essas habilidades, ainda que de segmentos
educacionais diferentes, sao afins, tendo em vista que objetivam desenvolver
nos discentes o senso critico e uma analise mais agucada para a literatura, na
qual eles possam aprender sobre valores morais, culturais e humanos,
respeitando as diferentes identidades, culturas, sociedades e sobretudo o
outro. Além disso, percebe-se ainda que as analises propostas para esse campo
artistico-literario levam em consideracao o periodo historico, e isso para a
literatura é muito significativo, uma vez que € possivel analisar e discutir
parametros sociais de diversas épocas a partir de textos de diferentes autores
e diferentes escolas literarias. Ademais, no que tange as formas de avaliacao,
percebe-se que ha um estimulo de producao académica bem amplo e diverso,
seja ela de forma escrita, como producao textual ou oral, como seminarios,

apresentagées € saraus.

3.2. A sequéncia didatica
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De acordo com Zabala, a sequéncia didatica pode ser compreendida como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao
de certos objetivos educacionais, que tém principio e um fim conhecidos tanto
pelo professor como pelos alunos” (1998, p.18). Cada etapa dentro da
sequéncia didatica objetiva desenvolver no aluno competéncias e habilidades
e, por isso, ha uma logica estabelecida em cada atividade proposta, nas
leituras, nas mediacbes e nas analises. Ela permite, portanto, abordar
eficazmente diversos assuntos, levando em consideracao: o antes, que seriam
os conhecimentos prévios dos alunos; o durante, que seriam o desenvolvimento
dos temas e o amadurecimento do juizo de valor e de fatos dos alunos; e o

depois, que seria a producao final, o resultado do que foi aprendizado por eles.

Essa técnica educacional abre espaco para uma maior autonomia do docente,
uma vez que deixa em aberto os géneros textuais, os autores, os textos e as
formas de avaliacdo explorados em cada aula. E a partir desse espaco que o
professor podera utilizar a literatura indigena como ferramenta para discussoes
sociais, uma vez que ha amparo nas leis de diretrizes educacionais e,
principalmente, porque ha uma necessidade de fomentar nos alunos senso
critico acerca do mundo em que vivem, seja para fins de vestibular, seja,

prioritariamente, para a vida.

Neste artigo, estao sendo propostas duas sequéncias didaticas: uma voltada
para a realidade do Ensino Fundamental Il, especialmente aos alunos do 9° ano;
e a outra voltada para o Ensino Médio, especialmente para os alunos da 32 série.
O nUmero de aulas sugeridas para execucao € de oito tempos, e o periodo de
aplicacao seria um més, considerando que ela sera aplicada em paralelo a
outros conteldos lecionados. Para ambas as sequéncias didaticas, a literatura
indigena escolhida foi Metade cara, metade mdscara, da autora Eliane
Potiguara, além de serem sugeridas analises comparativas com a Carta, de Pero

Vaz de Caminha, e a obra Descobrimento do Brasil, de Candido Portinari.

Grande nome da literatura indigena brasileira, Potiguara nasceu na aldeia

Kariri-XocO, em Alagoas, e fez da sua vida uma luta incessante por politicas
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publicas voltadas para o seu povo, em especial, para as mulheres. Por essa
razao, a obra escolhida nao traz uma figura feminina, ja que ela é uma presenca
feminina que grita ao desenhar nas paginas a historia dos seus antepassados.
Com uma estrutura narrativa e poética organizada a partir de poesia, cronica e
relatos, logo nos primeiros capitulos, Eliane Potiguara apresenta a personagem
Cunhatai, que pode ser facilmente associada a ela, uma vez que, ao longo da
narrativa, as caracteristicas da protagonista assemelham-se a sua histéria de
vida, trazendo um carater testemunhal para a obra. Tal relacdo estabelecida
culmina no sentimento de aprofundamento psicoldgico que temos acerca nao

da propria escritora, mas do povo que ela representa.

Nesse cenario, é imperioso afirmar que a obra escolhida pode ser uma
ferramenta de critica social, uma vez que ela carrega no seu amago, nas suas
histdrias, a luta dos povos indigenas e a negligéncia estatal para com esse povo.
Além disso, podera mediar discussdes sobre o preconceito enraizado na
sociedade brasileira a partir de comportamentos, falas e posicionamentos
acerca dos povos indigenas. Consoante a isso, também sera um excelente
espaco para analisar os contrapontos dos discursos eurocéntricos, uma vez que
representa a perspectiva dos sujeitos coloniais sobre o choque do encontro com
os europeus, desfazendo, assim, a percepcao exotica e idealizada dos povos
originarios. Por fim, através da sua insercao em sala de aula, pode-se criar um
contraponto com a histdria da colonizacao brasileira, desconstruindo o discurso

eurocéntrico de “descoberta do Brasil”.

3.2.1. Sequéncia didatica para o Ensino Fundamental Il

IDENTIFICACAO
PUblico- alvo: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il
Etapas: 04

Duracao: 01 més
Culminancia: Criacao de uma Mostra Cultural Virtual

TEMA
Um resgate historico-cultural dos povos indigenas brasileiros

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, v.1, n.45, 2024
https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635

42


https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635

OBJETIVOS
1. Estabelecer multiplos olhares sobre a identidade, a cultura e a histéria dos

indigenas brasileiros;

2. Identificar a diferenca da narrativa da colonizacao a partir dos discursos
dos colonizadores e dos indigenas;

3. Refletir acerca do processo de colonizacao do Brasil e como ele reverbera
até hoje na sociedade brasileira;

4. Produzir uma Mostra Cultural Virtual sobre os povos originarios, a fim de

disseminar informacoes sobre seus costumes e tradicoes.

BASE BIBLIOGRAFICA
1. Metade cara, Metade mascara, de Eliane Potiguara;

2. Site Povos Indigenas no Brasil, Instituto Socioambiental (ISA);
3. A Carta, de Pero Vaz de Caminha;

4. O Descobrimento do Brasil, de Candido Portinari.

DESENVOLVIMENTO
12 etapa: Apresentacao do tema
Habilidades desenvolvidas: (EF69LP44) / (EF67LP28)

Quantidade de aulas: 1

Nessa primeira etapa, o docente devera apresentar o tema a ser
trabalhado a partir das seguintes perguntas:

e Como podemos compreender a historia dos indigenas brasileiros?

e Como eles manifestam-se cultural e socialmente?

e Como a cultura indigena é vista pela sociedade?

e Como a sociedade os trata?

e Quais sao as politicas publicadas voltadas para esse grupo?

Os alunos responderao aos questionamentos tendo como base seus
conhecimentos prévios: alguns aspectos pautados no conhecimento histérico,
outros, no senso comum. E importante anotar as primeiras observacédes deles,

a fim de trabalhar com base nelas as proximas etapas.

2?2 etapa: Leitura e andlise de diversas obras.
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Habilidades desenvolvidas: (EF67LP28) / (EF69LP46)
Quantidade de aulas: 3

Na primeira aula dessa etapa, os alunos deverao se organizar em
grupos, a fim de ler a analisar o poema Brasil, de Eliane Potiguara (Anexo |-
Poema 1). Para esse momento, € necessario que o docente faca a mediacao
da analise a partir das seguintes perguntas:

e Quem € o eu lirico e quem ele representa?

e Quais sentimentos o eu lirico apresenta dentro do poema?

e Qual efeito o eu lirico quer causar no leitor ao repetir a pergunta

“que faco com a minha cara de india?”

e Como o eu lirico apresenta suas raizes e sua historia dentro do

poema?

e Como o eu lirico estabelece uma relacao entre passado e presente

dentro do poema?

ApoOs as analises, dedica-se um momento para que os alunos discutam
suas respostas em turma, apontando como os recursos literarios foram
articulados para representar os povos originarios. Além disso, seria
interessante que os discentes observassem que esse poema problematiza o
processo de invasao do territorio brasileiro e como ele afeta os povos
originarios até os dias de hoje.

Na segunda aula dessa etapa, mais uma reflexao textual sera solicitada;
dessa vez, a leitura parte dos trechos da Carta, de Pero Vaz de Caminha
(Anexo Il). Para tal leitura, espera-se que os alunos percebam e reflitam os
seguintes pontos:

e Adiferenca no discurso de Caminha e de Potiguara;

e As definices limitantes e preconceituosas que os portugueses
fazem dos indigenas;

e O projeto de invasao portuguesa ao territorio brasileiro e como
eles tentam justificar essa acao a partir do olhar de

superioridade racial;
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e Como o olhar do colonizador para os povos originarios até hoje
influencia a forma como os indigenas sao tratados.

Apos a leitura, o docente solicitara que os alunos facam uma roda de
conversa e tomem nota das respostas compartilhada da turma sobre os
questionamentos acima.

Para a Gltima aula dessa etapa, a analise sera feita por um texto nao
verbal, a obra O Descobrimento do Brasil, de Candido Portinari. Nessa etapa,
é interessante que os alunos percebam as referéncias estabelecidas entre os
trés textos, especialmente, no que diz respeito a colonizacao, as perspectivas
e as impressoes. Estima-se ainda que os discentes compreendam como
Portinari expressou os sentimentos dos indigenas a partir dos gestos, das
posturas e do uso dos planos da tela. Apos esse momento, os alunos sao
convidados a partilhar suas analises para a turma, com a mediacao do
professor.

Por fim, estima-se que essas leituras permitam que os alunos percebam
o processo de colonizacao a partir da perspectiva dos indigenas e como até
hoje reforca-se, pelos discursos colonizadores eurocéntricos, um olhar

limitante sobre esse mesmo povo.

32 Etapa: Pesquisar para aprofundamento no tema
Habilidades desenvolvidas: (EF69LP44) / (EF67LP28) / (EF69LP38)
Quantidade de aulas: 2
Nessa etapa, os alunos serao organizados em equipe, as quais serao

orientadas a desenvolver pesquisas voltadas para a realidade indigena no
Brasil hoje. Assim, o docente devera solicitar que os alunos utilizem
prioritariamente o Site Povos Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental
(ISA). Cada equipe ficara responsavel por pesquisar um aspecto da realidade,
sendo eles:

e No Brasil atual: Quem sao? quantos sao? onde estao?

e No Brasil atual: Modos de vida, aldeias isoladas, linguas e

narrativas indigenas.
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e Direitos: Constituicao brasileira, Estatuto do indio, povos
indigenas e direitos humanos.
e Politicas indigenistas: Definicao, o¢rgao indigenista oficial,

educacao escolar indigena, saude indigena.

42 etapa: Criacdo da Mostra Cultural Virtual
Habilidades desenvolvidas: (EF69LP46) / (EF67LP27)
Quantidade de aulas: 2

Apos as pesquisas e analises, as equipes deverdao criar suas
apresentacoes para a Mostra Cultural Virtual, a partir do aplicativo de fotos
Instagram. Para isso, eles deverao abordar seus assuntos de maneira leve,
sintetizada e correlacionando com imagens que facam referéncias ao aspecto

tratado em cada postagem.

3.2.2. Sequéncia didatica para o Ensino Médio

IDENTIFICACAO

Publico- alvo: 32 série;
Etapas: 4;
Duracao: 1 més;

Culminancia: Producao textual.

TEMA
Eu nédo tenho minha aldeia: povos indigenas e politicas publicas

OBJETIVOS
1. Discutir a realidade indigena no Brasil nas esferas historica, cultural e

social, partindo da questao da demarcacao de terras indigenas;

2. ldentificar nos discursos sobre esse tema o racismo estrutural contra os
povos indigenas;

3. Analisar as politicas publicas voltadas para os indigenas no Brasil;

4. Produzir um texto dissertativo com base no tema discutido.

Contexto (ISSN 2358-9566) Vitoria, v.1, n.45, 2024
https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635

46


https://doi.org/10.47456/contexto.v1i45.43635

BASE BIBLIOGRAFICA
Metade cara, Metade mdscara, de Eliane Potiguara;

Site Povos Indigenas no Brasil, Instituto Socioambiental (ISA);

A Carta, de Pero Vaz de Caminha;

A W N =

Necropolitica, de Achille Mbembe.

DESENVOLVIMENTO
12 etapa: Apresentacao do tema- roda de conversa

Habilidades desenvolvidas: (EM13LP46) / (EM13LP47)

Quantidade de aulas: 2 aulas

Nessa primeira etapa, o docente devera apresentar, a partir do
conceito de necropolitica3, o tema que sera trabalhado nas proximas aulas e
iniciar a discussao sobre a realidade dos povos indigenas, ressaltando as
problematicas que eles enfrentam nas esferas social, cultural e histérica.
Para esse primeiro momento, € importante ouvir e tomar nota dos
apontamentos dos discentes, a fim de descobrir os seus conhecimentos
prévios sobre o assunto e como eles compreendem a realidade dos indigenas

no Brasil.

2? etapa: Aprofundamento no tema - leitura participativa em grupo
Habilidades desenvolvidas: (EM13LP46)/ (EM13LP47)/ (EM13LP49)/
(EM13LP50)
Quantidade de aulas: 3 aulas

O docente devera solicitar que os alunos organizem-se em equipes. A
seguir, entregara o poema Eu ndo tenho minha aldeia..., de Eliane Potiguar,
o qual sera trabalhado na aula (Anexo | - Poema 2). Conseguinte a isso, devera
mediar a leitura e a analise do poema a partir das seguintes perguntas:

e Do que se trata o poema lido?

e Como esse tema € abordado pelo eu lirico?

3 E o Estado, a partir da perspectiva de soberania, que tem a capacidade de definir quem
importa e quem nao importa, quem é “descartavel” e quem nao é, em outras palavras, a
necropolitica versa em “definir quem pode viver e quem deve morrer” (MBEMBE, 2018, p. 33).
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e Qual efeito a repeticao “Eu nao tenho a minha aldeia” durante a

leitura?

e Em quais trechos do poema ficam evidentes as violéncias sofridas

pelos indigenas?

e Como a autora consegue nos inserir na realidade dos povos

indigenas?

ApoOs esse momento, os alunos deverao apresentar suas analises para a
turma, evidenciando ndao somente a analise dos aspectos literarios, como
também a analise social e tematica do poema.

Na aula seguinte, os alunos organizados na mesma equipe deverao
receber trechos da Carta, de Pero Vaz de Caminha (Anexo Il), que aborda a
chegada dos portugueses ao Brasil e revela o olhar do colonizador para os
sujeitos coloniais. Para esse momento, o docente devera propor as seguintes
perguntas:

e Como os portugueses enxergam e definem os indigenas?

e Como fica claro na carta o projeto colonizador portugués?

e E perceptivel na carta o ar de superioridade racial que os
portugueses acreditam ter em relacao aos indigenas?

e Acarta apresenta indicios da violéncia e imposicao cultural que
os portugueses realizarao com os povos posteriormente?

e E possivel enxergar uma relacdo entre necropolitica e os
pensamentos expostos pelos colonizadores na carta?

Ao fim dessa aula, os alunos deverao apresentar e discutir em equipe
as repostas a esses questionamentos.

Na ultima aula dessa etapa, os alunos deverao comparar os dois textos,
a fim de perceber a diferenca de olhares sobre o processo de colonizacao dos
portugueses (Descoberta x Invasao). A partir disso, o docente devera mediar
uma analise que se volta para a percepcao da autora, observando,

especialmente, seu local de fala, as vivéncias e a lutas que ela representa.

Além disso, € importante ressaltar o olhar nao historico, marginalizado, dos
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povos indigenas, refletindo que muitas informacoes chegam até nos a partir

do olhar romantizado do colonizador.

32 etapa: Aprofundamento do assunto- pesquisa em grupo
Habilidades desenvolvidas: (EM13LP50) / (EM13LP51)
Quantidade de aulas: 2 aulas

Os alunos permanecerao organizados em equipes, a fim de dar
continuidade as atividades. Na sequéncia, o docente devera instrui-los a fazer
diversas pesquisas acerca da demarcacao das terras indigenas durante as duas
primeiras aulas. Para isso, deverao consultar o site Povos Indigenas no Brasil,
Instituto Socioambiental (ISA), e pesquisar noticias, reportagens e editoriais
que apresentem ideias contrarias a demarcacao. Durante as pesquisas, é
importante sensibilizar, fazer reflexdes com os discentes acerca do discurso
politico-econémico defendido por determinados grupos sociais € como isso
pode impactar na realidade dos povos indigenas; ou, ainda, como esses
discursos reforcam estereotipos e preconceitos. Por fim, na Gltima aula dessa
etapa, os alunos deverao promover um debate apresentando os pontos de

vista sobre o assunto.

42 etapa: Producao textual-redacao
Habilidades desenvolvidas: (EM13LP50) / (EM13LP51) /(EM13LP53)

Quantidade de aulas: 3 aulas

Para essa etapa, levam-se em consideracao nao somente as
competéncias e habilidades citadas acima, mas também a competéncia Il da
Matriz de Correcao da Redacao do ENEM: “Compreender a proposta de
redacdao e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa”.

O docente devera iniciar a aula revisando e explicando a importancia
dessa competéncia para uma dissertacao e uma argumentacao mais madura

e legitima. Ao término da pesquisa, os alunos terao conseguido alcancar um
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amplo repertoério sociocultural capaz de embasar uma producao individual.
Assim, os alunos serao estimulados a produzir um texto dissertativo-
argumentativo, cujo tema versara sobre a questao da demarcacao das terras
indigenas; e, por fim, na Gltima aula, deverao revisar e finalizar suas

producoes.

Concluséao

O presente trabalhou constatou que a literatura indigena e a literatura
indianista contribuem de maneiras distintas na construcao da representacao dos
povos originarios na sociedade brasileira. Enquanto a primeira surge da
expressao auténtica dos povos indigenas, como forma de expressar as tradicoes,
historias orais e espiritualidade, a segunda é fruto de uma visao eurocéntrica
que, desde a primeira geracao romantica brasileira, representa os indigenas de

forma estereotipada e idealizada.

A partir de uma analise critica, observou-se que, embora a Legislacao
Educacional Brasileira incentive o ensino da literatura indigena para promocao
da igualdade racial no pais, as instituicoes educacionais, seja de Educacao
Basica ou de Ensino Superior, ainda nao a tém inserido, regularmente, nos seus
curriculos educacionais. Esse “apagamento” reflete o carater hegemonico do
canone literario, caracterizado por uma perspectiva patriarcal, elitista e
racista, cuja optica, geralmente, esta relacionada a visao eurocéntrica. Diante
disso, pode-se afirmar que o processo de marginalizacao da literatura indigena
da educacao brasileira € uma politica de exterminio, articulada pelas classes
dominantes, a fim de silenciar esse grupo social, que tanto contribui para a

quebra de discursos de superioridade racial.

E necessario romper com essas estruturas enraizadas, a fim de viver numa
sociedade que respeite sua histéria e quem fez/faz parte dela, ressaltando a
relevancia dos povos originarios. Dessa forma, observa-se que € importante

inserir a literatura indigena como ferramenta de discussao social nas escolas,
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tendo em vista que ela contribui para a desconstrucao de estigmas e
preconceitos, promovendo uma visao mais critica e inclusiva da diversidade
étnica brasileira nas salas de aula. Sua presenca nas instituicoes de ensino
brasileiro proporcionaria um desvelar das realidades vividas por esses povos,
desafiando as narrativas estereotipadas “empurradas” na educacao dos

brasileiros ha muito tempo.

Por fim, apos essa discussao tedrica, apresentaram-se propostas didaticas que
podem ser como forma de insercao nessa literatura dos alunos do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio. Elas foram criadas com intuito de atender as
solicitacoes da legislacao brasileira, especialmente a Lei n° 11.645/2008, que
busca integrar o estudo da histéria e da cultura indigena nos curriculos
escolares. Outrossim, acredita-se que a literatura indigena, ao ser incorporada
de forma significativa, pode oferecer nao apenas uma abordagem artistico-
literaria aos discentes, como também uma oportunidade de dialogo que versa

sobre questdes sociais e de combate ao preconceito no Brasil.
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ANEXOS
ANEXO |- Poemas de Eliane Potiguara

Poema 1 Nao sou violéncia
Brasil Ou estupro
Que faco com minha cara de india? Eu sou historia
E meus cabelos Eu sou cunha
E minhas rugas Barriga brasileira
E minha historia Ventre sagrado
E meus segredos? Povo brasileiro.
Que faco com minha cara de india? Ventre que gerou
E meus espiritos O povo brasileiro
E minha forca Hoje esta so...
E meu Tupa A barriga da mae fecunda
E meus circulos? E os canticos que outrora cantavam
Hoje sao gritos de guerra
Que faco com minha cara de india? Contra o massacre imundo.
E meu toré
E meu sagrado Poema 2
E meus “cabocos” Eu ndo tenho minha aldeia...

E minha Terra?
Eu nao tenho minha aldeia

Que faco com minha cara de india? Minha aldeia é minha casa espiritual
E meu sangue Deixada pelos meus pais e avos
E minha consciéncia A maior heranca indigena.
E minha luta Essa casa espiritual
E nossos filhos? E onde vivo desde tenra idade
Ela me ensinou os verdadeiros valores
Brasil, o que faco com minha cara de Da espiritualidade
india? Do amor
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Da solidariedade
E do verdadeiro significado
Da tolerancia.

Mas eu nao tenho a minha aldeia
E a sociedade intolerante me cobra
Algo fisico que nao tenho
Nao porque queira
Mas porque de minha familia foi tirada
Sem do, nem piedade.
Eu nao tenho minha aldeia

Mas tenho essa casa iluminada
Deixada como heranca
Pelas mulheres guerreiras
Verdadeiras mulheres indigenas
Sem medo e que nao calam sua voz.

Que nao deixa mentir
Que mostra o caminho
Porque a forca interior
E mais forte que a fortaleza dos
preconceitos.

Ah! Ja tenho minha aldeia
Minha aldeia é meu Coracao ardente
E a casa de meus antepassados
E do topo dela eu vejo o mundo
Com o olhar mais solidario que nunca
Onde eu possa jorrar
Milhares de luzes
Que brotarao mentes
Despossuidas de racismo e
preconceito.

POTIGUARA, Eliane. Metade cara, metade

mascara. 3°ed. Rio de Janeiro: Grumin, 2018.

Eu ndo tenho minha aldeia
Mas tenho o fogo interno
Da ancestralidade que queima

ANEXO lI- Trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha

A feicao deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e
bons narizes, bem-feitos. Andam nus, sem nenhuma cobertura. Nem estimam de
cobrir ou de mostrar suas vergonhas; e nisso tém tanta inocéncia como em mostrar
o rosto. Ambos traziam os beicos de baixo furados e metidos neles seus 0ssos brancos
e verdadeiros, de comprimento duma mao travessa, da grossura dum fuso de
algodao, agudos na ponta como um furador.

Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nos,
seriam logo cristaos, porque eles, segundo parece, nao tém, nem entendem em
nenhuma crenca.

E portanto, se os degredados, que aqui hao de ficar aprenderem bem a sua
fala e os entenderem, nao duvido que eles, segundo a santa intencao de Vossa Alteza,
se hao de fazer cristaos e crer em nossa santa fé, a qual praza a Nosso Senhor que
os traga, porque, certo, esta gente é boa e de boa simplicidade. E imprimir-se-a
ligeiramente neles qualquer cunho, que lhes quiserem dar. E pois Nosso Senhor, que
lhes deu bons corpos e bons rostos, como a bons homens, por aqui nos trouxe, creio
que nao foi sem causa.

Portanto Vossa Alteza, que tanto deseja acrescentar a santa fé catélica, deve
cuidar da sua salvacao. E prazera a Deus que com pouco trabalho seja assim. Eles
nao lavram, nem criam. Nao ha aqui boi, nem vaca, nem cabra, nem ovelha, nem
galinha, nem qualquer outra alimaria, que costumada seja ao viver dos homens. Nem
comem senao desse inhame, que aqui ha muito, e dessa semente e frutos, que a
terra e as arvores de si lancam. E com isto andam tais e tao rijos e tao nédios, que
0 nao somos nos tanto, com quanto trigo e legumes comemos.
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Esta terra, Senhor, me parece que da ponta que mais contra o sul vimos até a
outra ponta que contra o norte vem, de que nos deste porto houvemos vista, sera
tamanha que havera nela bem vinte ou vinte e cinco léguas por costa. Tem, ao longo
do mar, nalgumas partes, grandes barreiras, delas vermelhas, delas brancas; e a terra
por cima toda cha e muito cheia de grandes arvoredos. De ponta a ponta, é toda
praia parma, muito cha e muito formosa.

Pelo sertao nos pareceu, vista do mar, muito grande, porque, a estender olhos,
nao podiamos ver senao terra com arvoredos, que nos parecia muito longa.

Nela, até agora, ndao pudemos saber que haja ouro, nem prata, nem coisa
alguma de metal ou ferro; nem lho vimos. Porém a terra em si € de muito bons ares,
assim frios e temperados como os de Entre Douro e Minho, porque neste tempo de
agora os achavamos como os de |a.

Aguas sdo muitas; infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a
aproveitar, dar-se-a nela tudo, por bem das aguas que tem.

Porém o melhor fruto, que nela se pode fazer, me parece que sera salvar esta

gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela deve lancar.
BRASIL. Ministério da Cultura. A carta de Pero Vaz de Caminha. Brasilia: MEC, [s.d].

Anexo llI- “O descobrimento do Brasil”, de Candido Portinari

DE ARTE EM ARTE. O descobrimento do Brasil, de Candido Portinari. Pinturas na historia do
descobrimento do brasil - os portugueses - as caravelas - os indios e o Pau Brasil. Disponivel em:
https://deniseludwig.blogspot.com/2013/04/arte-em-pinturas-na-historia-do.html. Acesso em: 13
de janeiro de 2023.
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