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Resumo: Esse trabalho objetiva compreender e discutir as relagdes entre a oralidade e a
escrita, enfatizando na palavra, conforme a perspectiva Guarani, os contrapontos entre ambas.
Trata-se de uma pesquisa fundamentada nos Estudos Culturais, cuja inspiragao ¢ etnografica.
Os resultados da pesquisa apontam que, embora a oralidade seja um fendmeno questionado, o
que se observa ¢ que para os indigenas, em especial para os Guarani, ¢ um elemento
importante para a cultura, pois ¢ através dela que os mais velhos transmitem os
conhecimentos para os mais jovens. Aponta, ainda, que a escrita se expandiu
significativamente a partir da implantacdo da educacgdo escolar indigena, no entanto a palavra
vai além da escrita, pois representa voz, origem, alma e vida.

Palavras-chave: Educagao escolar indigena. Oralidade. Escrita.

Abstract: This work aims to understand and discuss the relationship between orality and
writing, emphasizing in the word, according to Guarani perspective, the counterpoints
between them. It is a research based on the Cultural Studies, whose inspiration is
ethnographic. The survey results point out that, although the orality is a contested
phenomenon, it is observed that for indigenous people, especially for Guarani, it is an
important element in their culture, because it is through it that the older transmit knowledge
for the younger ones. It is also showed that the writing was significantly expanded through the
implementation of the indigenous education; however, the word goes beyond writing, as
represents voice, origin, soul and life.
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Introduciao

A escrita ¢ um fendmeno bem recente para os indigenas, se constituiu a partir da
colonizacdo quando os missiondrios jesuitas, sob a justificativa de civiliza-los impuseram a

sua educagdo. Desde entdo a oralidade tem sido colocada em questdo por alguns grupos.
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Nessa perspectiva esse estudo objetiva compreender e discutir as relagdes entre a oralidade e a
escrita, enfatizando na palavra os contrapontos entre ambas.

O texto ¢ um recorte da pesquisa intitulada: “Ainda ndo sei ler e escrever”: Um estudo
sobre o processo de leitura e escrita nas escolas indigenas de Dourados, MS (SOUZA,
2014). A pesquisa se fundamenta nos Estudos Culturais, cuja inspiracdo ¢ etnografica. Os
procedimentos para a coleta de dados foi a observagdo em trés escolas indigenas localizadas
na Reserva Indigena Francisco Horta Barbosa, em Dourados/MS e a entrevista
semiestruturada com 10 professores, a fim de compreender as suas opinides acerca da
importancia da leitura e da escrita, bem como a percepgdo sobre alunos que apresentam
dificuldades nesse campo.

Inicialmente o texto apresenta o contexto linguistico do povo Guarani o que
possibilita a compreensdo da sua origem e dos estudos iniciais realizados pelos Padres
jesuitas. Em seguida faz-se uma discussao a respeito da educagdo escolar indigena finalmente

discute a relacao acerca da oralidade e da estrutura escrita.

Contexto linguistico do povo Guarani

Os primeiros contatos com a lingua indigena ocorreram a partir da colonizagido no

Brasil. Elia (2003) ao analisar as cartas de Pedro Vaz de Caminhas destaca:

Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nos,
seriam logo cristdos, porque eles, segundo parece, ndo tem, nem entendem
em nenhuma crenga. E segundo o que a mim e a todos pareceu, esta gente
ndo lhes falece outra coisa para ser toda cristd, sendo entender-nos, porque
assim tomavam aquilo que nos viam fazer como ndés mesmos, por onde nos
pareceu a todos que nenhuma idolatria nem adoracdo tém (ELIA, 2003, p.
24).

O relato de Caminhas aponta para uma suposta inocéncia dos indigenas, a ponto de
acreditar que todos se converteriam ao cristianismo, caso a comunicac¢ao fosse possivel entre
os grupos, ainda mais por entenderem que o povo ndo tinha “nenhuma crenga, idolatria nem
adoragao”. Portanto, a fim de que a comunicagdo fosse possivel e a catequese, de fato, aceita

por todos foi necessario que os colonizadores estudassem a lingua indigena.
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Dos estudos iniciais realizados por cronistas e historidgrafos foi possivel identificar
dois troncos linguisticos principais, o primeiro foi o tronco Tupi, pertencente a familia
linguistica Tupi- Guarani.

Os estudiosos perceberam que, ao longo do litoral, a partir do Rio Grande do Norte, e
na Bacia do Parand/Paraguai, havia vérios grupos de indigenas com linguas diferentes, porém
com caracteristicas semelhantes. Nesse tronco linguistico, os estudiosos identificaram, entre
outros grupos, os indigenas Guarani Nandeva e os Kaiow4, que atualmente estdo localizados,
em sua maioria, no Mato Grosso do Sul, bem como os indigenas Guarani Mbya, habitantes
nos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sao Paulo, Rio de Janeiro e
Espirito Santo.

O segundo tronco linguistico descoberto pelos estudiosos foi identificado como o
Macro-J¢€, pertencente a familia linguistica J€, cujos grupos identificam-se os Apinajé, em
Tocantins, os Kaingang no Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand e Sdo Paulo, os Suya
no Para, entre outros. Posteriormente, novos estudos identificaram familias do tronco
linguistico Aruak, pertencente ao povo Terena, Uinico subgrupo remanescente da nagdo Guana
no Brasil.

Silva (2002) aponta que no inicio da colonizagdo existiam mais de mil linguas
indigenas faladas no territorio brasileiro, distribuidas em troncos e familias linguisticas. A
autora afirma que Aryon Rodrigues (1994), em seus estudos, estimou, no inicio da
colonizagdo, o numero de 1.175 linguas faladas pelos indigenas.

Rodrigues (2011) esclarece que os Tupinamb4, grupo inicialmente encontrado pelos
colonizadores, ocupavam nos séculos XVI e XVII, toda a costa do litoral brasileiro. Embora
fossem estreitamente aparentados linguistica e culturalmente, estes indigenas dividiam-se em
numerosas tribos. Nesse periodo a lingua teve grande importancia social e econdmica nas
relagdes entre os europeus e indios, em especial no ambito religioso, pois era o instrumento da
catequese dos missiondrios. Estes procuravam registrar, por escrito o vocabulério e os fatos
gramaticais.

A primeira gramatica na lingua Tupinamba foi escrita pelo Padre José de Anchieta.
Em 1556 ela ja estava pronta para ser usada, portanto somente em 1595 ela foi publicada em

Coimbra, sob o titulo de “Arte de gramatica da lingua mais usada na Costa do Brasil”.

Apesar de preso a estreiteza de vista dos gramaticos de sua época, incapazes
de estabelecer uma gramatica que se ndo conformasse com os moldes gregos
e latinos, Anchieta conseguiu superar as dificuldades da lingua indigena,
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dedicando-se a sua descrigdo com muito empenho e todo cuidado,
registrando mintcias e particularidades especialissimas, anotando variantes
de pronuncia e de forma, de maneira tal que nos leva a compara-la com um
investigador moderno (RODRIGUES, 2011, p. 38).

Ainda que a gramatica de Anchieta sofresse algumas criticas por se assemelhar com os
modelos gregos e latinos, o Padre foi capaz de superar as dificuldades da lingua indigena e
registras as variantes das pronuncias e todas as particularidades da lingua Tupinamba e,
também, abrir caminhos para mais tarde fazer a identificacdo de novas linguas.

Apo6s o encontro dos portugueses com os Tupinamba no litoral do Brasil, os espanho6is
ao subirem o rio da Prata, encontraram, nas regides cortadas pelos rios Uruguai, Paraguai,
Parana e Paranapanema, os indios Guarani, que aparentados linguistica e culturalmente com
os Tupinambd, estendiam-se para leste até a costa atlantica, os quais ocupavam desde
Cananéia até o Rio Grande do Sul. A lingua falada por esse grupo diferia em alguns aspectos
dos Tupinambd, porém, Rodrigues (2011) afirma que grosso modo, em outros aspectos
linguisticos concordavam quase inteiramente. Desta forma, a intercompreensdo entre o
Tupinamba e o Guarani era completamente possivel.

Dentre os estudiosos da lingua guarani destaca-se o Padre Anténio Ruiz de Montoya.
Depois de conviver cerca de 30 anos com o povo Guarani, em 1639 Montoya publicou o
“Tesoro de la lengua Guarani”, considerado como o maior repertorio 1éxico e fraseologico até
hoje existente de qualquer lingua tupi-guarani. No ano seguinte, foi publicado por Montoya a
“Arte y vocabulario de la lengua Guarani” e depois o “Catecismo de la lengua Guarani”.

Os estudos do Padre Anchieta, do Padre Montoya e de muitos outros pesquisadores,
contribuiram para a classificacdo dos demais troncos linguisticos, das familias linguisticas e
das linguas indigenas. Dentre os pesquisadores brasileiros que estudaram as linguas indigenas
estd o linguista Aryon Dall’lgna Rodrigues, falecido em 2014, cuja contribuicdo foi
imprescindivel para a constru¢ao da analise da lingua guarani, cujo mapa pode ser observado

a seguir:

114



Mapa Linguistico do Tronco Tupi
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Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/troncos-e-familias

Conforme apresentado no mapa linguistico, a familia Tupi-guarani se ramifica em

diversas linguas que podem ou ndo ter semelhangas entre si. Nesse caso, Rodrigues (2011)

esclarece que dentre as linguas existentes muitas delas podem ser consideradas geneticamente

aparentadas, isto €, quando uma ou mais compartilham propriedades linguisticas semelhantes.

Duas ou mais linguas sdo consideradas geneticamente aparentadas quando
compartilham propriedades estruturais e lexicais tais e tantas, que, em seu
conjunto, ndo se possam explicar nem como consequéncias independentes de
principios universais da linguagem, nem como resultado de um processo de
aquisicdo pelos falantes de uma lingua em eventual interagdo social com os
falantes de outra; a hipdtese que se pde, entdo, ¢ a de que as linguas em
questdo sejam manifestacdes diferenciadas do que foi no passado uma
mesma lingua e que as propriedades compartilhadas sejam a heranga comum
conservada sem diferenciacdo ou apenas com diferenciagdes menos
profundas (RODRIGUES, 2011, p. 243).
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Nessa perspectiva, sendo o grupo guarani identificado e classificado em trés
subgrupos distintos: Guarani Nandeva, Guarani M’bya e Kaiow4, pode se afirmar a partir dos
apontamentos de Rodrigues (2011) que suas linguas sdo aparentadas, pois possuem

semelhancas estruturais e lexicais entre si.

A educaciio escolar indigena e a escrita

A escrita, e, consequentemente, a leitura ndo sdo praticas tradicionais da cultura
indigena, foram artefatos introduzidos pelos colonizadores que tiveram como justificativa a
civilizacdo desse povo. A insercdo da escrita e da leitura nunca teve como objetivo atender os
seus interesses dos indigenas, pelo contrario, foi instrumento de controle social e disciplinar.

A educacdo escolar chegou entre os indigenas através dos jesuitas que em nome da
“civilizagdo crista”, adentraram nas aldeias ¢ estabeleceram a escola com o intuito de ensinar
os indigenas a ler, a escrever, a contar e a cantar.

A maioria destas escolas funcionava em forma de internato. Os alunos chegavam de
diversas aldeias, que poderiam ser do mesmo povo ou de povos diferentes. O alvo era o de
ensinar aos alunos o “portugués correto”, sem marcas de regionalismo. Neste caso, a Lingua

Materna seria abolida do seio escolar.

[...] nestes internatos, o ensino do portugués era imposto em detrimento do
uso das linguas nativas. Criangas eram separadas das familias e,
fundamentalmente, investia-se na capacitacdo profissional dos indios, como
forma de produzir mdo de obra barata para a populacdo ndo india
circunvizinha (FERREIRA, 2001, p. 73, apud NASCIMENTO, 2012, p. 32).

Os diversos abusos para com os indigenas levaram o governo brasileiro a tomar
providéncias, em virtude de inumeras pressdes internacionais de que os indigenas estavam
sofrendo com o descaso governamental do pais. A fim de minimizar tais acusagdes foi criado
o Servigo de Protecio aos Indios (SPI), sob o Decreto-Lei n°. 8.072, datada em 20 de junho
de 1910. O o6rgao do Governo Federal, dentre outros objetivos esteve responsdvel pela
educagdo escolar dos indigenas.

Mais tarde, com a extingdo do SPI, em 1967 foi criada a Fundagéo Nacional do indio
(FUNALI), com isso a educagdo escolar passou a ser responsabilidade desse orgdo. Nesse

tempo houve capacitagdo de monitores indigenas, a fim de exercerem fungdes educativas em
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suas comunidades.

No entanto, as agdes da FUNAI ndo deram conta de atender as demandas e
necessidades dos diversos povos indigenas, inclusive quanto as questdes linguisticas, por isso
foi firmada uma parceria com o Summer Institute of Linguistics (SIL), cujo objetivo, no
Brasil, era o de traduzir a Biblia para as diversas linguas dgrafas. Segundo Nascimento (2012)

a parceria teve algumas razdes:

[A FUNAI] tinha como objetivo instaurar uma politica indigenista
internacionalmente aceita e cientificamente fundamentada, suprindo as
deficiéncias do SPI no que diz respeito a desqualificagdo do quadro técnico.
O ensino bilingue, garantido pelos especialistas da SIL, daria toda a
aparéncia de respeito a diversidade linguistica e cultural das sociedades
indigenas. O modelo bicultural da SIL garantiria também a integracao
eficiente dos indios a sociedade nacional, uma vez que os valores da
sociedade ocidental seriam traduzidos nas linguas nativas e expressos de
modo se adequar as concepgdes indigenas. [...] Em suma, os principios da
atuagdo do SIL estavam em consondncia com os objetivos integracionistas
do Estado. (FERREIRA, 2001, p. 77, 79, apud NASCIMENTO, 2012, p.
37).

Dentre as razdes elencadas pela FUNALI estd a integragdo dos indigenas & comunhdo
nacional, que propde as adaptacdes do ensino para a populacdo indigena e determina a
alfabetizagdo em lingua indigena e em lingua portuguesa (BRASIL, 1973).

Depois disso, somente a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tratou a educagdo
escolar indigena com respeito as suas especificidades, garantindo ao povo o direito e o
respeito a sua cultura, sua lingua e seu modo proprio de aprendizagem. O Artigo 210,
paragrafo 2° prescreve: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988).

Em 1991, a educagdo indigena que, até entdo, era responsabilidade da FUNAI foi
transferida para as Secretarias Estaduais e Municipais, sob o Decreto Presidencial n. 26 de
04/02/1991, isso em todos os niveis de ensino. Para isso foram necessarias algumas diretrizes
das quais se destacam: capacitacdo para os professores indigenas, organizacdo de curriculo
adaptado, calenddrios acessiveis, conforme o cotidiano do povo, metodologia, avalicdo e
materiais didaticos capazes de contemplar as especificacdes da educagdo indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o Referencial Curricular para as Escolas
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Indigenas de 1998 e o Plano Nacional de Educacdo de 2010 e, recentemente, o Plano de, 2014
reforcam e ampliam os direitos educacionais escolares do povo indigena.

Embora todos esses documentos oficiais asseguram aos indigenas uma educagdo
escolar de qualidade, com respeito as especificidades culturais, linguisticas e didaticas o que
se tem observado € que a sua efetivagdo estd longe de ser uma realidade. Pereira (2008)
reconhece avancos da educagdo escolar indigena, portanto diz que ainda ha descompassos

entre o que esté escrito nos documentos legais e a pratica cotidiana da escola indigena.

Mato Grosso do Sul é um dos estados brasileiros com maior concentragdo de
povos indigenas e, mesmo assim, ainda se V€& escolas indigenas
enfraquecidas em suas linguas étnicas de direito [...]. Se de um lado, uma
escola traz uma proposta bilingiie, percebe-se que a mesma “ainda” aponta
para uma manutencdo fraca [...]. Por outro lado, o enfraquecimento da
proposta da outra escola abre espaco para que o portugués, também se
coloque como lingua mais forte, ndo havendo garantia de que a escola ndo
continue a ser instdncia de deslocamento da propria lingua indigena ao
contrario da orientacdo dada pelo proprio RCNEI (PEREIRA, 2008, p. 9).

Os apontamentos feitos pelo autor demonstram que as escolas estdo enfraquecidas
quanto ao ensino da lingua materna. A escrita e a leitura, em lingua portuguesa tém sido
prioritarias. Nesse sentido, questiona-se quais as lacunas existentes nas leis referentes a
educacdo escolar indigena? De que forma essas escolas podem se fortalecer no ensino da
escrita e da leitura em sua propria lingua? Quais acdes politicas podem ser implementadas
para que as garantias da lei sejam efetivadas nas escolas indigenas?

Refletir acerca dessas questdes nos leva a pensar que as escolas indigenas tem se
apropriado, mesmo que sem inten¢do, do que Street (1995) e Trindade (2004) conceituam
como a “pedagogizagdo da literacy”, pois a aprendizagem do aluno esta unicamente associada
ao que ele produz ou ndo produz em sala de aula, isso significa que as demais concepgdes
alternativas da literacy’ sdo marginalizadas e mensuram a partir, somente, do que se aprende
no interior da escola.

Street (2003) defende o modelo ideoldgico do letramento, pois este permite uma visao

mais sensivel na pratica do letramento, ja que ¢ flexivel e varia de um contexto para o outro.

* Adotamos a palavra literacy como utilizada por Street (1995) nos Novos Estudos do Letramento. Silva (2007)
explica que esse termo tem sido traduzido usualmente por alfabetizacdo, porém ha quem proponha a tradugao da
palavra por letramento ou letragdo.
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Para o autor o letramento ¢ uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade técnica,
neutra “encrustada em principios epistemologicos construidos”, pelo contrario, “tem a ver
com conhecimento: a forma propriamente dita pela qual as pessoas tratam a leitura e a escrita
estd em si arraigada a concepgdes de conhecimento, identidade e ser” (STREET, 2003, p. 2).

Para Brostolin (2003, p. 99), a educacao indigena, tradicional, ¢ “pedagogia pura”, por
isso ela ndo se esgota na escola, da mesma forma que a escola ndo abrange todo o processo
educacional indigena, por isso necessita ser explorada em espacos e oticas diferentes.

Sob a pena de serem excluidos do processo educacional em que foram envolvidos,
Brostolin (2003, p. 99) alerta que deve haver uma urgéncia no ensino etnoeducacional, da
qual a palavra chave ¢ potencializagdo. Para a autora ¢ através de uma formacdo mais
abrangente que os indigenas encontrardo dignidade e capacidade para enfrentarem o mundo
globalizado, desfrutarem seus direitos e deveres como cidaddos, superarem suas dependéncias

e construirem sua autonomia.

Para além das estruturas

Ainda que os estudiosos tenham grafado e organizado a gramatica da lingua guarani e a
educagdo escolar indigena tenha se instalado na maioria das aldeias, hd na histéria do povo
guarani aspectos que estdo além de toda essa estrutura. Para o guarani, a lingua ndo se limita a
palavras escritas, mas sim a palavra como um artefato cultural. A palavra (fie’€) ¢ o centro da
origem de tudo, pois ela ja existia antes de qualquer ser existente na terra.

Cadogan (apud BRAND, 1997, p. 241) explica que a linguagem foi criada por Nande
Ru (Nosso Pai) em meio as trevas origindrias, antes de conhecer as coisas. Ela ¢ o germe de
vida, a “substancia divina” de Nande Ru, da qual procedem as pessoas. A palavra é voz, fala,
linguagem, idioma, alma, nome, vida, origem, personalidade.

Chamorro (2008) explica que a palavra ¢ o inicio da vida, pois antes de uma mulher
guarani engravidar ela tem um sonho e nesse sonho lhe ¢ entregue uma palavra, a partir de
entdo ela saberd que ird gerar e dar a luz a uma crianga.

Ao nascer, essa nova vida devera ser levada ao lider espiritual da comunidade que em
uma cerimodnia especifica, entre cantos e dangas, lhe dard um nome. Ao receber o nome, a
crianga estara protegida de todos os males e doencas que, porventura tente lhe atingir, Caso
essa crianca se afaste por algum motivo dos ensinamentos recebidos do lider religioso, ela
deverd voltar a ele e através de outra cerimOnia e de uma nova palavra ela recebera outra vez

a protecao que antes lhe fora dada pela primeira vez.
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Para o guarani, além de ser vida, a palavra ¢ ainda o canal para receber e transmitir o
conhecimento. Tradicionalmente movidos pela oralidade os guarani recebem de seus avos, de
seus pais e dos lideres espirituais os valores e todos os ensinamentos para a vida cotidiana.
No patio da aldeia eles aprendem historias tradicionais, aprendem os segredos da
sobrevivéncia do seu habitat e todas as especificidades sociais, culturais e politicas do seu
povo.

Para Nandesy, indigena Guarani, com 89 anos de idade, os espagos da aldeia sdo

lugares onde acontece o ensino, a partir da palavra dos mais velhos:

Os espacos das aldeias sempre se tornam lugar de valorizacdo da cultura,
onde as criangas tém papel fundamental de transitar na reorganizacdo da
politica de autoafirmagdo de identidade, por isso as criangas aprendem a
identificar facilmente os espagos vividos como lugar de constante
aprendizagem, feito pelos mais velhos (apud AQUINO, 2012, p. 49).

O relato de Nandesy, destacado por Aquino (2012), contradiz o pensamento de Walter
Ong (1998), que apesar de reconhecer que a oralidade faz parte da cultura de muitos povos,
acredita que a aprendizagem so6 € possivel quando ocorre a escrita. Para o autor “sem a escrita,
a consciéncia humana nao pode atingir o apice de suas potencialidades, ndo ¢ capaz de outras
criacdes belas e impressionantes” (ONG, 1998, p. 23).

Para o autor, na cultura oral, ainda que fosse possivel refletir sobre os termos ndo
formulados, ndo padronizados e n3o mnemonicos, seria uma perda de tempo, pois esses
termos jamais seriam recuperados, e caso houvesse uma tentativa ndo seriam reconhecidos
como conhecimento confidvel, mas sim frutos do pensamento. Entretanto, se estes termos
estivessem escritos, seriam reconhecidos com confiabilidade.

Street (1995) faz sérias criticas a Ong, pois afirma que o autor ndo foi capaz de
perceber as mudangas ocorridas entre as culturas orais, tratando-as como se elas fossem
estaticas. Ressalta que a antropologia social ja deu evidéncias suficientes para demonstrar as
multivariadas direcdes da “evolucdo”, e, mediante as “evolugdes” as sociedades
contemporaneas nao podem ser por muito tempo, evidenciadas, apenas pelo seu passado.

Assim, o que Ong busca, segundo a andlise de Street (1995), em um povo oralizado ¢
um alfabetismo perfeito, isento de significados representativos. Nessa mesma dire¢ao, Hall

(1997) considera que “nem as coisas por si proprias, nem os usuarios da linguagem podem
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fixar sentido a linguagem. Coisas ndo significam: nés construimos sentidos usando sistemas
de representacdo - conceitos e signos” (HALL, 1997, p. 25).

E, esses sentidos e representacdes, muitas vezes sdao inalcancaveis para aqueles que
compreendem a escrita como superior 4 oralidade. O relato do indigena Verd Nhamandu
Mirim, coletado em Parati Mirim, no ano de 2004, ao se deparar com o projeto de pesquisa de

Testa (2008) exemplifica essa afirmacao.

Tem muita coisa escrita aqui, mas quem ¢ que entende tudo isso? A gente
precisa escrever menos e entender mais. NOs j& estamos fazendo a nossa
parte, fazendo um esforgo enorme para escrever projetos e entender todos
esses documentos escritos. Quando é que vocés vao fazer sua parte: aprender
nossa lingua e aquilo que ¢ falado e ndo apenas aquilo que vocés léem?
Quando ¢ que vocés jurua vao preparar seus ouvidos e coragdes para
entender as palavras dos mais velhos? (TESTA, 2008, p. 301).

Para Vera Nhamandu Mirim, o entendimento vai além da escrita, ¢ necessario que os
ouvidos e os coragdes estejam preparados para entender os ensinamentos dos mais velhos. Ao
dizer isso, o indigena propde que a pesquisadora e demais “jurud” (ndo-indios) aprendam a
sua lingua que traduz, muito mais do que a tecnologia, pelo contrario traduz o ser e o viver do

seu povo.

Conclusao

A lingua guarani foi estudada e grafada pelos missiondrios jesuitas que com o intuito
de catequizar os indigenas se debrugaram a entender as suas estruturas lexicais e gramaticais
da lingua. Posteriormente, foram construidos os internatos aonde indigenas de localidades
diferentes chegavam para estudar as letras e aprender profissdes, das quais serviriam como
mao de obra barata para atender aos seus colonizadores na manuten¢ao de suas necessidades.

Nas aldeias, as escolas se consolidavam inicialmente pelos jesuitas e na sequéncia pelos
o6rgios governamentais como o Servigo de Protegdo aos Indios (SPI) e a Fundagdo Nacional
do Indio (FUNAI), portanto sempre mantidas sob o regime homogeneista, assimilacionista e

integracionista. O ensino bilingue proposto pelo Summer Institute of Linguistics (SIL)
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resultou na prioridade do ensino na lingua portuguesa, o que até hoje tem sido um desafio
para a educacdo escolar indigena.

Mediante aos desencontros dessa educacdo especifica, acdes politicas pautadas na
Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases, no Referencial
Curricular para as escolas indigenas, dentre outros foram implementadas, a fim de garantir aos
indigenas uma educag@o com respeito a sua lingua, cultura e modo préprio de aprendizagem,
no entanto essas garantias nao tém sido efetivadas dependendo de agdes que possibilitem
essas efetivacdes, que, inclusive, ainda ndo foram definidas.

Assim, ao concluir este trabalho verifica-se, nos contrapontos da oralidade e da
escrita, que apesar do movimento para a concentra¢ao na introdugdo da escrita como um “bem
cultural”, em termos de conhecimento para os indigenas, de fato o “bem cultural” do povo
estd na transmissao da sua cultura, do modo proprio de ser e de estar no mundo.

Para os Guarani, a palavra tem um significado duplo, que se funde, ela ¢ a vida, pois
déa origem a um ser, ¢ a voz, a oralidade, pois quando o lider religioso, na cerimonia, entre
cantos e dangas, ao batizar a crianca que nasce, a nomeia ¢ lhe da a protecdo divina. O
contraponto estd ainda na palavra que se ouve e no preparo do coracdo para entender os
ensinamentos dos mais velhos acerca da valorizagdo e tradi¢ao do seu povo.

De certo, ha muitos outros contrapontos existentes entre a oralidade e a escrita em
relacdo a palavra guarani, que, portanto somente aos indigenas pertencem, pois talvez um
“jurud”, com seu olhar ocidentalizado, com base em estruturas, ndo seja capaz de

compreender.

Referéncias

AQUINO, Elda Vasques. A Educacdo escolar indigena e os processos proprios de
aprendizagens: espacos de inter-relagdo de conhecimentos na infancia Guarani/Kaiow4, antes
da escola, na comunidade indigena de Amambai. Campo Grande, MS, 2012. Dissertagao
(Mestrado em Educagdo), Universidade Catdlica Dom Bosco, 2012.

BRAND, Antonio. O Impacto da Perda da Terra Sobre a Tradigdo Kaiowa/Guarani: Os
dificeis Caminhos da Palavra. Porto Alegre, RS, 1997. Tese (Doutorado em Historia),
Pontificia Universidade Catolica - PUC/RS, 1997.

BROSTOLIN, Maria Regina. Educa¢do Indigena: um olhar por meio da legislagdo
educacional e a busca por uma etnoeducacdo. Série-Estudos (UCDB), Campo Grande, MS,
n.15, p. 93-100, 2003.

122



. Plano Nacional de Educagdo. Ministério da Educag@o. Subchefia de Assuntos
Juridicos. Brasilia: 2004.

. Constituicdo 1988. Constituicdo Da Republica Federativa do Brasil. 17° ed.
Brasilia: Centro de Documentacao e Informacgao - Coordenacao de Publicagdes, 2001.

. Plano Nacional de Educagdo. Ministério da Educagdo. Subchefia de Assuntos
Juridicos. Brasilia: 2001.

. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério da Educagao
e do desporto - Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, DF, n. 248, 23 de dez.
1996.

. Lei n° 6.001, de 19 de Dezembro de 1973. Presidéncia da Republica Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos. Brasilia, 1973.

CHAMORRO, Graciela. Terra madura, yvy araguyje: fundamento da palavra guarani.
Dourados, MS: UFGD, 2008.

ELIA, Silvio. Fundamentos Historico-Lingiiisticos do Portugués de Brasil. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2003.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes de nosso tempo. Educacao
e realidade. Porto Alegre: Faculdade de Educagdo da UFRGS. V. 22, n. 2, 1997.

NASCIMENTO, André marques. Portugués Intercultural [manuscrito]: fundamentos para a
educacdo linguistica de professores e professoras indigenas em formagdo superior especifica
numa perspectiva intercultural. Goids, 2012. Tese (Doutorado em Letras e Linguistica),
Universidade Federal de Goias, 2012.

PEREIRA, Maria Ceres. Escolhas linguisticas para o ensino em escola da Aldeia Indigena em
Dourados/MS-Brasil. In: XV ALFAL - XV Congresso Internacional de La Asociacion de
Linguistica y Filologia de América Latina. Montevidéu, Uruguai, ag. de 2008.

RODRIGUES, Aryon Dall’lgna. Esbo¢o de uma introdug¢do ao estudo da lingua Tupi.
Volume 3, Numero 1, Julho de 2011.

SILVA, Thais Cristofaro. Morte de lingua ou mudanga lingiiistica? - Uma revisdo
bibliografica. Revista do Museu Antropolégico. Goias: UFG, vol.5,6, n. 1., 2002.

SILVA, Thaise da. O “discurso renovador da leitura” e a producdo de praticas domésticas de
leitura na interacdo com praticas escolares. Porto Alegre, RS, 2007. Dissertacdo (Mestrado em

Educacao), Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2007.

STREET, Brian. What’s “new” in New Literacy Studies? Critical approaches to literacy in
theory and practice. In: Current Issues in Comparative Education. New York: Teachers

123



College/Columbia University. V.5, n.2, may, 2003. Disponivel em <http://www.tc.columbia.
Edu/cice/articles/bs152.htm>. Acesso em 12 de 28.09.2013, 22h 49min.

. Social literacies: critical aproacher to literacy in development, ethonography end
education. London: Longman, 1995.

SOUZA, Ilma Regina Castro Saramago de. “Ainda ndo sei ler e escrever”: um estudo sobre o
processo de leitura e escrita nas escolas indigenas de Dourados, MS. Dissertagao (Mestrado
em Educagdo). Universidade Federal de Dourados. Dourados-MS: UFGD, 2014.

TESTA, Adriana Queiroz. Entre o canto ¢ a caneta: oralidade, escrita ¢ conhecimento entre os
Guarani Mbya. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 34, n.2, p. 291-307, maio/ago. 2008.

TRINDADE, Iole Maria Faviero. A invencao de multiplas alfabetizagdes e (an) alfabetismo.
Educacdo & Realidade. Porto Alegre, RS, v.29, p. 125-142, jul./dez. 2004.

ONG, Walter J. Oralidade e Cultura Escrita. Trad. Enid Abreu Dobransky. Sdo Paulo:
Papirus, 1998.

Artigo recebido em: 10/05/2016.
Artigo aceito em: 04/07/2016.
Artigo publicado em: 05/07/2016.

124



