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Resumo: O presente artigo discute trés importantes axiomas que devem orientar a elaboracao
de um dicionario pedagogico — o enquadramento taxondmico, o perfil do usuario e a fungdo
da obra. Com o intuito de consolidar as caracteristicas essenciais de um dicionario voltado
para o segundo ciclo do ensino fundamental (diciondrio intermediario), busca-se articular os
axiomas citados com os objetivos estabelecidos pelo Ministério da Educagdo para o ensino de
lingua portuguesa no segundo ciclo, de modo a discutir e estabelecer as principais
caracteristicas (linguisticas e funcionais) de uma obra lexicografica intermediaria, bem como
as provaveis necessidades de seus consulentes, além da fung¢do a ser desempenhada pelo
dicionario. Os resultados demonstram que o cruzamento de pressupostos teoéricos da
lexicografia com pardmetros que norteiam o ensino de portugués em sala de aula permite um
planejamento mais criterioso de dicionarios voltados para alunos brasileiros em fase escolar.
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Abstract: This paper discusses three important axioms that should guide pedagogical
dictionaries planning — a taxonomic classification, a user profile and a function. Aiming to
estipulate the main features of an intermediate dictionary (to be used by students in 4™ and 5™
years of Brazilian primary school), this study dovetails the aforementioned axioms with some
objectives prescribed by the Brazilian Ministry of Education for Portuguese teaching in
Brazil, so as to discuss and determine the main (linguistic and functional) features of an
intermediate dictionary, as well as its users’ needs and its function. The results show that
when we relate lexicographical theory to teaching parameters it is possible to plan
pedagogical dictionaries for Brazilian students more reliably.
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Introduciao

O termo lexicografia ¢ comumente associado ao dicionario geral monolingue, haja
vista a relevancia e a populariza¢do desse tipo de obra nas nagdes civilizadas e desenvolvidas
da atualidade (BIDERMAN, 1984). Porém, concomitantemente ao dicionario geral de lingua,
existe também uma série de outras obras lexicograficas que assumem importantes papéis
diante de publicos e fungdes especificas, ainda que nem sempre recebam o mesmo

reconhecimento e visibilidade do diciondrio geral. Dentre essas obras, destacam-se, no

- Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Programa de Pds-graduagdo em Linguistica Aplicada — Sdo Leopoldo,
Rio Grande do Sul, Brasil. Contato: larissabrangel@gmail.com

85



presente artigo, os dicionarios pedagogicos voltados para o ensino da lingua materna para
falantes em idade escolar, normalmente conhecidos como dicionarios escolares.

Como bem lembra Landau (2001), os dicionarios escolares sdo tdo antigos quanto a
lexicografia, uma vez que a proposta pedagdgica emergiu primeiro e foi a partir desta
proposta que outras se desenvolveram. No Brasil, a primeira década do século XXI foi
marcada pela proliferacdo dos dicionarios escolares de lingua portuguesa, uma consequéncia
direta da cria¢io e ampliagdo do PNLD' Dicionarios, programa que teve inicio em 2001 e que
buscou, primeiramente, avaliar os dicionarios escolares utilizados em sala para, nos anos
seguintes, formular parametros lexicograficos mais condizentes com as necessidades dos
alunos da educagao basica.

No entanto, a publicacdo massiva de diciondrios escolares brasileiros somada ao
crescente nimero de estudos sobre esse tipo de obra no pais ndo asseguraram a elaboracdo de
instrumentos lexicograficos de exceléncia. O PNLD, apesar de dar um importante passo ao
voltar sua aten¢do para os instrumentos lexicograficos, ndo foi capaz de oferecer bases
teoricas solidas o suficiente para guiar a elaboragdo dessas obras (cf. BRANGEL; BUGUENO
MIRANDA, 2012, BRANGEL, 2013a, 2013b). Dentre os diversos problemas verificados nos
editais do PNLD Dicionarios e nas obras compiladas a partir desses editais, chama a atengdo a
propria proposta de classifica¢do de dicionarios sugerida pelo programa.

Os trabalhos de Brangel (2013a, 2013b), por exemplo, demonstram que a divisdo dos
diciondrios escolares em dicionario tipo 1 (voltado para o primeiro ano do ensino
fundamental) e dicionario tipo 2 (voltado para o segundo, terceiro, quarto e quinto ano do
ensino fundamental), além de ndo apresentar correspondéncias com as caracteristicas
linguisticas de livros didaticos de lingua portuguesa utilizados no primeiro segmento do
ensino fundamental (primeiro ao quinto ano), tampouco vai ao encontro dos objetivos fixados
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) para o ensino de lingua portuguesa
nesta etapa escolar. Em meio a tais ponderagdes, a principal contribui¢do dos estudos
supracitados foi a de reavaliar a classificagdo do PNLD Dicionarios e elaborar uma
classificagdo que leve em conta as politicas de educacdo vigentes no Brasil e os materiais
pedagdgicos adotados conjuntamente com os dicionarios escolares (livros didaticos).

Com base em tais preceitos, Brangel (2013a, 2013b) propde que deveria existir um
diciondrio de alfabetizagdo, voltado para alunos em fase inicial de alfabetizacdo e letramento

(primeiro ao terceiro ano), e um dicionario intermediario, projetado para alunos em fase de

' Programa Nacional do Livro Didatico. Maiores informagdes podem ser obtidas em:

http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
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consolidacdo das habilidades de leitura e escrita (quarto e quinto ano do ensino fundamental),
atendendo, assim, as especificidades do primeiro e do segundo ciclo da educagio bésica®. O
presente artigo fornece aos (meta)lexicografos brasileiros, € também aos demais cientistas
interessados em estudar os diciondrios escolares, pardmetros para o desenho e para a
compilacdo de um diciondrio intermediario. Para tanto, utiliza como referencial tedrico a
proposta de Buguefio Miranda e Farias (2008, 2009), que definem os dicionarios pedagdgicos
em seus tragos fundamentais com base em trés axiomas — a saber: o enquadramento

taxondmico, o perfil do usudrio e a func¢do da obra.

O enquadramento taxonémico

Enquadrar taxonomicamente uma obra lexicografica significa classifica-la de acordo
com determinados critérios (BUGUENO MIRANDA, 2008, p.90). Uma taxonomia
lexicografica se faz importante tanto para o compilador da obra como também para o
(meta)lexicografo e para o usudrio — ¢ util para o compilador porque lhe permite redigir uma
obra de maneira mais precisa; ¢ também util ao (meta)lexicografo porque o ajuda a analisar
obras lexicograficas; e, ainda, util ao usudrio porque o auxilia a buscar o tipo de obra mais
adequado as suas necessidades (BUGUENO MIRANDA, 2009a, p.90).

Propostas como as de Biderman (1998), Landau (2001), Swanepoel (2003), Welker
(2004), Atkins e Rundell (2008) e a propria classificagdo sugerida para o PNLD Dicionéarios
em Brasil (2012) representam modelos taxondmicos atuais preocupados em orientar a
concepgdo das obras lexicograficas. Ainda que distintos, todos esses modelos possuem em
comum o fato de serem orientados por critérios fenomenologicos, critérios funcionais e/ou
critérios linguisticos, que sdo os tipos de critérios que permeiam toda e qualquer taxonomia
lexicogréfica (cf. BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2009, FARIAS, 2009).

Os critérios fenomenologicos correspondem as percepcdes fisicas do sujeito em
relagdo a obra lexicografica. Orientadas por este critério, encontram-se as classificagdes
tipologicas que levam em conta fatores como o tamanho, o formato e o numero de entradas de
uma obra, resultando no que Farias (2009, p.35) chama de tipologias impressionistas. Esse
tipo de tipologia possui como expoentes obras do tipo grande dicionério, diciondrio de bolso e
diciondrio ilustrado, por exemplo. Os critérios funcionais, por outro lado, estdo atrelados ao

uso efetivo do dicionario. Sdo exemplos de obras compiladas sob esse critério o dicionario de

% No ensino fundamental de nove anos, as nove etapas de formagdo encontram-se agrupadas em ciclos, a saber:
primeiro ciclo (1°, 2° e 3° anos), segundo ciclo (4° e 5° anos), terceiro ciclo (6° e 7° anos) e quarto ciclo (8° ¢ 9°
anos).
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rimas, o dicionario de sindnimos, o dicionario infantil ¢ o dicionario escolar. Por fim, o
critério linguistico leva em consideracdo fatores tais como o tipo de informac¢do oferecida
(informacdo linguistica ou enciclopédica), o nimero de linguas (dicionario monolingue,
bilingue ou multilingue), a perspectiva do ato da comunicagdo (perspectiva onomasiologica
ou semasiologica) ou uma concep¢do sinsistémica ou diassistémica da linguagem
(vocabulario de uso geral ou marcado diassistemicamente) (FARIAS, 2009, p.37). Em relagao
aos critérios linguisticos, cabe mencionar que estes diferem dos critérios fenomenologicos e
funcionais por atenderem as necessidades dos (meta)lexicografos. Assim, enquanto os
critérios fenomenoldgicos e funcionais estdo relacionados ao potencial usuario dos
dicionarios, os critérios linguisticos auxiliam os (meta)lexicégrafos na concep¢ao, redacao e
desenho de um diciondrio (FARIAS, 2009, p.37).

Em face do que foi exposto, depreende-se que os critérios funcionais e os critérios
linguisticos sejam os mais indicados para orientar uma taxonomia lexicografica. Destarte, os
proximos paragrafos procurardo elaborar uma proposta de defini¢do taxondmica para o
dicionario intermediario levando em consideragdo o cruzamento dos dois critérios

selecionados.

O dicionario intermediario sob uma perspectiva funcional

A classificacdo funcional do dicionério intermedidrio pode ser construida com base na
oposic¢do elementar dicionario geral versus dicionarios pedagdgicos, a partir da qual € possivel
discriminar, para fins de estudo, obras lexicograficas voltadas para o ensino e aprendizagem
de uma lingua. Refinando ainda mais a classificacdo, as obras pedagogicas podem, ainda, ser
subdivididas em dois grupos bastante especificos, ou seja, diciondrios voltados para o ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira e diciondrios voltados para o ensino e
aprendizagem da lingua materna (TARP, 2011). No que tange as obras lexicograficas voltadas
para o ensino e aprendizagem da lingua materna, a proposta apresentada por Brangel (2013a)
toma como base um critério funcional de classificacdo ao organizar sua taxonomia de acordo
com os diferentes estagios de aprendizagem linguistica dos estudantes brasileiros. O quadro

abaixo ilustra esta relacao:

Tipo de dicionario Periodo escolar

Dicionario de alfabetizacao Primeiro ciclo do ensino fundamental

88



Dicionario intermediario Segundo ciclo do ensino fundamental

Dicionario escolar Terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental
Dicionario para o ensino médio Ensino médio

Quadro 1: Relagdo entre o periodo escolar e os tipos de dicionarios pedagogicos para falantes nativos segundo
uma oposic¢ao funcional (BRANGEL, 2013a)
A partir dessa oposi¢do, o dicionario intermediario pode ser classificado como uma
obra lexicografica voltada para o ensino e aprendizagem da lingua materna, a ser utilizada no
segundo ciclo do ensino fundamental, por criangas em fase de consolidagdo do dominio da

linguagem escrita (cf. PCN, 1997, BRANGEL, 2013a, 2013b).

O dicionario intermediario sob uma perspectiva linguistica

Conforme previamente mencionado, para que o enquadramento taxondmico do
diciondrio intermedidrio seja completo, ndo basta que a obra seja classificada apenas por uma
perspectiva funcional, devendo, também, submeter-se a uma classificacdo linguistica. Dentre
as opgdes disponiveis na literatura, os critérios estabelecidos por Haensch ef al. (1982)°
previamente adotados por Farias (2009), revelaram-se os mais satisfatorios para os propdsitos
do presente artigo.

Dessa forma, valendo-se da taxonomia proposta por Haensch et al. (1982), ¢ possivel
arrolar as seguintes dicotomias linguisticas: carater linguistico versus carater enciclopédico,
diciondrio monolingue versus dicionario bilingue ou multilingue, semasiologia versus
onomasiologia, sele¢cdo 1éxica geral versus sele¢do 1éxica parcial, codificagdo exaustiva versus
codificacdo seletiva e sincronia versus diacronia. O cotejo dessas caracteristicas leva a
caracterizagdo do diciondrio intermediario como uma obra de cunho linguistico, monolingue,

semasiologico, geral, seletivo e sincronico, sendo:

a) linguistico porque oferece informagdes relativas a lingua;

® Sdo os critérios de classificagio de Haensch et al. (1982): formato e extensdo; carater linguistico, carater
enciclopédico ou misto; sistema linguistico em que se baseia; nimero de linguas; sele¢do do 1éxico; ordenagdo
dos materiais; finalidade especifica; dicionario tradicional versus dicionario eletronico. Por ndo considerar
relevante para a caracterizagdo do dicionario escolar, Farias (2009) optou por excluir trés critérios propostos por
Haensch et al. (1982): a classificacdo segundo o formato e a extensdo, o sistema linguistico em que se baseia a
obra e a apresentagdo da obra. No presente trabalho, prevalece a adaptagdo sugerida pela autora.
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b) monolingue porque se destina ao aprendizado formal da lingua materna;

c) semasioldgico porque o ato da consulta parte da lista das palavras arroladas;
d) geral porque a selec@o do Iéxico parte do vocabulério geral do portugués;

e) seletivo porque ndo contempla vocabulario desusado ou de baixa frequéncia;

f) sincronico porque contempla palavras e significados do portugués contemporaneo.

Fixadas as principais caracteristicas linguisticas do dicionario intermedidrio, é possivel
relacionar algumas dessas caracteristicas as demandas curriculares do segundo ciclo do ensino
fundamental e, assim, estimar de que maneira os aspectos linguisticos da obra poderiam suprir
as necessidades dos potenciais consulentes. Para tanto, buscou-se nos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCN)* informagdes a respeito dos contetidos trabalhados ao longo do
segundo ciclo do ensino fundamental e os objetivos do ciclo no que tange ao ensino de lingua

portuguesa. O cotejo das informagdes permitiu a seguinte correlagao:

Caracteristicas do dicionario Demandas curriculares atendidas
intermediario
- Aprendizagem formal do portugués
Tracgo linguistico - Utilizagdo da leitura para alcancar diferentes
objetivos
- Fixac¢do do dominio do alfabeto
Trago semasiologico - Autonomia de consulta a materiais lexicograficos

- Compreensao de textos
Quadro 2: Relagdo entre algumas caracteristicas linguisticas do dicionario intermediério e as demandas
curriculares do segundo ciclo do ensino fundamental (de acordo com os PCN, 1997)

Os tracos linguisticos do diciondrio intermediario oportunizam, portanto, a
aprendizagem formal de, pelo menos, trés aspectos da lingua portuguesa: a apreensdo da
ortografia das palavras, a assimilacdo das regras de acentuacdo e a compreensdo de
informagdes semanticas. Esses trés conhecimentos linguisticos podem ser apreendidos por
intermédio do comentario de forma e do comentario semantico do dicionario, que serao

apresentados e discutidos mais adiante, ao longo das consideragdes sobre o perfil do usuério.

* Os Pardmetros Curriculares Nacionais conformam um conjunto de disposi¢des fornecidas pelos 6rgdos
governamentais que buscam orientar a educag@o basica brasileira. Os PCN encontram-se organizados em trés
partes. A primeira parte, publicada em 1997, procura orientar o ensino do primeiro e do segundo ciclo do ensino
fundamental, a segunda parte, publicada em 1998, procura orientar o ensino do terceiro e do quarto ciclo do
ensino fundamental e a terceira parte, publicada no ano 2000, procura orientar o ensino médio. Os PCN foram
compilados de modo a nortear o ensino das principais disciplinas oferecidas na educagdo escolar (lingua
portuguesa, lingua estrangeira, matematica, historia, geografia, ciéncias educagdo artistica e educagdo fisica) e,
também, o debate em torno dos chamados temas transversais (ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural e
educagdo sexual). Para os propdsitos do presente artigo, foi utilizado o volume dos Pardmetros Curriculares
Nacionais referente ao ensino de lingua portuguesa no segundo ciclo do ensino fundamental (PCN, 1997).
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Ao adquirir o trago linguistico em oposi¢do ao trago enciclopédico, o dicionario
intermediario assume caracteristicas que auxiliam a aprendizagem formal do portugués, uma
vez que providencia a seus consulentes informagdes relativas a lingua, como a separacao
silabica, a ortografia e o significado das palavras. O trago linguistico também torna o
diciondrio intermedidrio uma ferramenta potencialmente util ao consulente que busca
aprimorar sua leitura para alcangar diferentes objetivos. Com os diferentes tipos de
informagdes linguisticas oferecidas pelo dicionario, o instrumento lexicografico permite que o
seu uso e correto manuseio fornecam diferentes tipos de conhecimento ao consulente,
refletindo o alcance de multiplos objetivos (pesquisa ortografica, conhecimento do conteudo
semantico e exemplo de uso de uma palavra, por exemplo).

O traco semasiologico, em oposi¢ao ao trago onomasiolodgico, por sua vez, caracteriza
o ponto de partida da consulta do diciondrio, ou seja, da palavra para o seu significado
(HARTMANN; JAMES, 2002, s.v. semasiological dictionary). Conforme sugerido no quadro
2, esta caracteristica pode, potencialmente, atender trés diferentes demandas do ensino de
lingua portuguesa para o segundo ciclo. Em primeiro lugar, a natureza semasioldgica da obra
pode auxiliar o consulente na tarefa de fixagao do alfabeto. Além disso, e como consequéncia
direta do dominio do alfabeto, o carater semasioldgico permite, também, que o consulente
adquira uma maior autonomia de consulta a materiais lexicograficos. Em terceiro lugar, por
ser um instrumento que fornece prioritariamente o significado das palavras arroladas, o
dicionario intermediario coloca-se, também, como uma ferramenta util a compreensdo de
textos, auxiliando o consulente nas tarefas de interpretacdo textual. Na secdo referente a
funcdo da obra, serd retomada, de maneira mais aprofundada, a oposi¢do entre obras

semasiologicas e obras onomasioldgicas.

O perfil do usuario

Embora o perfil do usudrio seja uma informacao central para o planejamento das obras
lexicograficas (cf. BOGAARDS, 2003, ATKINS; RUNDELL, 2008, BUGUENO MIRANDA;
FARIAS, 2008), a literatura ainda carece de estudos que tracem o perfil dos consulentes
brasileiros. No ambito dos dicionarios escolares, a escassez de informacdes sobre as
necessidades e as estratégias de busca desses consulentes especificos acaba por se refletir em
sérios problemas estruturais das obras escolares, culminando nas inadequagdes mencionadas

nas paginas introdutorias do presente artigo.
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Dessa forma, um dos principais desafios do estudo ora apresentado consistiu em
descobrir uma fonte de informagdo que perfilasse minimamente os anseios linguisticos dos
consulentes do diciondrio intermediario. Em meio a esse impasse, optou-se por recorrer,
novamente, aos Parametros Curriculares Nacionais (1997), dada a maneira elucidativa que tal
instrumento de referéncia expde os conhecimentos linguisticos a serem desenvolvidos pelos
alunos do segundo ciclo do ensino fundamental.

Farias (2009, p.44) propde que o perfil de usudrio seja tracado a partir de duas
varidveis. A primeira varidvel consiste no periodo escolar dos alunos aos quais a obra se
destina, enquanto que a segunda variavel corresponde as habilidades linguisticas que os
estudantes devem desenvolver ao longo desse periodo. Trazendo essas consideracdes para o
estudo do dicionario intermediario, tem-se, como primeira variavel, que o diciondrio
intermediario deva ser concebido como uma obra voltada para o periodo de consolidagdo da
leitura e da escrita e que, por isso, 0 momento mais propicio para a sua utilizagdo seria o
segundo ciclo do ensino fundamental. A segunda varidvel, relativa as habilidades linguisticas
a serem desenvolvidas no segundo ciclo do ensino fundamental, foi introduzida no debate
sobre os tracos linguisticos do diciondrio intermediario e sera aprofundada a partir de agora.

Recorrendo aos PCN (1997), tem-se que o objetivo geral para o ensino e para a
aprendizagem da lingua portuguesa no segundo ciclo encontra-se fundamentado em duas
exigéncias. Primeiramente, que exista uma continuag¢do do que foi aprendido no ciclo anterior
e, em segundo lugar, que exista um desempenho mais autonomo dos alunos em relagdo aos

conteudos trabalhados anteriormente:

No segundo ciclo, o trabalho com a linguagem oral e escrita precisa ser planejado de
maneira a garantir a continuidade do que foi aprendido no ciclo anterior e a
superagdo de dificuldades que eventualmente se tenham acumulado no periodo. (...)
A progressiva autonomia que se espera no desempenho dos alunos depende tanto de
suas possibilidades cognitivas como da complexidade dos contetidos ensinados.
Considerando que esses fatores se constituem critérios de sequenciagéo que, por sua
vez, definem o nivel de aprofundamento dos contetidos ensinados, a expectativa no
segundo ciclo é de que os alunos tenham um desempenho mais autdbnomo em
relagdo aqueles contetidos que ja vinham sendo trabalhados sistematicamente no
ciclo anterior. (PCN, 1997, p.79)

Na pratica, e com vistas ao uso do diciondrio, essas informacdes podem ser
relacionadas ao fato de, no primeiro ciclo, os alunos serem apresentados a um primeiro tipo de
dicionario (o diciondrio de alfabetiza¢cdo) e comegarem a se familiarizar com este instrumento
de consulta ao encontrarem nele uma resposta as suas duvidas ortograficas (PIRES, 2012). No
segundo ciclo, em continuidade ao processo de aprendizagem linguistica, o aluno seria

apresentado a um segundo tipo de dicionario (o diciondrio intermediério), que, conforme a
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proposta apresentada no presente trabalho, deveria representar um material lexicografico
condizente a nova fase de aprendizado linguistico no qual a crianga se insere. No que tange a
constituicdo do material lexicografico, esta nova fase se caracterizaria, essencialmente, pela
inser¢ao do comentério semantico nos verbetes dos diciondrios.

O comentario semantico pode ser entendido como um grupo de informagdes relativo
ao significado de uma palavra, em oposicao as informagdes sobre o significante desta mesma
palavra. Valendo-se da terminologia proposta por Seco (1987), Bugueno Miranda (2009b)
propde que as informacdes microestruturais sejam bipartidas em informagdes de primeiro
enunciado, que correspondem ao signo linguistico como significante, e informagdes de
segundo enunciado, que correspondem ao signo linguistico como significado. A estes dois
conjuntos distintos de informagdes microestruturais, Wiegand (1989 apud BUGUENO
MIRANDA, 2009b), optou chamar de comentirio de forma e comentdrio semantico.
Hartmann e James (2002, s.v. comment) apontam as informagdes referentes a ortografia,
gramatica e pronuncia como pertencentes ao comentario de forma, enquanto a definigdo, a
etimologia e as marcas de uso fariam parte do comentério semantico. Assim, se por um lado a
proposta de Pires (2012) sugere que o diciondrio de alfabetizacdo deveria restringir-se a uma
obra lexicografica limitada ao comentario de forma, a proposta apresentada pelo presente
artigo sugere que o diciondrio intermedidrio insira o comentario semantico no verbete,
apresentando aos consulentes do segundo ciclo um novo conjunto de segmentos informativos.

Destarte, retomando o objetivo geral do segundo ciclo e aplicando-o ao uso de
dicionarios em sala de aula, é possivel estabelecer que, segundo as orientagdes dos PCN
(1997), espera-se que, ao término do segundo ciclo do ensino fundamental, os alunos
apresentem autonomia de consulta a obra lexicografica. Em termos mais simples, ¢ esperado
que o consulente do diciondrio intermedidrio seja capaz de realizar buscas na obra
lexicografica de modo a sanar as suas duvidas em relagdo a ortografia e ao significado dos
itens lexicais consultados. Sobre esse aspecto, o ponto mais importante de ser salientado ¢ que
o dicionario intermediario ora proposto teria como um de seus maiores desafios oferecer a
seus consulentes comentarios de forma e comentérios semanticos acessiveis a estudantes em
estagios iniciais da aprendizagem formal do portugués, de modo a propiciar aos estudantes a
autonomia de consulta almejada pelo Ministério da Educacao.

Outro importante ponto diz respeito as informagdes oferecidas pela obra intermediaria.
Neste caso, entram em jogo os segmentos informativos a serem apresentados tanto no
comentario de forma como no comentario semantico da obra proposta. Conforme mencionado

anteriormente, a literatura ainda nao dispde de estudos que estabelecam as necessidades de
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informa¢do de consulentes do segundo ciclo do ensino fundamental. Dessa forma, nao
existem parametros que permitam estipular os segmentos informativos mais pertinentes para
um dicionario voltado para o segundo ciclo, fato que acaba por se refletir em uma notdria
discrepancia entre verbetes de obras distintas. No quadro abaixo, que compara as
informagdes encontradas no verbete do item lexical rapaz de trés dicionarios tipo 2, € possivel
observar a enorme diferenga de carga informacional apresentada pelas obras. No quadro, o

simbolo v representa a ocorréncia da informagao, ao passo que @ indica a auséncia desta:

Aull (2008) | DiJr (2005) | Salr (2010)
Parafrase explanatoria v v v
Exemplo 2 @ v
Classe gramatical v v v
Separacdo silabica v v v
Indicacio da silaba tonica v @ v
Aumentativo 2 v v
Diminutivo 2 v v
Coletivo 2 v %
Feminino 2 @ v

Quadro 3: Informagdes apresentadas no verbete do item lexical rapaz das obras Aull (2008), DiJr
(2005) e Salr (2010) (BRANGEL, 2013c¢)

Conforme pode ser observado, embora as trés obras analisadas tenham como foco o
mesmo publico-alvo (alunos do 2° ao 5° ano do ensino fundamental), elas apresentam verbetes
muito heterogéneos no que diz respeito as informagdes oferecidas. Isso acontece porque,
diante da falta de estudos que estipulem as informacdes pertinentes em um verbete de
dicionario tipo 2, fica aos critérios (subjetivos) dos redatores desses diciondrios estabelecer a
organizac¢do interna dos verbetes desse tipo de obra (para um debate mais aprofundado sobre
este problema, cf. BRANGEL, 2013c¢).

Assim, com o intuito de contornar a discrepancia verificada, procurar-se-a, nos
proximos pardgrafos, estabelecer o tipo de informacdo pertinente em um dicionario
intermediario, de modo a oferecer uma proposta que tome como base pardmetros impostos
pelas proprias demandas de ensino. Em Brasil (2012, p.22), estipula-se que o segundo ciclo
do ensino fundamental corresponde, em termos de aprendizado linguistico, a uma fase de
consolidacao do processo de alfabetizagdo e letramento. Ao mesmo tempo, em termos
lexicograficos, o segundo ciclo representa um periodo de familiarizagdo dos consulentes com
as obras lexicograficas e, também, de iniciacdo a exploracdo do vocabuldrio e do Iéxico

(BRASIL, 2012, p.22). A partir dessas duas premissas, ¢ possivel sugerir que um dicionario
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intermediario apresente, além do comentidrio de forma, um comentdrio semantico de
formulagdo simplificada, propicio a capacidade de interpretacdo de alunos do segundo ciclo
do ensino fundamental.

Sobre esse aspecto, ¢ importante salientar que a discussdo em torno da capacidade
leitora de alunos do ensino fundamental j& se encontra na pauta de tedricos e educadores
brasileiros ha algum tempo (ABDALLA, 1998, GRANVILLE, 1998). J4 ¢ de conhecimento
do mundo académico, por exemplo, que uma das maiores deficiéncias encontradas entre os
alunos brasileiros em fase escolar repousa na compreensdo leitora (De JOU; SPERB, 2008).
Em meio a esse contexto, a propria elaboracdo dos PCN (1997) teve como objetivo auxiliar os
educadores na operacionalizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n. 9394/96),
que tem como um de seus objetivos para o ensino fundamental “o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (Lei 9394/96) (NASCIMENTO; MOVIO, 2010). Ainda assim, passados vinte anos
desde a criacdo dos PCN (1997), o nivel de desempenho da leitura e da escrita de estudantes
do primeiro segmento do ensino fundamental (1° e 2° ciclo) ¢ ainda insatisfatorio. De acordo
com dados recentes fornecidos pelo Ministério da Educagﬁos, no Brasil atual, apenas 77,8%
das criangas que cursam o terceiro ano do ensino fundamental apresentam aprendizagem
adequada em leitura. Em se tratando de aprendizagem adequada em escrita, o nimero decai
para 65,5% dos estudantes.

Em complementariedade ao que foi exposto no paragrafo acima, ¢ necessario levar em
conta outros dois fatores elementares na compilacdo de um dicionario intermedidrio: primeiro,
que o diciondrio atenderia um publico de leitores iniciantes que dependem de um grande
esfor¢co cognitivo nas atividades de leitura compreensiva (De JOU; SPERB, 2008); e,
segundo, que esses leitores se encontram em uma fase de aprimoramento de sua capacidade
leitora. O dicionario intermediario, portanto, deveria, via de regra, permitir que os consulentes
colocassem em pratica suas habilidades de leitura por intermédio de um texto adequado as
suas limitagdes. Assim, com base em tais preceitos, propde-se que o verbete do dicionario

intermediario se configure da seguinte maneira:

DICIONARIO INTERMEDIARIO

Comentario de forma - indicagdo ortografica
- indica¢do da separagdo silabica

> Dados extraidos do site Observatério do PNE (Plano Nacional de Educagdo), disponivel no endereco
http://www.observatoriodopne.org.br/ (acesso em 13/10/16).
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Comentario semantico

- parafrase explanatoria
- exemplo

Quadro 4: Proposta de configuragdo para os verbetes do dicionario intermediario

A proposta apresentada pelo quadro 4 representa um esforco em adequar as

necessidades do estudante do segundo ciclo do ensino fundamental & obra lexicografica

sugerida para este periodo do ensino basico. Além disso, a proposta procura se alinhar aos

trabalhos de Pires (2012) e Farias (2009), representando um meio termo entre a primeira obra

lexicografica da vida escolar de um estudante (1° ciclo) e a obra lexicografica adotada no

segundo segmento do ensino fundamental (3° e 4° ciclo). O quadro 5 ilustra esta relacao:

DICIONARIO DE
ALFABETIZACAO

Comentario de forma
- indicag@o ortografica
- indicag@o da separacgdo silabica

DICIONARIO INTERMEDIARIO

Comentario de forma
- indicag@o ortografica
- indicag@o da separacgdo silabica

Comentirio semintico
- parafrase explanatéria
- exemplo

DICIONARIO ESCOLAR

Comentario de forma

- indicag@o ortografica

- indicagdo da separacdo silabica

- indicagdo da categoria morfologica

- indicagd@o da conjugagdo verbal

- indicagdo da formacao de plural e feminino
- indicagdo da valéncia verbal

- indicag@o dos complementos nominais

Comentario semantico
- marcas de uso

- parafrase explanatéria

- exemplo

Quadro 5: Comparagéo da configuragdo dos verbetes do dicionario intermediario a configuragdo dos
verbetes dos outros instrumentos lexicograficos utilizados no ensino fundamental
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Assim, comparando-se as trés propostas de obras lexicograficas, ¢ possivel observar
um aumento gradual na quantidade de informacao a ser manipulada pelo consulente, o que vai
ao encontro da expectativa oficial fixada por Brasil (2012), de que o 1° e o 2° ciclo do ensino
fundamental seriam fases de familiarizacdo dos consulentes com as obras lexicograficas, ao
passo que no 3° e no 4° ciclo esta familiarizacdo ja estaria consolidada. Com essa proposta,
tem-se um planejamento preocupado em adequar obras lexicograficas a seu publico-alvo,
tracando um paralelo entre a configura¢do do dicionario e algumas caracteristicas de primeira
importancia de seus consulentes, tais como o seu desenvolvimento linguistico, mental e
enciclopédico (MIYARES; TARP, 2015).

Em outras palavras, ¢ possivel estabelecer que o dicionario intermediario alinha-se ao
perfil de seus usuarios porque 1) apresenta aos consulentes o segmento informativo conhecido
como parafrase explanatoria, 2) pela inser¢do da parafrase aos verbetes da obra, propicia aos
estudantes o exercicio de ler informagdes relativas ao comentario semantico dos vocabulos ¢
3) prepara os consulentes para a utilizacdo de obras lexicograficas mais complexas e que se
assemelham mais aos diciondrios gerais. Trata-se, portanto, de um instrumento pensado para
as necessidades especificas do estudante do segundo ciclo cujas informagdes foram calculadas

em conformidade com os objetivos fixados pelo proprio Ministério da Educacao.

A fun¢ao da obra®

O terceiro aspecto essencial no planejamento de um dicionario diz respeito ao papel
desempenhado pela obra junto a seus consulentes. Esta varidvel, denominada no presente
artigo fungdo da obra, assume uma posicao subordinada em relagdo a defini¢do taxondmica e
ao perfil do usuario, colocando-se como uma consequéncia direta das duas varidveis
(FARIAS, 2009, p.54).

Nos PCN (1997), a produgdo e a compreensdo textual aparecem como os dois
principais objetivos do ensino de lingua portuguesa no segundo ciclo. Com base nesse
preceito, € possivel atribuir ao diciondrio intermedidrio duas fungdes distintas, quais sejam, 1)
auxiliar os consulentes na tarefa de compreensao textual e 2) auxiliar os consulentes na tarefa

de producdo textual.

6 . ~ - .. , . . .
Consideragdes sobre a funcdo de um dicionario voltado para segundo ciclo do ensino fundamental foram

previamente discutidas por Brangel e Buguefio Miranda (2014). A presente se¢do retoma as principais

conclusdes do artigo, articulando tais consideragdes com o desenho completo do dicionario intermediario.
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No que toca a pratica lexicografica, as tarefas de compreensdo e produgdo textual
mobilizam discussdes de ordem semantico-lexical que se encontram no cerne da relagdo
significado/significante. Assim, embora as tarefas de compreensdo e de producdo textual
aparecam nos PCN (1997) como atividades a serem desenvolvidas de maneira conciliada, na
pratica lexicografica, essas duas tarefas remetem a diferentes tipos de obras, que recebem o
nome de diciondrios semasioldgicos e dicionarios onomasiologicos.

Por seguir os preceitos da semasiologia, ou seja, de tomar como ponto de partida uma
palavra individual e buscar o tipo de informagdo semantica relacionado a esta palavra
(GEERAERTS, 2003, p.84, GEERAERTS, 2010, p.23), o dicionario semasioldgico se coloca
como um instrumento de busca ao significado dos vocébulos arrolados. O dicionario
semasiologico, portanto, tem como fun¢do principal sanar davidas concernentes ao
significado das palavras e, por isso, pode ser visto como uma obra lexicografica que auxilia a
tarefa de compreensdo linguistica. Sdo exemplo de diciondrios semasiologicos os diciondrios
gerais de lingua, os diciondrios escolares e os learner’s dictionaries, ou seja, a maioria das
obras lexicograficas que as pessoas estdo acostumadas a consultar.

O diciondrio onomasioldgico, por outro lado, assume uma perspectiva oposta,
tomando o significado (e ndo o significante) como ponto de partida do ato da consulta. Assim,
em vez de atribuir significados relacionados a um signo-lema, a obra onomasioldgica fornece
ao consulente vocabulos associados a um determinado significado (GEERAERTS, 2003,
p-84, GEERAERTS, 2010, p.23), sendo, por isso, uma obra util a producdo linguistica. Sao
exemplos de dicionarios onomasiologicos os dicionarios de sindnimos e de antdnimos, os
diciondrios pela imagem e os dicionarios de ideias afins. Sobre esses dois conjuntos de obras,
¢ interessante mencionar que, ainda que exista uma producdo consideravel de dicionarios
voltados para a producdo linguistica, a familiarizagdo e o uso por parte do publico costumam
limitar-se as obras do tipo semasioldgicas, tanto em situagdes de aprendizado como fora dela.
As palavras de Krieger (2016, p.146) ilustram bem essa realidade dentro das salas de aula, nas
quais “o uso dos dicionarios nas situacdes de aprendizagem da lingua materna costuma
limitar-se a verificagdo do sentido comum dos itens lexicais, a grafia e a propria ‘existéncia’
de uma palavra”.

Conforme fixado nas discussdes sobre enquadramento taxondmico, o diciondrio
intermediario classifica-se linguisticamente como uma obra de orientacdo semasioldgica. Em
um primeiro momento, esta caracteristica parece limitar a funcdo do dicionério para uso
exclusivo da compreensdo linguistica, haja vista o movimento unidirecional do ato da

consulta, que vai da palavra para o significado. A pratica lexicografica, no entanto, permite
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que se acolham recursos complementares a fim de auxiliar consulentes em idade escolar
também na tarefa de produgdo linguistica. Na presente se¢do, serdo discutidos dois possiveis
recursos lexicograficos para o objetivo plantado, quais sejam: 1) a elaboragdo de um
instrumento lexicografico complementar ao dicionario intermediario, porém de orientacdo
onomasiologica, e 2) a inser¢do de um segmento informativo de viés onomasiologico dentro

do verbete do dicionario intermediario.

O auxilio & producio textual por meio da compilacio de um dicionario intermediario
onomasiologico

A discussdo sobre compilagdo de obras lexicograficas de cardter onomasioldgico
voltadas para o publico escolar pode levar a distintas conclusdes, uma vez que esta
diretamente relacionada com o nivel de conhecimento linguistico e o periodo escolar dos
potenciais consulentes da obra. No caso de ser pensado para estudantes do segundo ciclo do
ensino fundamental, trata-se de uma alternativa que apresenta algumas restrigoes.

A primeira restricao estad relacionada a complexidade genuina de qualquer dicionério
onomasioldgico. Por organizar as informagdes do ponto de vista do conteudo das palavras, a
elaboracgdo de obras onomasiologicas demanda, necessariamente, uma ontologia da lingua. No
entanto, razdes intrinsecas a natureza complexa da linguagem humana, bem como a influéncia
da cultura e da historia sobre as linguas, impedem que se disponha, atualmente, de uma
ontologia de valor e aceitagdo universal, o que leva os dicionarios onomasioldgicos a
construirem ontologias proprias (cf. BUGUENO MIRANDA, 2012). O consulente do
diciondrio onomasiologico necessita, portanto, de um “treino” que o auxilie a desenvolver
estratégias de busca dentro da obra lexicografica. Além disso, a cada nova obra, o consulente
se vé obrigado a reaprender a pesquisar em virtude da nova organizagdo a qual ¢ apresentado.
Trata-se, portanto, de um tipo de obra lexicografica que exige um estudo e familiariza¢do por
parte de quem a consulta, diferentemente das obras semasioldgicas, que requerem apenas o
conhecimento da ordenagao alfabética.

Pelos motivos apresentados, fica bastante evidente que tentar introduzir o diciondrio
onomasioldgico na vida escolar de alunos brasileiros do segundo ciclo do ensino fundamental
parece uma tarefa pouco frutifera. Conforme ja discutido, tais alunos necessitam de obras
bastante simplificadas no que diz respeito as informac¢des semanticas oferecidas, uma vez que
se encontram em fase de consolidacdo da leitura e da escrita e, por isso, apresentam

habilidades linguisticas ainda limitadas (PCN, 1997). Assim, ao que tudo indica, uma obra do
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tipo onomasiologica corresponderia a um material demasiadamente complexo para o publico
em questdo.

Outra restricdo a proposta de elaboracdo de um diciondrio onomasiolégico voltado
para o segundo ciclo perpassa o dmbito da aprendizagem linguistica, repousando também em
restricdes de cunho financeiro. Nesse caso, ainda que os consulentes tivessem condi¢des de
manipular uma obra lexicografica onomasioldgica, ou mesmo que se desenvolvesse um plano
de ensino disposto a auxiliar a utilizacdo desse tipo de material, os altos custos gerados pela
utilizagdo concomitante de dois dicionarios no mesmo periodo escolar provavelmente
representariam um obstaculo a proposta.

Frente a essas consideragdes, parece evidente que a ideia de se auxiliar a necessidade
de produgdo textual do aluno do segundo ciclo do ensino fundamental através de uma obra

lexicografica representa uma proposta de dificil realizacao.

O auxilio a producio textual por meio de um segmento informativo onomasiologico

Outra possivel alternativa para auxiliar a producdo textual dos consulentes do segundo
ciclo seria a inser¢do de um segmento informativo de carater onomasiologico dentro do
verbete do dicionario intermedidrio. Conforme demonstram Miyares e Tarp (2015), existe
uma miriade de informacdes que pode cumprir este tipo de fungdo em um diciondrio escolar,
tais como ortografia, conjugacdo, locugdes, fraseologias, sinonimos/antonimos,
diminutivos/aumentativos, separa¢ao sildbica, dentre outras.

Farias (2009) acolhe essa ideia e propde a biparti¢do da microestrutura do diciondrio
escolar em dois segmentos — um de cardter semasioldgico, para atender as demandas de
compreensdo textual, e um de carater onomasioldgico, para atender as demandas de producao
textual. A proposta da autora ¢ que se utilizem designacdes na forma de sindnimos do signo-
lema, de modo que os consulentes possam utiliza-los durante as suas produgdes.

Conceber os diciondrios de sindbnimos como obras lexicograficas onomasiologicas
viabiliza e também justifica o uso da sinonimia como um recurso auxiliar a producdo textual.
Esta posicdo pode ser validada, por exemplo, na defini¢do de Hartmann e James (2002, s.v.

onomasiological dictionary), que caracterizam o dicionério onomasiolégico como:

[...] um tipo de obra de referéncia que apresenta palavras ou unidades fraseologicas
como expressdes de conceitos semanticamente relacionados, que podem ser
significados, ideias, no¢des, familias de palavras e relacdes similares. Estes podem
ser designados de varias maneiras: através de imagens, palavras, termos, defini¢des,
sindnimos ou equivalentes tradutorios. O critério essencial é que se parta do

100



conceito para a palavra, e ndo da palavra para o conceito (como no dicionario
semasiologico tradicional).”

Um dicionario de sindnimos pode ser visto como uma obra onomasiolégica na medida
em que o significado for considerado um fertium comparationis implicito entre as diferentes
designacdes de uma palavra. Por esse motivo, a proposta apresentada por Farias (2009) se
coloca em conformidade com os objetivos de producdo linguistica fixados pelas demandas
curriculares.

E necessario salientar, no entanto, que a proposta de Farias (2009) foi fixada com base
no perfil do usuario de alunos que cursam o 3° e o0 4° ciclo do ensino fundamental. Em Brasil
(2012, p.32), destaca-se que os dicionarios voltados para o segundo segmento do ensino
fundamental (3° e 4° ciclo) diferem bastante dos dicionérios voltados para o primeiro
segmento (1° e 2° ciclo) por se apresentarem como obras lexicograficas mais proximas dos
minidicionarios do tipo geral. Neste sentido, um segmento informativo de orientagdo
onomasiologica ¢ potencialmente 1util a estudantes do 3° e 4° ciclo, haja vista os
conhecimentos linguisticos ja dominados por estes consulentes.

Os alunos do segundo ciclo do ensino fundamental, por outro lado, encontram-se em
um momento diferente de aprendizagem. Os PCN (1997) enfatizam que o segundo ciclo do
ensino fundamental representa um momento de consolidacdo do dominio da leitura e da
escrita, e que fornece ao aluno o conhecimento linguistico necessario para que o mesmo seja
capaz de atuar de maneira mais autdnoma nas atividades de compreensao e produgdo. Por esse
motivo, um segmento informativo de viés onomasioldgico disposto a auxiliar na produgdo
linguistica ndo parece surtir muito efeito para o consulente do dicionario intermedidrio, uma
vez que este consulente ainda se encontra em processo de 1) consolidagdo da lingua escrita e
2) familiarizagdo com a leitura de parafrases explanatorias.

Dessa forma, com base nos fatos observados e analisados, ¢ possivel sugerir que a
funcdo do dicionario intermedidrio se restrinja a auxiliar a tarefa de compreensdo textual.
Como bem coloca Farias (2009), o carater auxiliar & compreensdo textual pode se refletir
tanto no nivel macroestrutural como no nivel microestrutural da obra. No nivel
macroestrutural, o debate recai em torno da necessidade de elaboragao de critérios de selegao

das unidades léxicas, de modo a atender as necessidades do consulente. No nivel

7 [A type of reference work which presents words or phrases as expressions of semantically linked concepts,
which may be meanings, ideas, notions, word families and similar relationships. These can be designated in a
number of different ways: by pictures, words, terms, definitions, synonyms or translation equivalents. The
important criterion is the direction from concept to word, rather than from word to explanation (as in the
traditional semasiological dictionary).]
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microestrutural, se encontram as discussoes referentes a elabora¢do de definigdes funcionais

para o publico-alvo da obra.

Consideracoes finais

O presente artigo procurou delinear, em seus axiomas basicos, 0s pardmetros iniciais
para a compilagdo de um dicionario intermediério. Ao longo do trabalho, buscou-se definir os
tracos linguisticos e funcionais do dicionario, as necessidades de seus usudrios e a funcdo a
ser desempenhada pela obra diante do publico-alvo. Trata-se de um esfor¢co em adequar o
diciondrio intermedidrio ao seu publico valendo-se de um principio que Mirayes e Tarp
(2015) chamam de fun¢do cognitiva do dicionério, tdo essencial e a0 mesmo tempo tao dificil
de ser calculada no processo de compilagdo.

As consideragdes introduzidas fornecem a lexicografia pedagogica brasileira reflexdes
fundamentais para o bom planejamento e compilacdo das obras pedagdgicas. Dentre essas
reflexdes, ocupam lugar de destaque a utilizagdo de uma teoria lexicografica para planejar um
diciondrio voltado para o publico escolar, bem como a aplicagdo de informagdes factuais
sobre o conhecimento linguistico do publico-alvo da obra e dos objetivos a serem alcangados
no periodo escolar em que os consulentes se encontram.

A discussdo ora apresentada coloca-se, portanto, como um primeiro esfor¢o em se
pensar as obras lexicograficas de maneira mais criteriosa € menos intuitiva. Busca-se, dessa
forma, aprimorar as consideracdes j& implementadas pelo PNLD Diciondrios, de modo a
conduzir a pesquisa lexicografica brasileira a0 mesmo patamar de exceléncia de tradi¢des

lexicograficas mais antigas.
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