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Resumo: Este trabalho tem por objetivo fazer uma reflexdo sobre a paisagem semiotica da
comunicagdo e suas mudancas em decorréncia das caracteristicas da sociedade
contemporanea, marcada por transformagdes continuas e rapidas, tornando-se cada vez mais
tecnologizada ou digitalizada. No primeiro momento, por meio das contribuigdes de Kress
(2010) e Cope e Kalantzis (1997), ele centra-se na discussdo das novas condicdes para o
letramento ¢ 0 modo como ¢ concebido na literatura atual, trazendo as perspectivas dos
estudos dos Novos Letramentos, Multiletramentos ¢ Multimodalidade. No segundo momento,
ele propde discutir como essas conceptualizacdes de letramento podem se potencializar no
contexto de ensino e, por ultimo, ressalta as contribui¢des desse campo de estudo no ensino
de linguas.
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Abstract: This work aims to reflect on the semiotic landscape of communication and its
changes because of the characteristics of contemporary society, marked by continuous and
rapid transformations, becoming increasingly technologized or digitized. At first, based on
Kress (2010) and Cope & Kalantzis (1997) postulations, it focuses on the discussion of the
new conditions for literacy and how it is conceived in the current literature, bringing the
perspectives of the studies of the New Literacies, Multiliteracies and Multimodality. Then, the
work brings in its discussion how literacy events can be potentialized in the context of
teaching, and finally it highlights the contributions of this field in language teaching.
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Introduciao

O que os alunos aprendem sobre os multiletramentos e a metalinguagem estd
indissociavelmente interligado com a forma de sua aprendizagem. Isso, certamente,
¢ influenciado pela interagdo de uma multiplicidade de fatores individuais e sociais
complexos dentro da sala de aula, na escola, na comunidade e nos contextos
culturais e politicos mais amplos/...] (UNSWORTH, 2001, 2004, p. 8).
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Este trabalho buscar criar uma interligagdo entre pesquisa e sociedade, promovendo
uma reflexdo sobre o que se constitui como letramento escolar adequado num contexto de
fatores cada vez mais criticos de diversidade local e de conectividade global. Na tessitura do
texto, busca-se ressaltar o papel das novas tecnologias digitais, mantendo-nos
permanentemente conectados, num mundo de informacdo e comunicagdo que altera barreiras
de tempo e de espago, tornando-se, assim, as principais formas de trabalho e vida nas
sociedades contemporaneas. Diante dessas consideragdes, ao pensarmos na func¢do da escola
nesse cenario, podemos nos questionar: Como a educagdo interage nesses contextos? O que os
sujeitos de aprendizagem precisam aprender? Que praticas podem ser implementadas nos
contextos de ensino para a inser¢do na sociedade e exercicio da cidadania? Que diferentes
tipos de textos/representacdes e de tecnologias estdo presentes na producdo de significados
que circulam socialmente? Esses questionamentos se tornam vidveis e possiveis de
problematizar se levarmos em consideracdo as caracteristicas da sociedade contemporanea,
altamente teorizada como global, fluida (BAUMAN, 1998) e em rede. Essas caracteristicas
tém afetado significativamente a paisagem comunicacional do século presente. Atualmente,
na cultura ocidental e na era da tecnologia, a reconfiguracao dos recursos representacionais e
comunicacionais como imagem, acdo, som, gesto etc. tem proporcionado novos conjuntos
multimodais, acarretando mudangas profundas no terreno da comunicagdo, estendendo-se ao
contexto escolar e a vida cotidiana, mesmo que de maneira irregular ou desigual em cada
situacdo. Nesse sentido, segundo Taylor (2007), as transformagdes em ritmos nunca
imaginados s3o uma metafora dos tempos contemporaneos, um imaginario social moderno.

A partir dessas consideragdes, o presente trabalho aborda os multiletramentos, as
multimodalidades e as suas dimensdes para o contexto de ensino, questionando o que tais
mudangas, elucidadas previamente, significam na concep¢do do que venha a ser um sujeito
letrado nessa nova paisagem comunicacional. Se depreendermos que o termo letramento
busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita, sejam eles
locais (proprios de uma comunidade especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos (escola, familia, trabalho, midias etc.), ndo ¢ possivel pensar o letramento

isoladamente como uma realizagdo linguistica. Kress (2003) assevera que

Niao ¢ mais possivel repensar o letramento isoladamente de uma vasta gama de
fatores sociais, tecnologicos e econdmicos. Dois fatores distintos e relacionados
merecem destaque especial. Trata-se, por um lado, do amplo movimento, desde
agora, de longo dominio da escrita para o novo dominio da imagem e, por outro
lado, o0 movimento do dominio do meio do livro para o dominio do meio da tela.
Estes dois juntos estdo produzindo uma revolugdo nos usos e efeitos do letramento e
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dos meios associados que representam e comunicam em todos os niveis e em todos
os dominios (KRESS, 2003, p. 1).

Dessa otica, o autor argumenta que ha razdes significativas para se lancar um novo
olhar sobre este novo cenario, a fim de se estabelecer uma nova agenda de pesquisa para os
estudos em semiose humana no dominio da comunicagdo e da representacdo. A tendéncia dos
anos futuros ¢ a producdo de uma paisagem semidtica dos meios comunicacionais cada vez
mais multimodais. Para tanto, ha necessidade de ler e relacionar-se com esses textos de
maneira adequada.

Nesses propositos, este trabalho ¢ organizado em trés momentos, no entanto, sem a
pretensdao de fazer um panorama exaustivo das acepgdes em torno dos multiletramentos e da
multimodalidade. No primeiro momento, ele centra-se na discussdo em torno das concepgoes
de letramento na literatura atual, trazendo as perspectivas dos estudos dos Novos
Letramentos, Multiletramentos e Multimodalidade. Em seguida, propde discutir como as
conceptualizacdes dos multiletramentos e a no¢do de design podem potencializar o ensino no
contexto escolar e, por fim, o trabalho ressalta as contribuicdes da epistemologia dos
mulitletramentos e da abordagem da multimodalidade para o ensino na era pos-moderna,
considerando o processo de produ¢ado de significados (meaning making), como eles podem ser

criados e considerados na apreciacao do texto.

Do letramento aos letramentos: entre o velho e o novo

Os estudos do letramento preconizados no final dos anos oitenta e inicio dos anos
noventa, no cenario brasileiro, inauguraram uma nova perspectiva, fazendo uma ruptura
epistemologica com a nogao de alfabetismo. A concepgdo semantica do termo rompe com a
ideia de leitura individual, estritamente cognitiva, e a aquisi¢do de uma tecnologia da escrita
que tangencia os aspectos socioideologicos inerentes as praticas sociais de usos da linguagem.
Essa nova nogdo conceitual ¢ impulsionada por fatores como a pedagogia critica de Paulo
Freire, a necessidade de reforma curricular nos Estados Unidos nos anos sessenta ¢ a
emergéncia dos estudos culturais.

Dentre os pesquisadores engajados com tais estudos, destacamos a figura de Street
(2014) que traz, também, uma concep¢do de letramento ligada as praticas sociais,
estabelecendo uma distingdo entre o modelo de letramento autdnomo — compreensdo da
leitura e da escrita como um conjunto monolitico de habilidades a serem adquiridas de forma
isolada do contexto ideologico e cultural do qual os sujeitos fazem parte — a um modelo
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ideologico de letramento - praticas de leitura e escrita situadas em um determinado contexto
sociocultural.

Nesses moldes, comecamos a perceber nos espagos de ensino, mais precisamente no
que concerne a lingua materna e adicional, o uso recorrente do termo letramento. Esse uso nao
aparece apenas com frequéncia, mas também de forma pluralizada, designando os diversos
letramentos a nossa disposi¢do, de acordo com a variedade de demandas da vida social.
Assim, cada vez mais deparamo-nos com expressdes como letramento, multiletramentos,
multimodalidade, letramento critico, letramento cultural, letramento académico, letramento
afetivo, letramento literomusical etc. numa perspectiva de situar o que as pessoas fazem da
leitura e escrita e como as usam em diferentes contextos histdricos e culturais, rompendo com
o entendimento de que a leitura e a escrita sdo apenas mediadas de forma singular por um
conjunto de procedimentos e/ou técnicas neutras com vista a uma formagdo homogénea.

Para discussao dos termos, trazemos a visdo de Kress (1997) ao tratar a questdo, pois o
autor defende o uso da expressdo letramento no singular, considerando a linguagem e o
letramento fendmenos que se realizam no ambiente social, assim, suas variacdes se devem
tanto a linguagem quanto ao letramento, dispensando outras nomenclaturas. Desta forma,

Kress (1997) sustenta que

Se assumimos que o idioma ¢ dindmico porque ¢ constantemente remetido pelas
respostas de seus usuarios as demandas de seu ambiente social, nds ndo precisamos
entdo inventar uma pluralidade de letramentos: ¢ uma caracteristica normal e
absolutamente fundamental da linguagem e do letramento serem constantemente
refeitos em fungdo das necessidades do momento; ndo é autonomo ou estavel, nem é
um fenémeno unico e integrado. E desorganizado e diversificado e ndo precisa de
pluralizagdo (KRESS, 1997, p. 115).

Nessas consideragdes, Kress (1997) deixa claro a relacdo dialética do uso da lingua
com seu ambiente social, sendo redundante mover-se para um inventdrio de nomes. No
entanto, Street (2014, p. 147) situa que, numa perspectiva estratégica, “a no¢do de
(multi)letramentos € crucial para contestar o modelo autonomo”, defendendo, assim, a
pluralidade do termo como correlata a heterogeneidade da linguagem.

A rigor, segundo Kress (1997), o foco da teoria do letramento na contemporaneidade
recai sobre o uso, abrindo o leque para indagagdes como: Quem faz o qué? Sobre quais
circunstancias e propodsitos? Qual o status que o letramento tem em uma determinada
comunidade? Como os direcionamentos sdo trazidos para o contexto de ensino? Quais grupos
estdo incluidos ou excluidos? Com quais efeitos? Quais valores estdo ligados ao letramento?

Por quem? etc. Tais questionamentos refletem a forma pluralizada que o termo assume no
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discurso educacional. Diante de tais perguntas, podemos concluir que a compreensdo a
respeito dos letramentos transcendeu a no¢do do dominio de um codigo ou técnica da escrita e
leitura como um processo individual, monolitico, a ser adquirido de forma isolada do contexto
ideologico e cultural do qual os sujeitos fazem parte.

Em um escopo mais amplo, depreender o letramento como uma pratica situada
historico, social e culturalmente significa coloca-lo numa perspectiva que ultrapassa a ideia de
um conjunto de competéncias que um sujeito escolarizado desenvolve para usa-lo. O maior
esfor¢o, entdo, estd em saber como as pessoas empregam e o que fazem dos textos escritos em
diferentes contextos, superando, assim, a no¢ao de um letramento autdnomo, cujos sujeitos
sdo tidos como tabuas rasas, a espera da transmissao de algumas habilidades técnicas.

Diante dessas ponderacdes, podemos asseverar, a partir das contribui¢des de Unsworth
(2001, 2004, p. 7), “que o habitat textual que nos afeta e que afetamos experimentou
mudangas notaveis no século XX e continuard a fazé-lo no século XXI, a medida que os
alunos que ensinamos atingirem a idade adulta”. Para o autor, mesmo que muitos dos
fundamentos estabelecidos da pedagogia do letramento baseada na linguagem permanegam
necessarios, eles ndo sdo suficientes para o desenvolvimento dos tipos de praticas de
letramento que j& caracterizam a era da informag@o em constante evolu¢do do novo milénio.
Isso porque muitas criancas ja estdo criticamente envolvidas com textos, em formato
eletronico e convencional, de forma muito mais ativa e funcional do que quando entram em
salas de aula.

Considerando que as fontes de informacao multimidias e eletronicas estdo rapidamente
ocupando a comunicagdo de muitas mensagens apresentadas apenas em estruturas tradicionais
de texto, as formas de letramentos convencionais estdo mantendo um papel complementar,
além de serem (co)optadas e adaptadas na evolugdo do nosso habitat textual. De acordo com

Unsworth (2001, 2004, p. 8),

[...] no século XXI, a nocdo de letramento precisa ser reconcebida, ja que a
pluralidade de letramentos e a alfabetizagdo devem ser vistos como anacronicos.
Como as tecnologias emergentes continuam a impactar na construgdo social desses
multiplos letramentos, tornar-se letrado ¢ a descrigdo mais apropriada. Se as escolas
devem fomentar o desenvolvimento desses multiplos letramentos mutaveis, &
necessario primeiro compreender as bases de sua diversidade. Estas incluem ndo
apenas as possibilidades da tecnologia da computagdo, mas também o crescente
destaque das imagens nos formatos eletronico e convencional, a diferenciagdo das
praticas de letramento [...].

Nesse cendrio, tornar-se participantes engajados nas praticas multiletradas ¢

necessario a compreensdo sobre como os recursos da linguagem, da imagem e da retdrica

167



digital podem ser empregados independente e interativamente na constru¢ao e orquestracao de
diferentes significados. Diante desse panorama, assume-se a existéncia de uma variedade de
letramentos em diferentes contextos; em outros termos, praticas letradas sdo especificas ao
contexto politico e ideologico e suas consequéncias variam conforme a situagdo.
Considerando esse cenario, na secdo seguinte apresentamos o desdobramento da nog¢do

pluralizada do termo (multi)letramentos.

Dos (multi)letramentos a (multi)modalidade

O termo multiletramentos foi introduzido no campo educacional a partir das
contribuicdes do New London Group (1996), com a preocupacdo de ressaltar o que se
constituiria um letramento escolar adequado em contextos de fatores cada vez mais criticos de
diversidade local e conectividade global. Algumas preocupacdes do grupo repousavam em
como agregar as particularidades linguisticas e culturais no espaco globalizado, os novos
modelos e tecnologias da comunica¢do e as mudangas no uso do texto em locais de trabalho
reestruturados. Perante essas preocupagdes, o grupo propde uma pedagogia do letramento
para responder as condi¢des de mudangas sociais do capitalismo e as exigéncias que ele
coloca na forca de trabalho.

Com as grandes transformagdes na comunicagdo contemporanea (multiplicidade de
linguagens, culturas, praticas sociais e contextos) e no mercado de trabalho, o processo de
ensino-aprendizagem, na 6Otica dos multiletramentos, hoje, deve ser um que tente responder a
essas novas demandas, que busque valorizar e agenciar a subjetividade dos sujeitos,
desafiando a antiga forma engessada que por décadas foi a orientagdo no ambiente
educacional.

Nesse contexto, a escola tem um papel importante na valorizagao das novas praticas de
letramento e das subjetividades, pois ela ndo é o Unico espaco de aprendizagem, mas ¢
considerada o 16cus politicamente estruturado para os processos de ensino. Diante disso, os
multiletramentos tém se envolvido numa agenda pedagdgica internacional para redesenhar a

paisagem social e educacional, levando em consideracdo, nas palavras de Jewitt,

O aumento significativo da diversidade cultural e linguistica em uma economia global, e a
complexidade dos textos no que se refere a formas néo linguisticas, multimodais de representagao,
comunicagdo, ndo somente limitado a isso, como também aquelas afiliadas as novas tecnologias
(JEWITT, 2008, p. 245).
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A visdo dos multiletramentos frente as mudangas do ambiente comunicacional projeta
uma estrutura que propde o processo de ensino-aprendizagem articulado por meio de quatro
angulos ou orientagdes. De acordo com Kalantzis e Cope (2008), esse processo de design de

significados deve incluir uma mistura de:

v' Prética Situada — remete a imersdo nas multiplas praticas significativas onde os alunos
desempenham um importante papel de valorizagio das suas experiéncias e

identidades.

v Instru¢do explicita — envolve uma compreensdo sistematica, analitica e consciente.
Requer uma introdugdo de metalinguagens explicitas que escrevem e interpretam os

elementos do design de diferentes modos de significagdo.

v’ Abordagem critica — refere-se a desconstruir o que se sabe; significa interpretar o
contexto social e cultural de designs particulares de significado. Isso envolve a
retomada dos significados que os alunos estdo estudando e relaciond-los criticamente

ao seu contexto de producao.

v Pratica transformadora — compreende a recontextualizagdo por meio das novas formas
de significacdo que faz com que o aluno desenvolva formas de refletir e aprender em
um ambiente mais heterogéneo e diversificado. A referida heterogeneidade diz
respeito a intertextualidade (as conexdes, influéncias, recreacdo de novos textos com

diferentes experiéncias) e hibridismo.

A agenda transformativa dos multiletramentos delimita-se em (re)desenhar o futuro
social dos estudantes através dos limites da diferenga. Seu objetivo pedagdgico consiste em
atender os diversos textos multimodais em uma ampla variedade de praticas letradas em que
os estudantes se engajam, questionando, assim, o relacionamento monolédgico e tradicional
entre professor e aluno, “com o objetivo de tornar as paredes da sala de aula mais porosas
para levar as experiéncias dos estudantes, os interesses, os recursos tecnoldgicos e discursivos
existentes como ponto de partida” (JEWITT, 2008. p. 245).

Nesses propositos, a pedagogia dos multiletramentos pode ser descrita como o
desenvolvimento de modelos de um efetivo engajamento critico com os valores dos

educandos, identidades, poder e design(ing), pois traz para o centro da discussdo a
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participagdo dos atores sociais (educandos e educador) como designers ativos do futuro
social. Isto posto, podemos dizer que os multiletramentos apontam para a pluralidade de
culturas e semioses presentes em nossa sociedade, rompendo dicotomias entre culto/inculto,
letrado/iletrado, popular/erudito etc. que considera a diversidade de linguagem e de modos -
multimodalidades - sensivel em cada contexto cultural. Nos termos de Kress (2010), ha uma
revolucdo no terreno da comunicagdo que desafia a estreita no¢ao de texto como lingua escrita
ou como imagem. Essa revolucdo tem como elemento-chave a instabilidade e as dificuldades
que ela coloca a modelos de comunicagdo estaveis, livre de conflitos, além da mudanca no
conceito de autoridade.

A partir dessas consideragdes, ao debrugarmos o nosso olhar para a
multidimensionalidade dos diversos letramentos por meio das relagdes que sdo estabelecidas
entre as representagdes verbais e visuais, agasalhamos a afirmacao de que todo texto escrito ¢
sempre multimodal, visto que ele ¢ produzido usando um roteiro ou tipo de letra especifico,
com cor ¢ formatos variados, dispostos de uma maneira particular e em certos tipos e
qualidade de papel ou outro material. No que se refere, especificamente, a tipografia, segundo
Machin (2007), ela reflete a variacdo na representagdo de multiplas vozes em um texto. Nesse
universo, podemos observar que a tecnologia digital maximizou ndo somente o
aproveitamento sem esfor¢o de uma ampla variagdo tipografica em termos de fonte, cor,
tamanho, dentre outros aspectos, como também o uso dinamico do texto, que pode parecer
voar através da tela, girar, cair e deslizar etc. A grafologia da linguagem verbal precisa ser
lida multimodalmente. Ao fazé-la, considerando esses aspectos multimodais da escrita da
linguagem, torna-se possivel visualizar diferentes tipos de significados, visto que eles sdo
essenciais para assumir um posicionamento na leitura e, consequentemente, ampliar visdes a
respeito das multiplas formas de como o texto pode ser interpretado.

Logo, compreendemos a abordagem da multimodalidade como eclética, ancorando-se
em varias teorias linguisticas, dentre elas, as contribuicdes de Hodge e Kress (1988) a partir
da teoria sociossemidtica da comunicacdo desenvolvida por Halliday (1978). Conforme Kress
e van Leeuwen (2001), o termo multimodalidade emerge com o objetivo de perceber o
processo de producdo de significados (meaning making) a partir do interesse de seu produtor
em um contexto comunicativo. Ora, evidentemente, se a paisagem comunicacional ¢ marcada
por uma diversidade de linguagem e formas de negociar significados, os textos

“materializar-se-30” por varios modos semidticos. Assim, nas palavras de Kress,

170



[...] uma abordagem semidtica multimodal assume que todos os modos de
representagdo sdo, em principio, de igual significancia na representacdo e
comunicagdo, como todos os modos tém potenciais para significar, embora de
forma diferente com maneiras distintas. [...] Os significados potenciais dos modos
sdo o efeito do trabalho de individuos como membros das sociedades durante
periodos muito longos. Estes potenciais de significados tornam-se partes dos
recursos culturais de qualquer sociedade (KRESS, 2010, p. 104, grifos do autor).

Em um mundo textualizado, cada vez mais dialogamos com inumeras interfaces
semidticas no processo de comunica¢do e representacdo. Desta forma, a multimodalidade
atenta-se para o significado e como ele ¢ produzido e articulado por meio de configuragdes
situadas em diversos modos (imagem, gesto, olhar, postura corporal, som, musica, fala,
escrita e assim por diante). Na perspectiva socialmente orientada, o modo ¢ o que uma
comunidade considera como tal e utiliza em suas praticas sociais. Se hd uma comunidade que
usa recursos, como fonte, layout, cor, com uma regularidade, consisténcia e suposi¢des
compartilhadas, esses recursos sdo modos para este grupo. Nesta via, os significados sdo
acordados socialmente e especificos culturalmente.

Vemos, entdo, que a multimodalidade que abrange os textos, os géneros, as formas de
se comunicar ¢ de expressar visdes ¢ um reflexo do que hoje apresenta nosso contexto:
tecnologias diferentes que se integram concomitantemente (mandamos e-mails, falamos ao
telefone, enviamos mensagem de voz, escrita, imagem etc) e pluralidade de praticas
discursivas que trazem em si tracos da diversidade cultural e social que nos circundam e nos
constituem. Por isso, para além de entender a abordagem multimodal somente como um
conjunto de modos e recursos que se combinam no momento do ato comunicativo, devemos
compreender também que ela abrange o reconhecimento das distingdes entre estes diversos
recursos € modos, bem como os caminhos que eles percorrem na instidncia da construgdo do
significado, identificando seus principios semioticos e suas formas de realizacdo nos variados
meios de distribui¢do do texto. Isso quer dizer que a multimodalidade exige que repensemos
nossos conceitos e nossas praticas do ato de ler, uma vez que os caminhos da leitura passam a
ser ndo mais regulares e lineares, mas sim estabelecidos de acordo com os principios do que
seja relevante para o leitor.

Nesses parametros, reconhecemos as muitas possibilidades (affordances) que as
tecnologias para a informagdo e comunicagdo nos oferecem, visto que sdo exclusivas dessa
era digital. Dentro dessas possibilidades, incluimos os hipertextos, salas de bate-papo,
e-mails, blogs, videos, recursos de pesquisa, dentre outros. Essas caracteristicas suscitam

novos tipos de praticas de letramento. A multimodalidade ndo ¢ um trago exclusivo dos textos
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e, consequentemente, das interagdes eletronicas, mas o seu uso extensivo, a natureza e
qualidade da sua articulagdo aumentaram significativamente nos formatos eletronicos. Assim,
devido a dimensdo digital dessas praticas letradas e ao acesso crescente a espagos com
possibilidades de arranjos multimodais, os alunos tém oportunidades de se engajarem como
produtores e consumidores de materiais textuais.

Nessa visdo, mesmo navegando e fazendo incursdes nos ambientes digitais na
condicdo de produtor e consumidor de textos, reconhecemos que suas formas convencionais
de linearidade coexistirdo com matrizes textuais do hipertexto eletronico, sem explorar o
potencial da retérica digital. Contudo, ao situarmos o papel da expressividade digital dentro
dos links hipertextuais, ¢ notério que eles desempenham fun¢des que possibilitam ao leitor
varios caminhos, por meio de combinagdes com muitos outros textos. Esses arranjos
engendram producdes de significados, além de revelar as posicdes de valores dos
autores/designers. Essas conexdes ndo sdo aleatdrias e, portanto, precisam ser lidas de forma
critica para a problematizacdo do que aparentemente pode estar representado como natural,
invisivel a partir das escolhas semidticas, revelando, assim, quais discursos estdo construidos
e articulados nas mensagens. Nesses pardmetros, o potencial eletronico dos textos para o
realce de uma apresentacdo multimodal tem produzido um impacto e fomentado a discussdo
de que os letramentos visuais sdo proeminentes na negocia¢ao de significados.

Ao reconhecermos que todos os textos precisam ser lidos de maneira multimodal,
torna-se relevante compreender como as diversas modalidades separadas ou articuladas
constroem diferentes dimensdes de significados. No que se refere a essas dimensdes,
acolhemos as contribui¢des hallidayanas (2004) sobre o uso da linguagem dentro de um
contexto cultural e situacional para construir significados na dimensdo ideacional — que se
reporta as pessoas, animais, objetos, eventos e circunstancias envolvidas e representadas; na
dimensdo interpessoal — relativa a definicdo das relagdes entre os participantes da
comunicag¢do, questdes de poder, atitudes, afeto; e na dimensao textual — referente ao canal de
comunicagdo e os valores informacionais dos aspectos informados. A compreensdo sobre
como essas dimensdes de significados sdo construidas pela estrutura da linguagem e pela
imagem requer conhecimento do tipo de gramadtica visual e verbal que relaciona tais
elementos e estruturas aos significados e, finalmente, a natureza do contexto no qual os textos
visuais e verbais funcionam.

A implementacdo e a instanciagdo de varios modos simultaneos possibilitam
gradativamente arranjos/disposicdes textuais marcados por uma linguagem coreografada.

Nesses termos, o entendimento a respeito do letramento demanda uma investigacdo dos
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variados usos num conjunto multimodal em qualquer evento comunicativo, sendo elementar,
portanto, incorporar a representacdo ndo linguistica dentro da compreensdo de letramento no
contexto de ensino. Nesse viés, encontramos didlogo com as palavras do filosofo da
linguagem Bakhtin ao abordar a natureza dialoégica do discurso, apontando para a

multimodalidade do sujeito no momento de se colocar nas interagdes; para ele,

Viver significa tomar parte no dialogo: fazer perguntas, dar resposta, dar ateng@o,
responder, estar de acordo e assim por diante. Desse didlogo, uma pessoa participa
integralmente e no decorrer de toda sua vida: com seus olhos, labios, maos, alma,
espirito, com seu corpo todo e com todos os seus feitos. Ela investe seu ser inteiro
no discurso e esse discurso penetra no tecido dialégico da vida humana, o simpdsio
universal (BAKHTIN, 1961, p. 293).

Ao tentarmos assimilar e situar os letramentos no ambito escolar e analisar como estas
praticas de letramentos® sdo produzidas e ganham sentido, buscando romper com um
conceito unico, neutro e singular, ¢ ponto pacifico afirmar que os letramentos desafiam o
paradigma de escolarizagdo tradicional, visto que questionam modelos dominantes no que se
refere as demandas comunicativas e tecnologicas da sociedade digital contemporanea. De
maneira geral, o letramento escolar ¢ criticado por conferir um foco proeminente em nogdes
baseadas na lingua. Logo, o que se coloca como novo em letramento para as praticas escolares
pode ser considerado como algo dado e comum para muitos jovens. A rigor, as paisagens
comunicacionais que esses alunos ocupam emergem de contextos extraescolares.

Com base nessas consideragdes, torna-se elementar entender os novos designs, como
eles projetam e organizam um arranjo de escolhas de diferentes modos para realizar e
(re)contextualizar posigdes e relagdes sociais para um publico especifico. Assim, o dominio
da multimodalidade impde-se como elemento facilitador da mobilidade do individuo, capaz
de implementar didlogo de culturas. Compreende-se o termo cultura como a concentragdo de
todos os outros significados (social, espiritual, logico, emocional, moral, estético) da
existéncia humana. Apos depreendermos que o processo de construgdo de significados em
multiplas semioses assume um papel central nas perspectivas aqui compartilhadas, passamos

a especificar na secdo seguinte a nocao de design.

Da nocao de Design

* Tomamos as contribui¢des de Heath (1983) e Street (2014) para compreender praticas de letramento como um
conjunto de abstracdes que se refere ao comportamento e conceitualizagdes sociais e culturais que conferem
sentido aos usos da leitura e/ou escrita, enquanto eventos de letramento se refere a qualquer ocasido em que um
trecho de escrita € essencial a natureza das interagdes dos participantes.
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A acepc¢do da nogdo de design e seus desdobramentos ao se lancar um novo olhar
sobre a paisagem comunicacional sdo centrais e desafiadores para o trabalho semidtico.
Segundo Kress (2010), o termo design tem sido recorrente nas ciéncias humanas e sociais,
buscando recobrir as mudancas dos ambientes marcadas por uma fluidez e ndo
convencionalidade. Nesses parametros, a ideia de design identifica um processo ativo e
dindmico da comunicacdo contemporanea, designando como as pessoas langam mao de
recursos disponiveis em um determinado momento da comunicagdo para realizar seus
interesses como produtores de signos. Logo, design ¢ um termo central e primordial no
trabalho semiotico.

Design, entdo, ¢ o uso do recurso semiotico em todos os modos e combinagdes de
modos, ¢ a forma de expressdo dos discursos no contexto de uma dada situacdo. Ele projeta e
organiza o arranjo de todo um conjunto de escolhas cujo resultado ¢ o texto, sempre

embasado nas relagdes sociais. Nas palavras de Kress e Selander (2011),

[...] a palavra “design”, a partir de uma perspectiva interacionista social e
multimodal, refere-se ao planejamento de algo novo acontecer, ou visto a partir da
perspectiva do ponto de vista do designer (autor) como um produtor, ou do designer
(autor) como um usuario. O design diz respeito a moldar produtos, mas também diz
respeito a moldar a interagdo social. Design ¢ uma forma para configurar ambos
recursos comunicativos e interacdo social (KRESS; SELANDER, 2011, p. 266).

Considerando a possibilidade de escolhas de recursos na producdo de significados
advindos dos meios tecnoldgicos, os textos tém adquirido variadas disposi¢des/arranjos. Esses
arranjos refletem a producdo de um conhecimento a partir do interesse do seu produtor em
selecionar os artefatos mais aptos e plausiveis na situacdo de comunicag@o. O conhecimento e
o significado, assim como os textos e objetos — que sdo realizagdes materiais — sdo resultados
do processo de um design motivado.

A nogao de design na perspectiva dos multiletramentos ¢ vista como uma tentativa de
professores e alunos adaptarem-se as novas alteragdes no cendrio global no ambito das
variadas formas de comunicagdo. Nesse contexto, o design modifica a paisagem
contemporanea, onde professores ndo ditam mais regras e conteidos prontos, mas estdo o
tempo todo articulando mudangas que possam se adaptar e dialogar com as demandas globais
e locais; os alunos, por sua vez, sdo os agenciadores nesse processo pedagdgico, porque sao
0s que contribuem ativamente como produtores de significados nessa nova organizagao

educativa. Em contraste ao modelo tradicional de pedagogia, a percep¢do de design é vista
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pelo Grupo de Nova Londres como um processo ativo, dindmico e central para a comunicagao

na sociedade contemporanea.

[...] A nogdo de design conecta-se poderosamente ao tipo de inteligéncia criativa que
os melhores praticantes precisam a fim de serem capazes, continuamente, de
redesenhar suas atividades no ato da pratica. Ela conecta também a ideia de que
aprendizagem e produtividade sdo os resultados dos designs (das estruturas) de
sistemas complexos de pessoas, ambientes, tecnologias, crengas e textos (THE NEW
LONDON GROUP, 1996, p. 73).

Desafiando, entdo, a pedagogia tradicional de letramento centrada no ensino da lingua
como um sistema padronizado e homogéneo, a perspectiva dos multiletramentos entende a
linguagem como um processo flexivel, podendo ser redesenhada a qualquer momento por
seus usuarios (alunos e professores) que t€ém um papel ativo como agenciadores de
significado.

Ao discorrer sobre o termo design e os seus desdobramentos no processo de producao
e negociagdo de significados na paisagem semidtica, encontramos a necessidade de buscar sua
correlacdo e desdobramentos com a palavra agéncia/agenciamento. Segundo Kress (2000),
agéncia ¢ uma concepg¢do norteadora para se pensar os processos de constru¢do de sentidos

nas praticas de leitura. Assim, o autor afirma que

O design baseia-se na agéncia; a toma como certo, ainda como trabalho, mas ndo
mais como aquisi¢do, porém agora definitivamente como ‘um trabalho de
modelagem’. Nisto, o design procede como a base de um conhecimento completo
dos recursos disponiveis para o designer ¢ a sua capacidade em reunir esses
materiais em designs expressando as intengdes dele/dela e interesses em relagdo a
demandas particulares (KRESS, 2000, p. 140).

As novas conceituagdes aqui aventadas colocam o professor numa posi¢ao
privilegiada e desafiadora frente as recentes e diferentes circunstancias que tratam da proposta
curricular para um futuro préximo. Privilegiada porque o professor tem a sua disposi¢d@o mais
recursos € instrumentos tecnoldgicos que o ajudam na sua pratica pedagdgica, e desafiadora
porque faz com que o docente esteja atento as mudangas no processo de
ensino-aprendizagem, abrindo mao do que estd posto de forma estavel e estando pronto para
adaptar e aplicar um curriculo que precisa dialogar com as realidades globais e locais. A rigor,
quando situamos realidades locais e globais apontamos para o exercicio de ampliacdo de
visdes de mundo que leve o aluno a relacionar o saber situado no seu contexto (pratica
situada) para outras esferas, compreendendo a ideia de local e global como moveis. Nesses

parametros, Monte Mor (2010) explicita essa ideia dentro do trabalho pedagégico, ao indicar

que
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A concepgdo sobre o que ¢ local pode se referir a uma sala de aula, a um grupo de
minoria social num pais, a uma comunidade em alguma periferia. O global, por sua
vez, refere-se aos discursos dominantes e instituigdes do ocidente ou ao
estado-nacdo e varias culturas e comunidades que o constituem. Identificam-se
relagdes de poder nas relagdes entre o global e local e uma fascinante mistura de
centro e periferia, novo e antigo entre os dois conceitos de conhecimento (MONTE
MOR, 2010, p. 59).

Nesses moldes, diante da pluralidade de escolha para o uso dos recursos semidticos, o
design projeta o texto para a negociacdo de significados e representacdo de mundo. Logo,
cada vez mais recai sobre os designers o agenciamento dessas escolhas, num processo
dindmico, criativo e reflexivo, revelando, assim, designs multimodais na recontextualizagao
de posicionamentos sociais. Devido a diversidade de modos que tornaram-se disponiveis
gracas as facilidades das midias contemporaneas, as potencialidades para novos designs
mudaram radicalmente, abrindo brechas para o agenciamento dos produtores de textos.

Essas alteragdes implicam que a participacdo da produgdo semidtica dentro de um
quadro mais amplo — tedrico e pratico — descreve melhor as caracteristicas da comunicacao de
muitos espagos, embora em menor grau nas escolas, o que acarreta efeitos profundos na
produg¢do de conhecimento. A mudanga social ressalta a énfase na ag¢do de todos os
participantes na comunica¢do; mesmo que de forma diferenciada, ela possibilitou o potencial
de agenciamento dos individuos na tomada de conhecimento. Por essas razdes, agora
explicitamos a relevancia da no¢do de design e de agenciamento dentro da perspectiva dos

multiletramentos no contexto da escola.

(Multi)Letramentos na escola

Sob o pilar de todas as consideragdes discorridas até aqui sobre os multiletramentos e
suas perspectivas para o contexto de ensino, podemos assumir que suas preocupagdes centrais
em torno das diversidades linguisticas e culturais no espaco globalizado, dos novos modelos
de tecnologias educacionais, do aprimoramento das oportunidades educacionais para os
alunos e de uma educacdo e um ensino apropriado para todos no contexto de fatores cada vez
mais criticos de diversidades locais e conectividade global desafiam a tradicional organizagado

educacional da atualidade, afinal,

[...] trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise, critérios,
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conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado (ROJO; MOURA, 2012, p.
9).

E notério que o modelo de ensino ancorado em uma aprendizagem baseada em
respostas corretas, em testes visando aquisicdo mecanica de respostas objetivas e em saber
legitimado por verdades absolutas comeca a ser questionado e desafiado, considerando que as
necessidades de aprendizagem exigidas na contemporaneidade precisam ser cada vez mais
contextualizadas-e ndo fragmentadas. Assim, na perspectiva dos multiletamentos, pensar o
ensino, mais especificamente de uma lingua, demanda ir muito além de sua gramatica,
extrapolando exigéncias técnicas como conhecer as oragdes e suas articulagdes, morfologia, a
conjugacdo dos verbos etc. De acordo com Kalantzis e Cope (2008), ¢ considerar a
diversidade de realidades e necessidades que emergem nos contextos locais e globais e
(re)pensar a natureza do conhecimento e o seu processo de producdo. Nesse sentido, o sistema
educacional tem seu valor, porém calcado numa perspectiva pedagogica diferente, cujo foco
ndo estd na transmissdo de uma informacdo que € recebida passivamente devido a sua
investidura de autoridade, mas sim na énfase a criatividade, a resolucdo de problemas e a
contribuigdo ativa de cada pessoa em um ambiente de trabalho ou comunidade.

Todas essas preocupacdes saltam aos olhos quando ponderamos a relevancia de
refletir sobre os modelos dominantes de letramento e sobre os caminhos atuais do ensino na
maioria das escolas brasileiras, considerando a necessidade de se pensar uma pratica
pedagogica articulada as exigéncias comunicativas e tecnologicas da sociedade
contemporanea e digitalizada. De acordo com Jewitt (2008), geralmente o letramento escolar
¢ criticado, pois focaliza, de maneira restrita, a forma impressa do texto e a nog¢do de
letramento baseada em uma ideia de linguagem individual e estritamente cognitiva.

Nesse sentido, segundo as contribuicdes de Lankshear e Knobel (2003), as nevas
recentes praticas de letramento podem ser novas para a escola, mas ja sdo familiares ao
publico juvenil, visto que a paisagem comunicacional usada pelos jovens emerge fora do
contexto escolar. Esse cendrio encontra-se gradualmente marcado por novas formas
pos-tipograficas de praticas textuais, nas quais o texto deixa de apresentar o formato linear
outrora predominante. A emergéncia da epistemologia digital presente no cotidiano das
pessoas e ausente em décadas passadas, por exemplo, década de 50, 60 e 70, traz grandes
transformagdes nas interacdes, nas formas de representagdo e de composi¢do textual. Isso
implicou mudancas na vida familiar e no acesso tradicional aos textos consumidos pelas

criangas, possibilitando novas formas de producado e disseminacdo das informacdes.
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Nesse viés, a pedagogia consubstanciada nos multiplos letramentos estimula
professores a desenvolverem um trabalho articulando o conhecimento, as experiéncias e os
interesses dos alunos. Isso envolve, por exemplo, a integracdo repertério dos educandos as
caracteristicas e estruturas de modos visuais (filmes, videos e imagens) em planejamento e
criacdo de narrativas, sejam impressas ou em multimidias. Em Rojo e Moura (2012), hd um
conjunto de exemplificagdes de pesquisadores que se concentram num viés voltado aos
multiletramentos na escola a partir de atividades que possibilitam a aprendizagem da escrita e
as praticas sociais de linguagem. Nesse material, Lorenzi e Padua (2012), por exemplo,
demonstram essa viabilidade ao trabalhar, nas séries iniciais, um momento de apropriacdo do
sistema da escrita, as capacidades de comunicacdo e as tecnologias digitais por meio da
reconstrucdo de sentido de um cléssico infantil. Os estudiosos constroem um prototipo de
aula, via sequéncia didatica, em que os alunos entram em contato com uma diversidade de
textos, hipertextos, géneros textuais, impressos e digitais e recontextualizam as historias em
um blog, visto que o objetivo daquela aula era educar os discentes para a capacidade e
sensibilidade de lidar com a multiplicidade e complexidade do mundo, considerando a
diversidade linguistica, semidtica e cultural que se manifesta na e fora da escola.

O trabalho de Gee (2007) demonstra como as atividades ludicas e a aprendizagem
conectam multimodalidade e multiletramentos no mundo letrado das criancas e jovens. O
pesquisador observa como os jogos abrem caminhos para um novo espaco de conhecimento e,
a partir desta investiga¢do, discorre sobre o que significa ser um aprendiz no século XXI. Sua
teorizagdo esta baseada na sua experiéncia de jogo (incluindo a observa¢dao do filho ao
brincar), em que autor identifica principios nos designs dos jogos que sdo relevantes para
repensar a educagdo formal.

A partir dessas consideragdes, podemos assumir que a perspectiva dos
multiletramentos e multimodalidade concentra-se na apresentacdo aos alunos a diferentes
locais de aprendizagem e levanta questdes sobre como o curriculo escolar ¢ organizado,
classificado, representado e comunicado. Essa perceptiva traz a baila questionamentos sobre
como diferentes representacdes e modos de comunicagdo delineiam o conhecimento, bem
como localizam e conectam e esse conhecimento ao mundo. Nesse sentido, multiplos projetos
de letramento constroem historias decorrentes da vida e das experiéncias dos sujeitos,
estabelecem formas culturais de representacdo para envolvé-los e possibilitam o acesso ao
agenciamento, bem como a sua memoria cultural dentro de contextos locais.

Logo, pensar no processo de aprendizagem de uma lingua articulado com as

perspectivas dos multiletramentos no ambiente escolar, implica refletir sobre as dimensdes do
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conhecimento imbricadas na esfera pedagdgica. A dimensdo do conhecimento estaria ligada
aos seus diversos tipos: informal, sistematico e transformativo. O conhecimento informal ou
senso comum situa-se no ambito do entendimento que os individuos desenvolvem em grande
medida, incidentalmente, através da experiéncia pessoal e/ou comunal. Esse tipo de
conhecimento os alunos trazem para o espago escolar nas situagdes de aprendizagem. O
conhecimento sistematico ¢ o aprendizado especializado de instituigdes sociais refletido no
contedo dos curriculos escolares formais. Ele inclui os conceitos fundamentais e as
perspectivas hegemonicas dentro das disciplinas reconhecidas como matematica, ciéncia,
historia etc. O conhecimento sistematico possibilita uma construgdo alternativa da realidade
ao lado da experiéncia do senso comum. O conhecimento transformativo, inicialmente,
envolve questionar a no¢do de conhecimento sistemdtico; entender que o que parece ser uma
visdo natural dos fenomenos €, na verdade, uma visdo produzida pela combinacdo particular
de influéncias historicas, sociais e politicas e, assim, idealizar quais combinagdes alternativas
dessas influéncias podem produzir diferentes visdes.

Os tipos de conhecimentos anteriormente pontuados, segundo Unsworth (2001, 2004),
sdo elaborados e comunicados pelas praticas dos multiletramentos. Concomitantemente, na e
pela dimensdo pedagdgica do contexto escolar, articula-se o acesso do aluno as intersegoes
dos multiletramentos e da aprendizagem dos diferentes tipos de conhecimento. Assim,
delineia-se o design do processo de ensino-aprendizagem orientado pela pratica situada, a
instrucdo explicita, o enquadramento critico e a pratica transformadora nas dimensdes
pedagogicas e dos mutiletramentos.

Assim, ser multiletrado relaciona-se a perspectiva de estar em contato com a
diversidade de textos e contextos e de criar possibilidades de interagdo e ndo de exclusdo ou
de alienacdo a eles. Para Kalantzis e Cope (2008), ser multiletrado significa compreender
como os textos funcionam e como podemos participar ativamente na negociagdo de seus
significados com sucesso e erros. Diante dessa concepcdo, a aprendizagem no contexto da
sala de aula deve delinear experiéncias baseadas em atividades colaborativas de grupo,
trabalho individual e tarefas que envolvam toda a turma. O professor assume, assim, um papel
de ora facilitador, ora orientador ou copesquisador, sendo encarado, em outros momentos,
como uma autoridade e ndo autoritario.

Como orientacdo metodologica para o trabalho pedagdgico, a pedagogia dos
multiletramentos nos projeta a pensar a aprendizagem como um processo espiralado de
apreensdo em que o novo se edifica transformando o que ja existe. Os alunos tomam por base

conhecimentos ja dominados para expandi-los e transforma-los. O trabalho inicial sobre um
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topico, por exemplo, pode envolver o compartilhamento de conhecimentos, observagdes,
oportunidades e sugestdes para ampliar a compreensdo. Todo esse processo perpassa por uma
preparacdo e planejamento que possibilitem a constru¢ao do trabalho didatico que tenha como
base a familiaridade dos educandos com o conhecimento sistematico de um determinado
topico, fazendo com que o professor se mova para enfatizar um enquadramento mais critico, a
fim de provocar o questionamento e a reflexdo dos alunos e avangar para uma mudanga,
propiciando a emergéncia de um conhecimento transformador.

A guisa de algumas consideracées: (multi) letramentos e (multi) modalidade para o

ensino de lingua

Diante das questdes que nortearam a discussdo do trabalho, ¢ possivel afirmar que o
dialogo tecido entre as perspectivas dos modelos de multiletramentos e multimodalidade nos
leva a examinar o carater do letramento na era pds-moderna. Essa nova paisagem
comunicacional pode gerar novas possibilidades e restrigdes para representagdo da
comunicagdo no contexto de ensino. Central a tudo isso, nessa correlagdo, sdo as novas
exigéncias sobre as praticas de letramento e os repertorios comunicacionais dos alunos em
termos de suas capacidades para participar da economia mundial do conhecimento, da
educagdo e da vida cotidiana. Essas praticas em potencial transformam o ato de ler, escrever e
produzir significados. Tais considera¢des enfatizam o carater multimodal do letramento na era
contemporanea e a necessidade de separar a conjun¢do tradicional de linguagem e
aprendizagem.

A multimodalidade e os multiletramentos podem auxiliar a tarefa pedagogica de
desenvolver a compreensdo explicita dos alunos de uma diversidade de sistemas multimodais
e o seu design, potencializando, assim, o seu agenciamento. E primordial se afastar de uma
visdo monocultural e monomodal do letramento. Os textos multimodais podem ser utilizados
pelos educadores em sala de aula como base para o engajamento critico, o desenho ou o
ensino explicito de como os modos constroem significados em géneros especificos. Nesses
termos, a orquestracdo da diversidade dos modos na veiculacdo dos discursos de forma
ponderada, mesmo que a justaposicdo de imagens e textos ndo veiculem a mesma historia,
forca o leitor a uma andalise mais critica, voltada para as relagdes de poder e para questdes
socio-culturais muitas vezes omitidas na tessitura do texto.

A perspectiva dos (multi)letramentos e da (multi)modalidade para o ensino real¢a o
complexo trabalho pedagodgico, projetando um conhecimento por meio dos modos e

oferecendo novas alternativas para pensar a aprendizagem por meio de um foco de producao
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de significados (meaning making). Essa perspectiva aborda a comunicagdo como um processo
em que os alunos produzem significados selecionando, adaptando e reconstruindo as
possibilidades de recursos representacionais, composicionais € comunicacionais em sala de

aula.

Referéncias

BAKHTIN, M. Para uma refeitura do livro de Dostoievski. (1961) Toward a Reworking of
the Dostoevsky Book. In: Problems of Dostoevsky’s Poetics. Appendix II, p. 282 — 302.

BAUMAN, Z. Globalization: The human consequences. Oxford, UK: Polity, 1998.

COPE, B.; KALANTZIS, M. White Noise: The Attack on Political Correctness and the
Struggle for the Western Canon. Interchange, v.28, n.4, p. 283-329, 1997.

GEE, J. P. What video games have to teach us about learning and literacy. New York:
Palgrave Macmillan, 2007.

HALLIDAY, M. Language as a social semiotic. London: Edward Arnold, 1978.
HEATH, S. B. Ways with words. Cambridge: Cambridge University Press, 1983.
HODGE, R. & Kress, G. Social Semiotics. Cambridge, UK: Polity, 1988.

JEWITT, C. Multimodality and literacy in school classrooms. Review of Research in
Education, vol. 32, 2008, p. 241-267.

KALANTZIS, M. & COPE, B. Multiliteracies. London: Routledge, 2000.

. New Learning: elements of a Science of education. Australia: Cambridge University
Press, 2008.

Expanding the scope of literacy pedagogy. 2011. Disponivel em:
<http://newlearningonline.com/multiliteracies/>. Acesso em: 18 mar. 2016.

KRESS, G. Before writing: Rethinking the paths to literacy. London: Routledge, 1997.

. Multimodality. In Cope, B. & Kalantzis, M. (Eds.), Multiliteracies, London:
Routledge, 2000, p. 182-202.

. Multimodality: challenges to thinking about languages. TESOL Quarterly, v.34.
N.2.2000. pp.227-340.

. Literacy in the new media age. London: Routledge, 2003.

. Multimodality: A social semiotic approach to contemporary communication.
Routledge, 2010.

181



KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Multimodal Discourse: The modes and media of
contemporary communication. London: Arnold, 2001.

. Reading images: the grammar of visual design. London; New York: Routledge,
2006.

KRESS, G.; SELANDER, S. Multimodal design, learning and cultures of recognition.
Internet and Higher Education. Sweden: Stockholm University, 2011, p. 265-268.

LANKSHEAR, C.; KNOBEL, M. New Literacies — changing knowledge and classroom
learning. United Kingdom: Open University Press, 2003.

LORENZI, G.C.C.; PADUA, T.R.W. Blog nos anos iniciais do Ensino Fundamental I: a
reconstru¢do de sentido de um cléssico infantil. In: ROJO, R.; MOURA, E. (org)
Multiletramentos na Escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial. 2012.

MACHIN, D. Introduction to Multimodal analysis. London: Hodder Education, 2007.
MONTE MOR. W. M. Multimodalidades e Comunicagdo: antigas novas questdes no ensino
de linguas estrangeiras. Revista Letras&Letras, Uberlandia, v.26, n.2, p. 469-476, jul/dez.
2010.

NEW LONDON GROUP. 4 pedagogy of multiliteracies: designing social futures. Hanard
Educational Review, 1996, p. 60-92.

ROJO, R.; MOURA, E. (org) Multiletramentos na Escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial.
2012.

STREET, B. Social literacies: critical approaches to literacy in development, etnography and
education. London: Longman, 1995.

. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacdo. 1.ed., Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2014.

TAYLOR, C. Modern Social Imaginaries. Duram and London: Duke University Press, 2007.

UNSWORTH, L. Teaching multiliteracies across the curriculum: changing contexts of text
and image in classroom practice. Open University Press: New York, 2001{2004].

182



