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Autoetnografia e formacao docente: historia e identificacoes

Autoethnography and teacher education: stories and identifications
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Resumo: Este artigo tem como objetivo contribuir para estudos acerca da formagdo docente
para a educacdo linguistica no ambito da Linguistica Aplicada, ao viabilizar discussdes que
apontam a autoetnografia como uma possibilidade epistemologica que leva em consideragdo as
recentes transformacdes sociais e possibilita transformagdes outras. Nesse intuito, relacionamos
conceitos referentes a autoetnografia e a formagdo docente e argumentamos que a
autoetnografia pode contribuir para que professores assumam identificagdes que os considerem
sujeitos criticos e produtores de conhecimentos. Em uma perspectiva autoetnografica,
resgatamos nosso encontro com a autoetnografia para demonstrar como esse contato tem
contribuido para assumirmos novas identificagdes como agentes produtoras de conhecimento.
As discussoes aqui apresentadas sao fruto das pesquisas de doutorado de duas professoras: uma
de Lingua Portuguesa e outra de Lingua Inglesa, que desenvolveram estudos tendo a
autoetnografia como viés tedrico-metodologico. Este estudo destaca o potencial da
autoetnografia ao configurar-se alternativa viavel para amparar o fazer investigativo acerca da
formag¢do docente em Linguistica Aplicada.
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Abstract: This article aims to contribute to studies on language teacher education in the field
of Applied Linguistics. It enables discussions that put forward autoethnography as an
epistemological possibility that considers recent social changes and promotes other necessary
changes. In this sense, we relate concepts regarding autoethnography and teacher education,
arguing that autoethnography may contribute to the assumption of teachers as critical subjects
and producers of knowledge. Through an autoethnographic perspective, we recall our encounter
with autoethnography to demonstrate how it has helped us assume new identifications as agents
who produce knowledge. The discussions presented in this article result from doctoral research
carried out by two teachers: a Portuguese language teacher and an English language teacher,
who developed their study having autoethnography as a theoretical and methodological
framework. This study highlights autoethnography’s potential as a feasible alternative to serve
as a basis for investigations on teacher education in Applied Linguistics.
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Iniciando o debate

As recentes transformacdes sociais que temos sofrido, principalmente a partir da
pandemia de Covid-19, tém demandado de nds, pesquisadoras, esfor¢os coletivos na proposicao
de alternativas para a constru¢do de conhecimento. A pandemia parece ter colocado uma lente
de aumento sobre a insuficiéncia de epistemologias e metodologias que pretendem atribuir as
Ciéncias Sociais um carater de neutralidade e objetividade e que dividem culturas pesquisadoras
e culturas pesquisadas entre nos e elas.

Nesse entendimento, este artigo tem como objetivo contribuir para estudos acerca da
formacao docente para a educagdo linguistica no ambito da Linguistica Aplicada, ao viabilizar
discussdes que colocam a autoetnografia como uma possibilidade onto-epistemologica que leva
em consideracdo as recentes transformacgdes sociais e possibilita transformagdes outras, tais
como a potencializagdo das subjetividades de quem faz a pesquisa e das identificagdes com os
trabalhos realizados. Desse modo, relacionamos alguns conceitos referentes a autoetnografia e
a formagdo de professores e resgatamos brevemente nosso encontro com a perspectiva
autoetnografica para demonstrar como a autoetnografia tem contribuido para assumirmos novas
identificacdes como agentes produtoras de conhecimento.

Isto posto, quem somos nds? Somos professoras de linguas, pesquisadoras, amigas,
recém-doutoras, dentre tantas outras identificacdes que poderiamos citar aqui. Algumas de
nossas experiéncias de formagdo e de docéncia nos conectam e nos animam a escrever em
coautoria sobre a formagdo docente, de forma que nossas subjetividades e emocdes, proprias
de um sujeito social e culturalmente instituido, sejam consideradas na produgdo de
conhecimentos (BASONI, 2022).

Este artigo, fruto das pesquisas de doutoramento de duas professoras, assume a
formagdo docente ndo como a aquisi¢do de técnicas ou de modelos pedagdgicos, mas como um
processo de reflexdo sobre as praticas, um processo em que o falar de si leva a uma identificacao
profissional que contribui para mudangas de/nas praticas. Como professoras e pesquisadoras,
entendemos, como Celani (2009, p. 11 apud MILLER, 2013), que a formag¢ao docente precisa
se configurar em “verdadeiros espacos para reflexdo sobre o ensinar e aprender linguas”. Por
isso apresentamos, nas paginas que seguem, reflexdes acerca de nossas proprias praticas e de
nossa formacgdo docente que contribuiram para o reconhecimento de nossa identificagdo
profissional e, por conseguinte, para nos engajarmos em praticas pedagdgicas mais criticas e

inclusivas.
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Autoetnografia: pressupostos teorico-metodologicos

No Brasil, a autoetnografia tem sido desenvolvida desde os anos 2000 (ONO, 2018) e
tem, desde entdo, ganhado espaco na pesquisa social. Na Linguistica Aplicada, também
podemos perceber um recente aumento dos estudos autoetnograficos (MERLO, 2022),
principalmente daqueles que relacionam a autoetnografia com a formacdo docente e o ensino
de linguas (ONO, 2017; FADINI, 2020; MULIK, 2021; BASONI, 2022; MERLO, 2022), como
¢ o caso deste artigo.

Tendo suas raizes na etnografia, a autoetnografia também tem como objetivo descrever
e interpretar praticas culturais, dindmicas sociais e crencas (ADAMS; JONES; ELLIS, 2015).
A emergeéncia da autoetnografia como viés metodologico se deu a partir de criticas motivadas
pelo pensamento pds-moderno ao modelo classico da etnografia, (DENZIN, 2002). Esse
modelo vinculava o conceito de cultura a ideia de Estado-Nacao (HALL, 2015), equacionando
a descrigdo cultural a caracterizagdo de fatos culturais, ou seja, de comportamentos observaveis.
Conforme Marchi (2018, p. 730) pontua, a pesquisa etnografica, nesse modelo, caracterizava-
se por realizar uma “descricdo monoldgica explicativa de culturas ndo ocidentais”.

Talvez tenha sido com essa impressdo em mente que Quijano (2005, p. 182) observa
que “a ciéncia que estuda os europeus se chama Sociologia e a que estuda os ndo-europeus se
chama Etnografia”. A principio, portanto, a etnografia parece ter mantido as linhas abissais
(SOUSA SANTOS, 2007) estabelecidas entre culturas consideradas sujeito e culturas
consideradas objeto de pesquisa’.

“Trazer os sujeitos de modo que esses nao sejam tomados como objetos — conforme a
perspectiva moderna — requer escolhas metodologicas que destaquem o seu potencial inventivo,
suas vozes, seus lugares de enunciacdo” (PICCIN, 2021, p. 30). Assim, compreendemos que a
emergéncia da autoetnografia parte do reconhecimento dessa necessidade de propor alternativas
tedrico-metodoldgicas que legitimam a voz e as vivéncias dos sujeitos como parte integrante
das culturas estudadas. Nesse entendimento, alguns antropdlogos comecaram a reconhecer a
insuficiéncia do trabalho etnografico para capturar diretamente a experiéncia vivida (DENZIN,
2002) e a questionar a autoridade do etndgrafo e de sua representacdo como sendo a realidade
absoluta (FLAHERTY, 2002). Finalmente, reconheceu-se que as praticas culturais podem ser
interpretadas de diversas formas, e essas formas estdo sempre imbricadas pelas culturas, valores

e visdes de mundo de quem elabora e de quem acessa a pesquisa.

® Vale ressaltar que, em pesquisas recentes realizadas em nosso pais, a etnografia tem operado de modo a tensionar

essa dicotomia, gerando importantes andlises acerca do cotidiano escolar a partir do reconhecimento das
particularidades do contexto pesquisado (cf. GARCEZ; SCHULZ, 2015; FERRAZ, 2015).
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Ao partir das vivéncias de quem faz a pesquisa, a autoetnografia abre um dialogo com
as nog¢des de geo-politica e corpo-politica do conhecimento (GROSFOGUEL, 2011), pois
coloca em evidéncia seu corpo, sua historia e seus locais de fala. Na ciéncia moderna, a
localizacdo espacial e corporal de quem fala ¢ sempre apagada, de modo a produzir um mito
sobre o conhecimento verdadeiro, que acaba por ocultar a localizagdo geo-politica e corpo-
politica do pesquisador. A autoetnografia, portanto, vincula-se também ao pensamento
decolonial ao subverter a perspectiva cientifica moderna, pretensamente impessoal e neutra.
Assim, incluir nossa voz como participantes legitimas das culturas de formagdo docente
manifesta alguns dos locais de fala e de escuta dos quais participamos (MERLO, 2022),
reconhece que o conhecimento que produzimos estd diretamente relacionado a nossa
localizagdo geo e corpo-politica (GROSFOGUEL, 2011) e, assim, humaniza a ciéncia
(ADAMS; JONES; ELLIS, 2015).

Conforme observa Ono (2017), a partir de seu surgimento, a autoetnografia tem se
tornado um viés metodologico importante para promover rupturas paradigmaticas e outros
modos de se fazer ciéncia. Em concordancia com o autor e, a partir de Bochner (2013, p. 53),
cremos que a autoetnografia também se configura em uma epistemologia, em um “modo de
vida” académico, que conecta nossas historias e vivéncias a teorias sociais, resultando em
reflexdes culturais embasadas.

Desse modo, como professoras de linguas e autoetndgrafas em constante
(trans)formagdo, compreendemos a autoetnografia como alternativa teérico-metodoldgica que
parte de nossas experiéncias pessoais para descrever dindmicas culturais de formagao docente.
Autoetnografar nossas historias docentes possibilita reconhecer as relagdes e as intersecgdes
entre nos € o outro em nossa formagao como professoras e tornar “visiveis [as] cenas invisiveis”
(ONO, 2018, p. 52) de nossas praticas pedagdgicas, nossas experiéncias € emogdes.

Na proxima secdo, relacionamos algumas possibilidades de contribuicdo da
autoetnografia para a formacdo docente, para entdo compartilhar, em seguida, as

(trans)formagdes identitarias que t€ém sido motivadas em nos pela autoetnografia.

Formacao docente: outras possibilidades

Kleiman (2001) afirma que, desde os anos de 1990, as pesquisas relacionadas a
formagdo de professores t€ém buscado focalizar contextos escolares com o intuito de entender
as praticas de ensino e as interagcdes presentes nesses ambientes, bem como as praticas

discursivas dos professores € a constru¢do da identidade profissional docente. Miller (2013)

82



Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v. 16, n. 35, p. 79-93, 2022 | e-ISSN 1982-291X | ISSN 2317-3475
Revista do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da UFES | periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos

observa que os achados dessas pesquisas tém trazido diversas contribui¢des para a Linguistica

Aplicada, dentre as quais a autora destaca:

[...] o fortalecimento académico para as praticas de formagdo de professores,
j& que ajuda a aprofundar o entendimento dos processos de formagdo tanto
inicial quanto continuada;

o desenvolvimento de inovagdes alinhadas com a pesquisa qualitativa e
interpretativista nas ciéncias sociais;

o alavancamento do status institucional dos formadores de professores; e
uma transformagdo social, de ética e de identidade dos diversos agentes
envolvidos em processos de formagao de professores (MILLER, 2013, p. 99-
100).

Segundo a autora, essas contribuicdes tém sido geradas a partir de uma mudanga de
perspectiva nas pesquisas acerca da formagao docente, que aos poucos tém abandonado a busca
por solucdes definitivas e generalizaveis para se empenhar na proposi¢ao de caminhos viaveis,
de respostas contingentes e contextuais. Para a autora, esse movimento passa por mudangas na
identificagdo de professores, que deixam de ser considerados técnicos, aplicadores de métodos
para serem, cada vez mais, considerados agentes produtores de conhecimentos (MILLER,
2013).

Em apoio a essa visdo, argumentamos que

[...] considerar os professores como intelectuais possibilita a ampliacdo de sua
esfera de atuagdo, uma vez que exige uma troca de identidade, no sentido de
rejeitar a identidade de técnicos que colocam em pratica um curriculo pronto
e acabado rumo a uma nova identidade, qual seja a de ‘pensadores de
curriculos’ (DIAS, 2015, p. 136 - aspas no original).

Assim, compreendemos que, em nossos dias, discutir a formacdo de professores de
linguas envolve refletir criticamente sobre os pressupostos basilares das praticas formativas que
deixam de entender o professor como um aplicador de técnicas e métodos (MILLER, 2013)
para identifica-lo como um professor “posicionado, responsavel, cidadao, ético, leitor critico,
com sensibilidade a diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica” (CAVALCANTI,
2013). Nessa perspectiva, Souza (2018) destaca que, para que tais atitudes sejam possiveis, as
praticas de formacdo de professores devem ser desenvolvidas de forma a legitimar sua agdo e

identificagdo como produtor de conhecimentos,

[...] num processo constante de questionamento de suas praticas para que ndo
sejam naturalizadas e se tornem o unico caminho possivel. Exercitar os
questionamentos, as diividas, pode permitir a busca por praticas que vao sendo
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reinventadas a partir dos novos contextos, das novas realidades, dos
imprevistos. Além disso, uma formagao critica cria condi¢des para o professor
perceber o quanto suas escolhas de abordagem do contetido e de estratégias
de ensino estdo relacionadas ao que ele entende como sendo o seu papel como
professor, o papel do aluno no processo de aprender, como devem ser
estabelecidas as interagdes professor-aluno, aluno-aluno no processo de
ensino e aprendizagem. E tais escolhas acabam por refletir no perfil de aluno
que sera formado, mais ou menos passivo; mais ou menos agente (SOUZA,
2018, p. 167-168).

Tais discussdes se potencializam quando pensamos na promocao de “uma educagdo
linguistica ampliada”, pois, como afirmado por Cavalcanti, esse modo de educacdo linguistica
exige muito mais dos docentes do que “uma educagdo de conteudo linguistico”
(CAVALCANTI, 2013, p. 215). A autora destaca que a formacao de professores que se volta
para a pratica de uma educagdo linguistica na visdo ampliada deve contribuir para a

sensibilizacdo dos docentes aos alunos e as suas producdes linguisticas, o que envolve

[...] uma predisposi¢do para aprender com as novas geragdes, o estar pronto
para a observacdo constante do que acontece ao redor, seja em relacdo ao
modo de falar das pessoas, seja em relagdo as atitudes preconceituosas que
precisam ser apontadas/problematizadas e/ou trabalhadas. Inclui, ainda, o
observar o proprio discurso para pingar seus proprios preconceitos e atitudes
condescendentes (CAVALCANTI, 2013, p. 215).

Nesse sentido, entendemos que a formagdo do professor de linguas deve ter como
objetivo formar um professor pratico-reflexivo, ciente de seu papel social como agente
transformador e ciente, também, de que ird enfrentar, cotidianamente, situagdes de incertezas,
que sdo sempre contextualizadas e Unicas, de maneira critica e investigadora. Essa postura lhe
permitird decidir e intervir em tais situacdes, fazendo surgir “novos discursos teoricos e
concepgdes alternativas de formagao” (IMBERNON, 2011, p. 41).

Viérias sdo as possibilidades de se promover formacdes na perspectiva que construimos
neste artigo. Dentre elas, podemos citar: andlises compartilhadas de praticas reais, estudos de
caso, comunidades de pratica e investigacdes autoetnograficas. Para este artigo, trazemos a
autoetnografia, que envolve falar de si, reflexiva e criticamente, como uma pratica viavel de
formacdo docente. Em nosso caso, a autoetnografia nos permitiu reconhecer a nés mesmas
como produtoras de conhecimentos e, assim, contribuiu para trazer mudangas significativas em
nossas praticas e nossas identificacdes como professoras.

Para nos, essas identificagdes constituem-se no continuo processo de construcdo de

nossas identidades pois, como Hall (2015), compreendemos esse processo como inacabado,
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sempre em andamento. Assim, apresentamos, na proxima secdo, dois relatos sobre as
(trans)formagdes experienciadas por nds em nosso encontro com a autoetnografia, ocorrido
durante o processo de pesquisa de doutoramento. Nesses relatos, buscamos destacar como as
metamorfoses que experienciamos a cada momento vivido, a cada papel assumido socialmente
(CIAMPA, 1987) e a cada agir ativamente responsavel (BAKHTIN, 2010) tém nos formado/
transformado. Destacamos, também, como a autoetnografia tem contribuido para conscientizar-
nos de nossas identificagdes, frequentemente silenciadas pelo paradigma moderno de ciéncia e

de educacao.

Nossas formacoes e transformacoes

Assim como Monte Moér, Ifa e Ono (2021), cremos que “as pessoas sdo as suas
historias”. E, nossas histdrias, apesar de serem nossas, se materializam somente a partir da
presenga do outro (WINKLER, 2018). Nesse entendimento, destacamos que, apesar de um
estudo autoetnografico focalizar o eu, tal foco nao se refere a falar apenas de si, como forma de
exclusdo do outro, mas sim da constituicao do sujeito como parte de um grupo social, de modo
que a investigacdo autoetnografica se configura em uma epistemologia inclusiva, e nao
exclusiva (MERLO, 2022). Nessa perspectiva, a subjetividade, as emog¢des e a forma pela qual
nossas visdes de mundo influenciam o processo investigativo sdo acolhidas e legitimadas.

Nesta secdo, apresentamos algumas dessas subjetividades e emogdes envolvidas no
processo de tessitura de nossas pesquisas de doutoramento. Ambas realizamos pesquisa
autoetnografica acerca de nossa formag¢ao como professoras de linguas e, apesar de nosso objeto
de estudo, nosso contexto de atuacdo ¢ nossos achados terem sidos diferentes, ambas
vislumbramos possibilidades na autoetnografia para o reconhecimento de nossas identificagdes.

Conforme os subtitulos denotam, a se¢do a seguir foi escrita pela primeira autora,
enquanto a se¢do subsequente foi escrita pela segunda, o que explica o uso da 1* pessoa do
singular em cada relato. Nosso objetivo com a apresentagdo das narrativas a seguir nao ¢ buscar
padrdoes ou verdades generalizaveis acerca da formagdo docente, mas sim promover a
construcao de conhecimentos localizados e contextuais, que poderdo impulsionar a constru¢ao

de conhecimentos outros (ONO, 2018).

A professora de Lingua Portuguesa e suas identificacoes
Meu encontro com a autoetnografia foi provocado pela necessidade de mudangas no
projeto de pesquisa do doutorado, no inicio de 2020. Ap6s um periodo de espera para comegar

a pesquisa de campo com professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de
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Colatina/ES, cidade onde moro, as escolas foram fechadas como medida para prevenir a
disseminagdo da Covid-19. Diante da impossibilidade de dar continuidade a pesquisa proposta,
passei a pensar em outras possibilidades de seguir com os temas de pesquisa que me
encantavam: formacdo de professores e uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunica¢ao (TDIC) na escola. Nesse empreendimento, encontrei, a partir da leitura da tese
de Fadini (2020) e de indicacdo de minha orientadora, a autoetnografia como alternativa.

Apesar de meu encantamento com a tese de Fadini (2020), cuja leitura foi bastante
prazerosa ¢ com a qual muito aprendi, pensar em pesquisar tendo a autoetnografia como
metodologia de pesquisa era, para mim, assustador, principalmente, porque era uma pratica de
escrita critica e problematizadora, com a qual ndo estava acostumada (analisando em
retrospecto, nesse momento de duvidas sobre minha capacidade de ser critica, pude perceber o
quanto minha educagdo escolar foi de silenciamento e disciplinadora).

Além disso, ndo me sentia autorizada a produzir conhecimentos, portanto, como poderia
usar minhas experiéncias e interagcdes como fonte de dados da pesquisa? Hoje, depois das
transformagdes vivenciadas em minhas identificagdes como professora e pesquisadora, entendo
que minhas insegurangas em relacdo a essa metodologia de pesquisa estavam circunscritas a
minha formacao de cunho positivista, que entende a ciéncia como neutra e objetiva.

Entretanto, apesar das diividas e insegurangas, persisti no caminho e passei a entender
a autoetnografia como uma possibilidade de me unir a diversos pesquisadores que buscam
romper com os paradigmas da ciéncia moderna que insiste em interditar dominios que fazem
parte do sujeito, como “as emogoes, a intimidade, o senso comum, os conhecimentos ancestrais
e a corporeidade” (KLEIMAN, 2013, p. 48). Empreender a escrita da tese foi, para mim, uma
possibilidade de compreender o meu papel como professora e pesquisadora, provocando
transformagdes que me permitiram entender que minha formacdo como professora esta
intimamente ligada a minha formacdo como sujeito e que envolve um ato ativamente
responsavel (BAKHTIN, 2010), portanto tais dominios sempre estardo presentes.

Assim, como sujeito ativo de meu processo formativo, minha experiéncia com a
autoetnografia foi, aos poucos, se mostrando uma possibilidade de fazer ouvir a minha voz de
professora que “geralmente, tem sido abafada pelas politicas de formagao de professores tao
distantes de minhas necessidades profissionais’ (BASONI, 2022, p. 56). O processo formativo,
a partir de reflexdes criticas sobre minhas historias e identificagdes profissionais, foi importante
para pensar a formacao de professores sob novas perspectivas, pois por meio desse processo ¢

que percebi a necessidade de praticas formativas que
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[...] nos levem a refletir sobre as nossas praticas e a trocar experiéncias com
outros que passam pelos mesmos problemas. Uma formacdo que vise o
compartilhamento e andlise de praticas de letramentos que t€ém contribuido
para uma formagao mais critica em nossas escolas, ndo como técnicas prontas
a serem seguidas, mas numa perspectiva de participagdo e colaboragdo em
comunidades de praticas, sejam elas on-line ou presenciais. Uma formagao
que me permita entender a singularidade e especificidade de cada contexto
educativo e a possibilidade de atuar com base nas diferengas (BASONI, 2022,
p. 56).

A autoetnografia tem se revelado uma pratica investigadora que contribui para novas
formas de ser, pensar e atuar na docéncia. Isso porque, no percurso, fui descrevendo
analiticamente minhas experiéncias pessoais, sempre tendo em vista a descri¢do e interpretagao
de textos culturais, crengas e praticas das comunidades em que estava inserida. Além disso,
entendi que tais experiéncias estavam permeadas por toda a minha subjetividade tdo comum a
um ser-evento que se faz sendo, experimentando, agindo no mundo ‘“como Unico ator
responsavel” (BAKHTIN, 2010, p. 98).

Nessa perspectiva, ao assumir-me como ser ativamente responsavel, pude vislumbrar as
transformagdes pelas quais passei em minha vida profissional e vislumbrar outras de mim e em
mim, que iam se revelando no decorrer da pesquisa. A formacao experimentada no doutorado
foi um divisor de aguas, pois iniciei minha identifica¢do profissional como uma professora que
falhava em sua atuacdo (visdo proveniente de diferentes discursos que circulam na sociedade
sobre a escola, o ensino e o preparo do professor para sua atuagdo) e, ao final da pesquisa, as
identificacdes foram ressignificadas, levando-me a assumir meu papel de professora que reflete
criticamente sobre sua atuagdo. Uma experiéncia me ajudou a compreender que “nos,
professores, estamos na sociedade para fazer a diferenca e para sermos resisténcia,
desenvolvendo o nosso trabalho de forma que nossos alunos tenham consciéncia critica que os
prepare para atuar nesta sociedade em constante transformagao e tao excludente!” (BASONI,
2022, p. 186).

Autoetnografar minhas experiéncias e minhas identificagdes como professora foi
importante para a minha formacdo, pois me fez vislumbrar possibilidades outras de ser e de
atuar. A pratica autoetnografica “implicou na formagao de uma professora mais critica e mais
consciente de suas praticas, uma professora que entende seu papel na sociedade e compreende
suas limitagdes como pedras a serem transpostas, mas que v€ a possibilidade de seguir, de

mudar, de transformar-se” (BASONI, 2022, p. 190).
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A professora de Lingua Inglesa e suas identificacoes

Eu poderia dizer que meu encontro com a autoetnografia foi um daqueles encontros
arranjados, tipo blind date. Foi em 2020, pouco antes da pandemia afligir a todos nés, quando
meus orientadores de doutorado sugeriram que eu fizesse uma autoetnografia acerca de minhas
experiéncias de formag¢do como educadora de inglés para criancas. Relato minhas primeiras

impressoes acerca desse encontro no excerto abaixo:

Eu bem queria ter tido um ‘encontro apaixonado’ com a autoetnografia, assim
como Ono (2017, p. 17). Porém, a verdade é que estranhei muito quando ouvi
o termo autoetnografia pela primeira vez. Eu ja conhecia a etnografia, que usei
como metodologia em minha pesquisa de mestrado (cf. MERLO, 2018), mas
o prefixo aufo me fez pensar: ‘uma pesquisa sobre mim? Jamais’ (MERLO,
2022, p. 23 - grifos no original)!

Deveras, o fazer autoetnografico para mim foi doloroso, assim como adverte Ellis
(1999). Compreender as possibilidades da autoetnografia que defendemos neste artigo foi para
mim um processo longo e desgastante. Demorei a vislumbrar, na autoetnografia, um processo
de cura, assim como o foi para Mulik (2021), ou um processo que me enche de alegria, assim
como foi para Ono (2017).

Iniciei minha pesquisa lendo sobre autoetnografia e lendo também diversas
autoetnografias. Achei interessantissimo o fato de que a autoetnografia permite se materializar
de outras formas além do texto escrito, tais como em documentarios, narrativas ficcionais,
performances e outros meios de apresentacdo artistica (ELLIS, 1999; ONO, 2018). Mas,
considerando-me incapaz de elaborar algo do tipo, achava que eu era incompativel com a
investigacdo autoetnografica.

Tentava resgatar minhas historias, mas achava que nao tinha nada que fosse digno de
nota, como havia nas autoetnografias que eu lia. Preocupada com a responsabilidade social da
pesquisa académica, eu achava que minhas imperfeitas jornadas ndo seriam interessantes para
ninguém e ndo contribuiriam em nada para a formag¢ao de educadoras de inglés para criangas,
tal como era meu objetivo. Foi assim que, por muito tempo, insisti no percurso apenas
vislumbrando o fim. S6 queria colocar um ponto final naquele texto.

Fazendo um exercicio mental para resgatar como foi esse processo para mim,
compreendo que, talvez, a dificuldade em reconhecer minhas histérias e reconhecer-me nelas
(FERRAZ et al., 2021) tenha sido maior porque eu ndo me via como professora capaz de
produzir conhecimentos em minha propria pratica. Achava que, como pesquisadora, era capaz

de produzir saberes (sobre o outro), mas, como professora, eu me limitava a consumir
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conhecimentos produzidos por outrem. Encontrava-me dependente das solugdes e materiais
produzidos nos paises do Norte (SOUSA SANTOS, 2007), isto ¢é, aqueles que detém a
hegemonia do ensino de linguas para criangas, notadamente Estados Unidos e Inglaterra.
Assim, em minha pratica, assumia uma postura de aplicadora de métodos.

O ponto da virada, para mim, foi quando encontrei, ao acaso, um ex-professor da época
da educacdo basica. Estdivamos em um evento e esse professor conduzia um debate sobre
educagdo. Ao vé-lo, vieram-me a memoria as lembrangas que tinha das aulas com aquele
professor. Lembrancas ndo muito boas, alias, de praticas que tinham por base uma concepcao
de ensino como transmissdo de informagdes, e de professor como provedor do saber.

No entanto, ao participar da discussdo proposta por aquele professor, eu refletia
autoetnograficamente sobre minhas lembrangas como sua ex-aluna. Em minhas reflexdes,
considerei o seguinte: de que maneiras aquele professor mudou suas filosofias e metodologias
de trabalho ao longo de quase 30 anos, desde que foi meu professor até hoje? Se ele pudesse
autoetnografar suas histdrias, o que diria acerca de sua pratica como professor no inicio de sua
carreira?

Nao abordei o professor para falar sobre o assunto, de modo que ndo tenho respostas
definitivas para essas perguntas. No entanto, essas questdes me ajudaram a fazer as pazes com
meus professores do passado e também com a professora que tenho sido desde o inicio de minha
carreira como educadora de criangas, antes mesmo de iniciar a graduacdo em Letras-Inglés.
Pude perceber como minhas historias se inserem em um enquadramento cultural especifico, de
modo que minhas praticas e identificagdes se movimentam a partir de diferentes concepgdes de
linguagem, cultura, infancia e educagdo, elementos que considero centrais em minha formagao
como educadora de criangas, em um movimento que parte da ado¢do de um paradigma mais
estrutural para uma visdo menos estrutural (cf. MERLO, 2022). Passei a compreender que esse
movimento que acompanha minha trajetoria docente ¢ socio-historicamente marcado,
configurando-se produto e produtor das dindmicas culturais das quais tenho feito parte ao longo
de minha formagao.

Assim € que fiz as pazes, também, com a autoetnografia. Uma vez que os dados da
pesquisa autoetnografica incluem epifanias (ELLIS; ADAMS; BOCHNER, 2011), isto é&,
relatos acerca de momentos-chave de minha trajetdria e de meu cotidiano, passei a estar mais
atenta as dindmicas sociais que eu presenciava e a articuld-las com as teorias sociais com as
quais tinha contato. Com o radar autoetnogrdfico ligado, meu olhar tornou-se mais agucado
para a materialidade das teorias sociais por meio das dindmicas culturais e educacionais

ocorridas ao meu redor. Compreendi, enfim, o privilégio que ¢ poder autoetnografar nossas
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historias docentes e, assim, re-conhecermo-nos nelas, ou seja, nos reconhecer, admitindo e
acolhendo nossas identificagdbes (MERLO, 2022), mas também nos conhecer de novo
(FERRAZ, et al., 2021), assumindo novas identificagdes a partir da assungdo de novos
paradigmas. Para mim, esse re-conhecimento tem sido fundamental para minha formac¢ao como

educadora.

Consideracoes finais

Neste artigo, refletimos acerca das possibilidades trazidas pela autoetnografia como
alternativa tedrico-metodologica para a pesquisa acerca da formacao de professores. Em nossa
andlise, argumentamos que a autoetnografia promove meios para que pensemos em outros
paradigmas de formacao docente, que consideram nossas subjetividades, nossas emocgdes, nossa
localizagdo geo e corpo-politica e as identificagdes que assumimos ao longo de nossa trajetoria
profissional. Nosso objetivo foi relacionar os pressupostos do fazer autoetnografico com o
processo de formagdo docente, reconhecendo nossas identificagdes e re-conhecendo-nos em
nossas historias, na medida em que esse exercicio contribui para a compreensao da historicidade
de nossa formagao e de nossas identificagdes.

Esperamos que nossas reflexdes e narrativas possam motivar outros pesquisadores e
professores em formagdo que buscam alternativas tedrico-metodologicas que tensionam a
dicotomia pesquisador-pesquisado, que reconhecem e legitimam a voz de quem faz a pesquisa
€ que, assim, tornam as ciéncias humanas mais humanas (BOCHNER, 2013). Reiteramos,
assim, o potencial da autoetnografia ao configurar-se alternativa vidvel para amparar o fazer

investigativo acerca da formagao docente em Linguistica Aplicada.
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