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Resumo: Apesar das muitas descobertas feitas no campo da Linguistica em relagdo a
variacdo, sobretudo, pela Sociolinguistica, os conceitos adotados no ensino de lingua ainda
se ancoram, comumente, na gramatica normativa como Unica referéncia, de modo que esse
ensino traz classifica¢des e analises que ndo refletem necessariamente sobre os usos reais
da lingua, gerando alguns equivocos, como, por exemplo, a interpretacéo de que néo se sabe
falar a Lingua Portuguesa. A vista dessa problematica, objetivou-se nesta pesquisa analisar
comparativamente as gramaticas de Terra (1989) e Bagno (2013), com foco sobre a classe
gramatical dos pronomes. Para refletir sobre os aspectos tedricos que norteiam o estudo,
foram adotados os postulados de Antunes (2007), Bagno (2007; 2012), Bortoni-Ricardo
(2005), Brasil (1998; 2017), Campos (2014), Faraco (2008), Gagné (2002), Silva (2009),
dentre outros. Os resultados da andlise comprovaram as diferengas dos pronomes quanto
aos usos real e ideal preconizados pelas graméaticas descritiva e prescritiva, respectivamente,
possibilitando auferir que ha diferentes contextos em que esses usos se tornam mais ou
menos adequados e que cabe a escola, principalmente, auxiliar os educandos no que diz
respeito ao monitoramento estilistico.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Tradicionalismo gramatical. Reeducagéo
sociolinguistica.

Abstract: Despite several findings in the field of Linguistics related to variation made primarily
by Sociolinguistics, the adopted concepts in language teaching are commonly anchored to
normative grammar as the only reference. Thus, this teaching raises classifications and
analyses that do not necessarily reflect on the real uses of the language, generating some
misunderstandings such as the interpretation that language users do not know how to speak
Portuguese. Considering the problem, this research aimed to comparatively analyze the
grammar of Terra (1989) and Bagno (2013), focusing on the grammatical class of pronouns.
To address the theoretical aspects that conduct this study, we approached the postulates of
Antunes (2007), Bagno (2007; 2012), Bortoni-Ricardo (2005), Brasil (1998), Campos (2014),
Faraco (2008), Gagné (2002), Silva (2009), amongst others. The results indicated differences
between the real and ideal uses of the pronouns recommended by descriptive and prescriptive
grammars, respectively. We concluded that there are different contexts in which these uses
become appropriate, assuming that is school's responsibility to assist students with their
stylistic monitoring.
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education.
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Introducéo

As instituicBes escolares tém uma importante missdo no que concerne a formacgao
critica dos cidadaos. Mais do que repassar conteldos, elas precisam estar concatenadas com
as questbes sociais, para que nao se tornem um ambiente propagador de preconceitos e
esteredtipos, mas propiciem possibilidades para que os sujeitos vivam nha sociedade de
maneira mais digna e justa.

Delimitando-se ao ensino de Lingua Portuguesa, sabe-se que faz parte das
incumbéncias da escola proporcionar aos educandos o aprendizado de uma variedade
linguistica diferente daquela que eles aprendem naturalmente em seu cotidiano, que pode
auxilid-los em determinados contextos situacionais. Todavia, 0 que se vé na pratica é que o
ensino dessa variedade, em muitos casos, tem sustentado a concepcéo de que ela é a forma
“correta” de falar, como se fosse algo natural, inerente a lingua, o que, ao invés de tornar os
alunos mais conscientes e competentes no uso de sua lingua, tem sido um instrumento para
estigmatizar e inferiorizar outras variedades linguisticas.

Contrariamente a isso, tomando como ponto norteador as ideias preconizadas pela
Sociolinguistica Educacional, objetiva-se, neste trabalho, fazer uma andlise comparativa de
duas graméticas da Lingua Portuguesa, sendo uma prescritiva e outra descritiva, delimitando-
se a classe gramatical dos pronomes, tendo como aporte tedrico os autores Antunes (2007),
Bagno (2007; 2012), Bortoni-Ricardo (2005), Brasil (1998; 2017), Campos (2014), Faraco
(2008), Gagné (2002), Silva (2009), dentre outros.

Como objeto de pesquisa, foram escolhidos o Curso pratico de gramatica (Terra, 1989)
e a Gramatica de bolso do portugués brasileiro (Bagno, 2013). A primeira foi escolhida para
este estudo em decorréncia, principalmente, do seu tempo de publicacdo e pela observacdo
de que muito do que é indicado por ela, como a dicotomia do certo e errado, apesar da
fervorosa discusséo sobre variacao linguistica hodiernamente, ainda tem sido sustentado em
muitas aulas de Lingua Portuguesa.

Ja a escolha da segunda gramatica se justifica pelo tratamento cientifico que ela
dispensa aos fenbmenos da linguagem e por ser uma obra relevante no que concerne aos
estudos descritivos do portugués brasileiro. Apesar de haver duas versbes da obra, a
gramatica de bolso foi escolhida como objeto de estudo por ser uma versao mais compacta
e, por essa razao, mais viavel de ser utilizada em sala de aula.

A classe gramatical dos pronomes ja é objeto de analise em muitas pesquisas
realizadas no campo da linguistica, em que sao focalizados tanto o viés variacionista quanto
o educacional. Dentre esses estudos, destacam-se as Dissertacdes de Mestrado de Rennd
(2015) e Silva (2016), ambas defendidas no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), sendo a primeira pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a segunda

pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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Rennd (2015) pesquisou sobre como se configuravam os pronomes de primeira
pessoa nas producdes escritas de alunos de trés turmas do nono ano do Ensino Fundamental,
constatando, entre outros fatos, que o pronome “eu acumula, além da funcéo sintatica de
sujeito, a de objeto direto; me e mim, além da funcao sintatica de objeto direto e indireto,
assumem também a fungao de sujeito” (Rennd, 2015, p. 92). Esses dados revelam que, na
lingua efetivamente falada, esses pronomes apresentam-se de maneira diferente daquela que
€ imposta pelas gramaticas normativas, cabendo ao professor, em virtude disso, fazer a
mediacao, principalmente, das diferencas entre oralidade e escrita, esclarecendo que ambas
as modalidades possuem usos que sdo mais ou menos adequados a depender do contexto
situacional.

Por seu turno, Silva (2016) analisou o tratamento dado aos pronomes pessoais do
caso reto em seis livros didaticos destinados ao sexto ano do Ensino Fundamental, chegando
a conclusado de que o quadro pronominal se encontrava imutavel na maioria dos materiais
didaticos analisados, admitindo, por exemplo, apenas os pronomes tu e vés para fazer
referéncia a segunda pessoa. Com isso, vé-se a importancia de agregar o arcabouco teorico
das gramaticas descritivas as aulas de Lingua Portuguesa, como aquelas mencionadas pela
propria autora em suas consideracdes finais — Azeredo (2014), Castilho e Elias (2015), Bagno
(2012) e Neves (2011) —, com o objetivo de conduzir os alunos a reflexdo de que vocé e vocés,
a titulo de exemplificagcdo, também podem ser considerados variantes do pronome de
segunda pessoa.

Portanto, para discutir tais questdes, no que se refere a estrutura deste artigo, faz-se,
na primeira se¢do, uma abordagem sobre as multiplas acep¢des acerca do termo gramatica;
na segunda, discute-se a respeito da relacdo entre Sociolinguistica e ensino de lingua; na
terceira, apresenta-se uma breve analise comparativa das gramaticas de Terra (1989) e
Bagno (2013), restringindo-se a classe gramatical dos pronomes; por Ultimo, vém as

consideracdes finais e as referéncias bibliograficas.

Maximizando o termo gramatica

Os estudos gramaticais sempre ocuparam lugar de destaque nas aulas de Lingua
Portuguesa, tanto que hoje é quase impossivel pensar nessas aulas sem que venha a mente,
automaticamente, o conceito de gramatica como o complexo conjunto de regras da lingua que
€ imposto ao longo da trajetdria escolar dos educandos. Assim, levando em consideragdo as
diferentes acepcdes no que tange a esse conceito, faz-se necessario discutir algumas delas.

Internalizou-se a ideia de que gramatica sdo as regras da lingua que precisam ser
aprendidas para que alguém adquira o status de “falar e escrever bem”. Todavia, Antunes
(2007) explica que essa concepgdo esta muito aquém da real abrangéncia do termo e

apresenta cinco acepcoes a seu respeito que precisam ser levadas em consideracéo.
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A primeira sugere a existéncia de um saber gramatical internalizado, desenvolvido
naturalmente a partir do contato entre as pessoas ao longo das suas experiéncias na esfera
social, corroborando a proposicdo de que todos os falantes sdo conhecedores do
funcionamento da sua lingua, de como ela se estrutura, mesmo que eles ndo sejam

conscientes sobre isso. A autora complementa afirmando que

[...] ndo ha um momento especial nem uma pessoa especifica destinados ao
ensino dessa gramatica. Ela vai sendo incorporada ao conhecimento intuitivo,
pelo simples fato de a pessoa estar exposta a convivéncia com os outros, a
atividades sociais de uso da lingua, das conversas familiares as atuactes
mais tensas e formais (Antunes, 2007, p. 29).

Esse conhecimento natural refuta a crenca de que apenas a gramatica normativa
obedece a uma sistematizagdo, pois mostra que até mesmo as pessoas que nunca
frequentaram a escola ndo produzem expressdes que utilizam, por exemplo, os artigos em
posi¢cdo posterior aos substantivos, como na oracao livros os cairam. Pode-se ndo saber o
que é um substantivo ou um artigo, conceitualmente falando, mas conhece-se o lugar que
eles ocupam na construgdo de uma sentenca. Antunes (2007, p. 27) denomina esse “saber
natural” de gramatica interiorizada.

Ocorre que, mesmo conhecendo a sentenca de sua lingua e sabendo se comunicar,
os falantes do portugués brasileiro pouco realizam, por exemplo, a concordancia na lingua
falada, observando-se o fendbmeno da variagéo linguistica no nivel morfologico, haja vista que
a desinéncia de numero tende, geralmente, a ser apagada, resultando em variantes do tipo
os livro — marcando-se o plural no artigo e omitindo-o no substantivo, como explica Bagno
(2012, p. 149):

Quanto ao [s] final, que ocorre sobretudo na sua forma de morfema de plural,
sua supressdo é muito frequente nos sintagmas nominais, em que a marca
de plural se fixa no determinante, de modo que o [s] se torna de fato uma
consoante de final de silaba numa dupla de palavras que constituem uma so:
as casa [as’kaza], as outra [a’zotra], os prato [us’pratu], os home [u’zdmi] etc.

O autor ratifica que essa ndo é uma condi¢cdo exclusiva de pessoas que nunca
frequentaram a escola, ou ainda, somente das pessoas com baixo poder aquisitivo, mas uma
caracteristica comumente encontrada na maioria dos falantes do portugués do Brasil,

independentemente da sua classe social, e acrescenta:

Convém lembrar que a regra de concordancia <marque o plural somente no
determinante> ocorre na fala de todos os brasileiros, independente de sua
origem rural ou urbana, mais ou menos escolarizado etc. O que distingue o
uso de mais ou menos marcas de concordancia é a frequéncia de sua
realizacdo: os falantes mais letrados tendem a fazer mais concordancia e em
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situagbes comunicativas mais monitoradas; mesmo assim, essa
concordancia nunca chega a 100% dos casos (Bagno, 2012, p. 149).

Outrossim, as formas verbais também variam, o verbo cairam, por exemplo, conjugado
na terceira pessoa do plural, apresenta-se, muitas vezes, como [ka'iru], ou seja, com uma
variante da desinéncia modo temporal, e isso pode vir a refletir em textos escritos. Desse
modo, entende-se que as aulas de Lingua Portuguesa sdo um momento oportuno para serem
trabalhadas, também, as interferéncias da fala na escrita, a fim de esclarecer aos alunos,
como dito anteriormente, sobre os graus de formalidades que ambas as modalidades,
dependendo do contexto de uso, podem requerer.

A segunda acepcédo, conforme Antunes (2007), traz uma visdo particularizada de
gramatica cujo foco esta na discussao acerca da horma culta, isto é, da norma efetivamente
utilizada pelos falantes. A respeito dessa tematica, Gagné (2002) salienta que € possivel
distinguir normatividade de normalidade. No primeiro caso, a lingua é doutrinaria, homogénea,

idealizada e de natureza prescritiva.

Em geral, a pedagogia centrada no cédigo linguistico repousa numa
perspectiva da qualidade da lingua que é normativa e frequentemente purista.
Esta perspectiva, centrada na escrita, concebe a lingua como um cédigo
homogéneo, Unico e intrinsecamente superior; aquele que é descrito nos
dicionarios e nas gramaticas. O objetivo prioritario, senéo unico, que ela visa
consiste em fazer adquirir tal cédigo (Gagné, 2002, p. 196-197).

7

Ja no segundo caso, a lingua é analisada sob o viés cientifico-descritivo, da

heterogeneidade e das transformacgdes ao longo do tempo. Segundo o autor,

[...] essa pedagogia se inspira muito mais nas perspectivas sociolinguisticas
e funcionais acerca da lingua e da linguagem. Ela admite o carater arbitrario
de todo cédigo linguistico e a coexisténcia das variedades de uso. Considera
gue essas variedades sdo aceitaveis em funcdo das circunstancias
geograficas, culturais e sociais diferentes, bem como em funcao das diversas
situacdes de comunicacao (Gagné, 2002, p. 206).

Faraco (2008, p. 73) concorda com essa afirmagéo ao conceituar a norma culta como
uma variedade que é utilizada nas situacées mais formais, tanto na escrita quanto na fala,
possibilitando o processo de monitoramento da lingua. Acerca dessa questao, é importante
distinguir norma culta e norma-padrdo. Em linhas gerais, a primeira, em consonancia com o
autor, prevé a sistematizacéo variavel da lingua®; ja a segunda refere-se as regras gramaticais

que intentam a uniformizacao linguistica.

3 A titulo de exemplo, pode-se observar o projeto NURC, que delineia cientificamente o perfil de uma pessoa culta.
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Na terceira acepcdo, faz-se referéncia aos compéndios descritivos e prescritivos, ou
seja, aos manuais que tém por finalidade ou a descricdo do funcionamento da lingua,
caracterizados como descritivos?, cujo foco esta nos “elementos da estrutura da lingua,
descrevendo-o0s apenas ou apresentando-os em suas especificidades” (Antunes, 2007, p. 33),
ou a prescricdo, que é quando, além da descricdo, hd também a imposicdo de uma maneira
“correta” de utilizar a lingua. No primeiro caso, sdo levados em consideragao os contextos
reais de uso; ja no segundo, sdo propostas regras cujo principal objetivo € uma padronizacéo
que se distancia, em muitos aspectos, da realidade linguistica dos falantes.

A quarta acepcdo € voltada a reflexdo da gramatica enquanto objeto cientifico,
embasando-se nas “visdes historicas da percepgdo que se tem acerca da linguagem e da
lingua, visbes que, em geral, retratam a 6tica comum a outros setores da vida humana”
(Antunes, 2007, p. 31). A autora esclarece que é nesse contexto que surgem as vertentes
denominadas de gramatica estruturalista, gramatica gerativa, gramatica funcionalista,
gramatica tradicional etc., frisando, ainda, que cada uma dessas vertentes possui uma
maneira especifica de tratar o fendbmeno linguistico.

A quinta e Ultima acepcao trata da gramética enquanto disciplina escolar. Essa,
certamente, € uma das acepg¢des mais comuns, compartilhada pela sociedade em geral, tendo
em vista a corriqueira associa¢do da norma gramatical com as aulas de Lingua Portuguesa,
sinonimizando-as, o que leva os falantes a acreditarem que essas aulas tém como finalidade
apenas o ensino da gramatica normativa. Emerge, assim, o que serd denominado, neste
artigo, como ensino metonimico de lingua, aquele que privilegia uma parte, que é a gramatica
normativa, em detrimento do todo, que é o aprimoramento da competéncia comunicativa dos
educandos.

Essa concepcdo fundamenta-se nas criticas acerca do ensino tradicional
apresentadas desde os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 18), que apontam,
entre outras questdes, “a excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo, com o consequiente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo-padrao”, bem como “o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linglisticos
em frases soltas” (Brasil, 1998, p. 18), que pouco instigam os educandos no que concerne a

percepcado do carater heterogéneo da lingua.

4 Sdo exemplos de gramatica descritiva: Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro, do autor Marcos Bagno,
Gramaética Descritiva do Portugués Brasileiro, de Mario Alberto Perini, entre outros.

119


https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/

Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitéria, v. 18, n. 39, 2024 | e-ISSN 1982-291X
Periédico do Programa de P6s-Graduacédo em Linguistica da Ufes | periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos

Quadro 1 — Ensino metonimico de lingua

Ensino de \ [ Gramética - -.Fal.n.teesmwer‘-
! Lingua J_l Normativa { "comretamen "‘

Variedades
linguisticas

P{ecnm:i_zcito
Ensino de ™ Aom rar a ) linguistico
Lin competéncia —_

gud comunicativa G Stica

normativa

Lingua falada e
Lingua escrita

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No esquema em vermelho, tem-se a representacdo de um modelo de ensino cujas
atencbes estdo voltadas unicamente para a prescricdo gramatical e que, por essa razao,
tende a perpetuar a ideia de um falante ideal — aquele que utiliza a lingua tal como preconizam
os compéndios normativos. Nota-se que ndo ha outras possibilidades além da concepc¢éo de
gue, nas aulas de Lingua Portuguesa, deve-se ensinar/aprender apenas a falar e a escrever
“corretamente”.

Em contrapartida, no esquema em verde, é retratado um modelo de ensino
preconizado, principalmente, pela Sociolinguistica Educacional, no qual a gramética
normativa passa a ser compreendida como um instrumento pelo qual se obtém um
conhecimento adicional sobre o funcionamento da lingua, que deve fazer parte do processo
de ensino-aprendizagem, sem que para isso sejam ignoradas outras questfes igualmente
importantes, como a discussao concernente aos aspectos variaveis da lingua, ao preconceito

linguistico e as diferencas entre lingua falada e lingua escrita.

O que a Sociolinguistica tem a ver com o ensino de gramatica?

A Sociolinguistica € uma ciéncia que “estuda a lingua em uso no seio das comunidades
de fala, voltando a atencdo para um tipo de investigacdo que correlaciona aspectos
linguisticos e sociais” (Mollica, 2020, p. 9), a partir dos quais tem apresentado reflexdes
bastante pertinentes no que concerne a variacdo e a mudanca linguistica.

De acordo com Silva (2009, p. 15), essa ciéncia ndo era bem-vista em sua fase inicial

devido a quebra de paradigma que sinalizava e a imprecisdo do seu conteldo na época. A

120


https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/

Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitéria, v. 18, n. 39, 2024 | e-ISSN 1982-291X
Periédico do Programa de P6s-Graduacédo em Linguistica da Ufes | periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos

autora esclarece que foi Uriel Weinreich um dos primeiros pesquisadores a se dedicar aos
estudos acerca dos efeitos gerados a partir do contato linguistico. Em parceria com William
Labov e Martin Herzog, em um trabalho intitulado Empirical foundations for a theory of
language change (1968), Uriel Weinreich discordou da concep¢ao de lingua enquanto

estrutura homogénea. Segundo Silva (2009, p. 17),

[...] os pesquisadores propdem um modelo de lingua com heterogeneidade
ordenada, ou seja, a lingua pode ser, ao mesmo tempo, ordenada e
inerentemente variavel. Com essa proposta, eles lancam a base de uma nova
linha de investigacdo na histéria das linguas, que continua forte e vigorosa
até hoje. Somente a partir dessa concepgao de lingua foi possivel apresentar
e estudar fenémenos relacionados as mudancas linguisticas.

Foi Labov, ap6s a morte de Weinreich, quem deu continuidade as pesquisas,
desenvolvendo a vertente denominada variacionista, o que o tornou um grande e importante
nome na area. E nessa vertente que se destacam alguns termos-chave da Sociolinguistica,
guais sejam: variacdo, variedade, variavel e variante.

Os estudos variacionistas tém como um importante legado a constatagdo cientifica de
que as linguas variam, independentemente da vontade de seus falantes. Entretanto, como

esclarecem Coelho et al. (2015, p. 20),

[...] a variagéo linguistica ndo é aleat6ria, ndo acontece por acaso. Existem
regras que a regem — e é por isso que os falantes se compreendem entre si,
mesmo que sua fala seja variavel. [...] Existem forcas dentro e fora da lingua
gue fazem um grupo de pessoas ou um Unico individuo falar da maneira como
fala. A essas formas damos o nome de condicionadores.

Os autores afirmam que existem dois tipos de condicionadores, um que esta
relacionado aos aspectos internos da lingua, como, por exemplo, “a ordem dos constituintes
em uma sentencga, a classe das palavras envolvidas no fendbmeno da variagdo, aspectos
semanticos etc.” (Coelho et al., 2015, p. 20), e outro atinente aos aspectos externos, em que
se observa, em nivel social, a escolaridade, a faixa etéaria, o sexo, entre outros.

Por essa razéo, os sociolinguistas defendem que todos as variedades tém o seu grau
de importancia, sendo umas mais ou menos adequadas que outras, a julgar pelo contexto.
Entretanto, ainda resiste, sobretudo nas instituicbes escolares, uma concepcao de lingua
oposta ao que preconiza a Sociolinguistica. A vista disso, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15)
defende que a escola, ainda que possua o dever de ensinar a norma-padrao aos alunos, ndo
pode ser indiferente no que tange a variedade linguistica a qual eles ja dominam antes de

ingressarem na Educacao Basica. Segundo a autora,
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[...] os alunos que chegam a escola falando “nés cheguemu”, “abrido” e “ele
drome”, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas
peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender
as variantes do prestigio dessas expressodes. Nado se lhes pode negar esse
conhecimento, sob pena de se fecharem as portas, ja estreitas, da ascenséo
social (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).

Campos (2014, p. 33) corrobora essa ideia, afirmando que a escola deve ampliar a
competéncia comunicativa de seus alunos sem fechar os olhos para as outras variedades
linguisticas, que “oferecem, todas elas, um rico espectro das possibilidades combinatérias do
sistema gramatical da lingua e das aplicagbes de seus recursos de expressao”.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Bagno (2007, p. 70) propugna que o
conhecimento gramatical dos alunos precisa ser construido e ndo apenas transferido. O
pesquisador chama a atencdo para o impasse de ensinar ou ndo gramatica normativa na

escola, para o qual faz o seguinte esclarecimento:

Se “ensinar gramatica” for entendido como decoreba de nomenclatura
sem nenhum objetivo claro e relevante, analise sintatica de frases
descontextualizadas e as vezes até ridicula, definitivamente ndo é
para ensinar gramatica. Mas se por gramatica entendermos o estudo
sem preconceitos do funcionamento da lingua, do modo como todo
ser humano é capaz de produzir linguagem e interagir socialmente
através dela, por meio de textos falados e escritos, portadores de um
discurso, entéo, definitivamente é para ensinar gramética, sim (Bagno,
2007, p. 70).

Nesse sentido, ainda em consonéncia com Bagno (2007, p. 82), é necessario que haja
uma reeducagao sociolinguistica, a fim de que se utilize do espago escolar “para formar
cidadds e cidadados conscientes da complexidade da dindmica social, conscientes das
multiplas escalas de valores que empregamos a todo momento em nossas relacdes com as
outras pessoas por meio da linguagem”. Das a¢des que o autor elenca como objetivos dessa

reeducacédo, destacam-se:

Conscientizar o alunado de que a lingua é usada como elemento de
promocdo social e também de repressdo e discriminacdo — comparar o
preconceito linguistico com as outras formas de preconceito que vigoram na
sociedade; descontruir o preconceito linguistico com argumentos bem
fundados e alertar alunos e alunas contra suas proprias praticas de
discriminacdo por meio da linguagem; [...] promover o reconhecimento da
diversidade linguistica como uma riqueza da nossa cultura, da nossa
sociedade, ao lado de outras diversidades culturais e até mesmo da
biodiversidade natural (Bagno, 2007, p. 84-85).

Vé-se que essas acdes dialogam com os direcionamentos da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), segundo a qual a escola precisa “discutir, no fendmeno da variagao
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linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca,
questionando suas bases de maneira critica” (Brasil, 2017, p. 79). Logo, o tema da variagao
nao pode ser trabalhado de maneira pontual, apenas em momentos especificos ao longo do
ensino de lingua na Educacéo Basica, ao contrario, esse ensino deve ser transversal, 0 que
significa que deve atravessar toda a formacao e, também, deve ir além da disciplina Lingua
Portuguesa.

No caso especifico dos pronomes, Lopes (2013, p. 105) esclarece que, na visado
tradicional dos gramaticos, 0os pronomes pessoais, por exemplo, caracterizam-se como
“indicadores universais das trés pessoas do discurso: quem fala, com quem se fala e de
quem/que se fala, admitindo formas no singular com correspondentes no plural’. Essa
classificacdo categorica dificulta a reflexdo sobre a variabilidade desses pronomes, uma vez
gue, segundo a autora, ndo contempla suas outras variantes, como 0s usos de vocé(tu)/
vocés(vos)/a gente(nas).

E importante dizer que o processo de variacdo também ocorre com outros pronomes
(possessivos, demonstrativos etc.), portanto, a julgar pelo escopo teérico-metodoldgico da
Sociolinguistica, sobretudo em relacdo ao contexto educacional, acredita-se que discutir a
respeito dessa e de outras classes gramaticais sob o viés da heterogeneidade linguistica é
um importante passo para ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa. A expectativa € que
tanto os documentos oficiais quanto os materiais didaticos e a formacao (inicial e continuada)
do professor respaldem-se efetivamente na concepc¢éo de lingua como interacgéo, isto €, como
uma estrutura que varia e muda no tempo e no espaco em razdo dos mais diversos fatores,
com vistas a atenuagdo de muitos problemas decorrentes do tradicionalismo gramatical.

Reconhece-se que tanto os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja preconizam a abordagem da
variagdo linguistica na escola, o que ja significa um grande avang¢o, no entanto, o que se
guestiona aqui é a superficialidade como tem acontecido, em muitas situagfes, a explanagéo
desse tema, o0 que possibilita auferir que a variagdo, nesses casos, é concebida apenas como
um conteddo programatico, tal como os demais, e ndo como um processo natural pelo qual

as linguas passam e que carece de uma discussao mais ampla desde a Educacao Basica.

Breve analise comparativa da classe gramatical dos pronomes nas gramaticas de Terra
(1989) e Bagho (2013)

Apresenta-se, nesta secdo, uma analise sobre a abordagem dos pronomes em duas
graméticas de Lingua Portuguesa. O percurso analitico ndo tem por finalidade abordar todos
0s aspectos possiveis de interpretacdo comparativa, mas descortinar alguns pontos que
tendem a se sobressair em relacdo a outros, o que significa dizer que se trata aqui de uma

pesquisa inicial que pressupde uma continuagdo em momento oportuno.
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A obra Curso prético de gramética, doravante CPG, de Ernani Terra, foi publicada em
1989 pela Editora Scipione e esta organizada em trés unidades. A primeira ocupa-se da parte
de fonética e fonologia, a segunda da morfologia e a terceira da andlise sintatica,
acrescentando-se, como apéndice, os assuntos de pontuacao, figuras e vicios de linguagem
e funcdo das palavras que e se. Todas as unidades trazem muitos exercicios na parte final.

J4 a gramética de Marcos Bagno, intitulada Gramatica de bolso do portugués
brasileiro, doravante GBPB, foi publicada pela Editora Pardbola, em 2013, e encontra-se
estruturada em sete unidades, a saber: Por que portugués brasileiro?; Certo ou errado? onde,
quando, por qué?; Fala, escrita, hibridismo, ortografia; Para entender a gramatica; Portugués
brasileiro em sala de aula; Erros a corrigir: a hipercorre¢ao; Quatro aulas praticas. Nesta obra
ndo constam exercicios de memorizacdo de categorias gramaticais, como observado na
gramatica de Terra (1989), mas propdem-se, na ultima unidade, metodologias que visam a
promocao da educacéo linguistica em sala de aula.

Terra (1989), logo na parte introdutéria de sua obra, afirma que o conceito de “correto”
ali defendido estava pautado no modelo de lingua moderna. Depreende-se, com base nessa
afirmacado, que o material esta pautado na dicotomia do certo/errado, e isso pode ser mais
bem visualizado a partir da metodologia e do posicionamento adotados ao longo do livro. Para
fins de esclarecimento, chama-se atencdo para o fato de que o material do referido autor
antecede a publicacdo dos PCN e da BNCC e reflete, portanto, um cenario que, a nosso ver,
ainda néo foi totalmente superado.

Em contrapartida, Bagno (2013, p. 11) esclarece que o objetivo da GBPB &, antes de
tudo, “oferecer informacgao imediata e precisa para as pessoas que se empenham na exigente
tarefa da educacgao linguistica”, e que o material de base tedrica utilizado advém, em boa
parte, da Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro (2012).

No tocante aos pronomes pessoais, observou-se, na gramatica de Ernani Terra, as

seguintes definicdes e exemplificacdes:

Figura 1 — Emprego dos pronomes pessoais

1. Os pronomes pessoais do caso reto (eu, tu, ele/ela, nds, vos, eles/elas) devem ser
empregados na funcdo sintdtica de sujeito. Considera-se errado seu emprego como

complemento.
Convidaram ele para a festa. (errado) Eu cheguei atrasado. (certo)
Receberam nés com atengdo. (errado) Ele compareceu a festa. (certo)
2. Na fungdo de complemento, usam-se os pronomes obliquos e ndo os pronomes retos.
Convidei ele. (errado) Convidei-o. (certo)
Chamaram nés. (errado) Chamaram-nos. (certo)

Fonte: Terra (1989, p. 97).
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De acordo com o material, os pronomes pessoais do caso reto devem ser utilizados
sempre na funcdo de sujeito da oracdo, enquanto os obliquos na funcdo de complemento. Ao
utilizar o verbo dever, é imposta uma obrigatoriedade de que esses pronomes sejam utilizados
tal como prescrevem os compéndios normativos, concebendo como um erro todas as outras
formas que né&o estiverem de acordo com eles, isso fica nitido quando se utiliza a dicotomia
certo/errado.

Essa dicotomia ndo aparece na GBPB, uma vez que, para Bagno (2013), o que existe
sdo maneiras diferentes, mas igualmente pertinentes, de dizer a mesma coisa. Ainda porque,
no portugués brasileiro (PB), a utilizacdo do pronome pessoal do caso reto na funcao de
complemento (ex.: vi ela), bem como o pronome obliquo na fungéo de sujeito (ex.: pra mim
fazer), é usual e cumpre muito bem o seu papel sociocomunicativo. Assim, o pronome mim,
em relacdo a funcado de sujeito, do ponto de vista sociolinguistico, € uma variante do pronome
de primeira pessoa do singular do caso reto, e ndo um erro.

Entretanto, Bagno (2013) ndo descarta o ensino da variante padrao, afirmando que “o
emprego da forma reta eu nessas construgcdes — para eu + infinitivo — deve ser explicitamente
ensinado em sala de aula, para que os alunos se apoderem dela e reconhecam os valores
sociais atribuidos a ela” (Bagno, 2013, p. 227). O autor também esclarece que, no PB, existem
duas variantes, a gente e vocés, que nao sdo mencionadas na gramatica de Terra (1989)
como pronomes pessoais do caso reto, mas que equivalem, respectivamente, aos pronomes

de 12 e 22 pessoas do plural, nds e vés.

Figura 2 — Pronomes pessoais do caso reto segundo Terra (1989)

nimero pessoa | caso reto
15 eu
singular 27 tu
32 ele, ela
12 nds
plural 25 vls
32 eles, elas

Fonte: Terra (1989, p. 96).
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Figura 3 — Pronomes pessoais do caso reto segundo Bagno (2013)

NORMA-PADRAO NORMA CULTA

eu falo eu falo

tu falas tu falas/tu fala/vocé fala
ele fala ele fala

nos falamos nés falamos/a gente fala
vos falais vocés falam

eles falam eles falam

Fonte: Bagno (2013, p. 204)

O ensino com foco no monitoramento linguistico € uma das sugestées de Bagno
(2013) para o trabalho com esses pronomes em sala de aula, a fim de mostrar que,
dependendo da situacéo, o uso do a gente pode ser mais ou menos adequado, ainda que as
pesquisas sociolinguisticas comprovem “que ele ja supera amplamente o emprego de néds na
lingua falada pelos brasileiros em geral” (Bagno, 2013, p. 204). Entende-se, assim, que 0 uso
da variante padrdo nés pode estar mais restrito a escrita, considerando que, até mesmo em
situagdes mais formais, € comum que o0 a gente seja mais utilizado na oralidade.

Concernente aos pronomes possessivos, na GBPB, em virtude da abordagem dos
pronomes tu e vocé como variantes da 22 pessoa, admite-se tanto o uso do teu quanto do seu
para fazer referéncia a essa pessoa do discurso. Em contrapartida, no CPG, sao prescritos
como possessivos de 22 pessoa apenas 0S pronomes teu, tua, teus e tuas, enquanto os
pronomes seu, sua, seus e suas sao definidos apenas como pronomes de 32 pessoa.

Outra diferenca entre os dois manuais € com relagdo aos pronomes demonstrativos.
De acordo com Terra (1998, p. 105), uma das maneiras de utiliza-los refere-se a “posigcao
espacial de um ser em relagcao as pessoas do discurso”. Nesse sentido, o autor faz a seguinte

definicao:

Os demonstrativos de 1.2 pessoa (este, isto, etc.) indicam que o ser esta
relativamente proximo a pessoa que fala. Pode ser usado em frases em que
apare¢cam os pronomes eu, me, mim, comigo e com advérbio de lugar aqui.
[...] Os demonstrativos de 2.2 pessoa (esse, iss0, etc.) indicam que o ser esta
relativamente préximo a pessoa com quem se fala. Podem aparecer com os
pronomes tu, te, ti, contigo, vocé, vocés e com o advérbio de lugar ali. [...]
Os demonstrativos de 3.2 pessoa (aquele, aquilo, etc.) indicam que o ser
esta relativamente proximo a pessoa de quem se fala, ou distante dos
interlocutores. Podem ser usados com os advérbios de lugar ali ou la (Terra,
1989, p. 105-106).

De maneira oposta, Bagno (2013, p. 234) afirma que “o emprego dos demonstrativos
jamais seguiu as prescricbes que muitos puristas tentam impor”, ndo havendo, portanto,

distincdo entre este e esse, sobretudo na lingua falada, sendo um desgaste para o professor
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tentar ensinar esse uso diferenciado, uma vez que nem mesmo nos discursos mais
monitorados se faz essa distin¢éo.

Sobre a sintaxe dos cliticos, Terra (1989) é muito categérico ao afirmar que os
pronomes obliquos &tonos nunca podem vir no inicio de uma frase, sendo obrigatorio o uso
da énclise. Entretanto, no portugués brasileiro, de acordo com Bagno (2013), os cliticos estdo

sempre na posicao anterior ao verbo principal, portanto,

[...] a perseguicao purista a préclise absoluta, isto €, ao uso de cliticos em
inicio de frases, deve ser denunciada e combatida como uma prescricdo
irracional que bate de frente com a intuicdo gramatical de todos os falantes
do PB. E perfeitamente correto e legitimo iniciar frase com cliticos no PB
(Bagno, 2013, p. 232).

As colocagfes do autor séo pertinentes porque, na escola, quando os educandos séo
apresentados a norma-padréo em sala de aula, eles podem vir a internalizar a ideia de que
nao sabem a sua prépria lingua, haja vista gue a maneira como eles falam — neste caso, como
usam os pronomes — diverge do que € ensinado como a variedade “correta”, razao pela qual,
muitas vezes, eles saem da Educagao Basica com a ideia de que falam “errado”, quando, na
verdade, soO utilizam uma variedade diferente da que é ensinada nas aulas de Lingua

Portuguesa, que atende a contextos especificos, assim como acontece com a norma-padrao.

Consideracdes finais

A partir dos resultados da andlise aqui apresentada, p6de-se constatar a necessidade
de que sejam promovidas reflexdes mais abrangentes sobre a lingua, em especial nas
instituicGes escolares, onde ainda pode ser observada, em alguns casos, a crenca de que
existe apenas uma forma correta de utilizar a lingua, a que esta de acordo com a norma-
padrdo, ou se ha esse entendimento, por outro lado, ainda ndo ha, geralmente, uma prética
bem estabelecida de como se deve tratar a variagdo linguistica na escola.

Frisa-se que o objetivo deste estudo ndo foi defender a extincdo do ensino da
gramatica normativa, mas sugerir ao professor de Lingua Portuguesa que agregue as
reflexdes sociolinguisticas em suas aulas, haja vista que, como mostrou Bortoni-Ricardo
(2005), as instituicdes escolares ndo podem negar o conhecimento da variedade de prestigio,
mas devem realizar esse ensino sempre de maneira cautelosa, respeitando a
heterogeneidade linguistica.

Desse modo, pensa-se que sera possivel proporcionar aos alunos da Educacdo
Bésica um conhecimento sobre a lingua que muitas vezes s6 é apresentado aqueles que
ingressam nos cursos de Letras. Ademais, a metodologia pode ajudar na compreenséo das

diferencas de usos entre situacdes formais e informais da lingua falada e escrita, o que, além
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de esclarecer sobre o processo de adequacéo linguistica, também servira para atenuar a
dicotomia do certo e errado.

As diferentes abordagens sobre os pronomes, observadas a partir das gramaticas de
Terra (1989) e Bagno (2013), demonstraram que a escola ndo precisa definir uma forma
“correta” de uso, mas ampliar as possibilidades para que os alunos conhecam e
compreendam a dinamicidade linguistica, de modo que eles consigam ter autonomia para
saber em qual contexto utilizar uma ou outra variante.

Também é importante destacar que mesmo com as sugestdes dos PCN e,
recentemente, da BNCC, o ensino de Lingua Portuguesa ainda pode ser realizado nos moldes
tradicionais, tal como abordado na gramética de Terra (1989), e isso nem sempre é culpa do
professor, considerando que o tradicionalismo gramatical remonta a um tempo longinquo,
razao pela qual esté tdo enraizado na sociedade, o que ratifica a importancia dos estudos
sociolinguisticos aplicados a area da educacgdo, sobretudo, na formacg&o inicial dos
profissionais de Letras.

Neste trabalho, especificamente, a classe gramatical dos pronomes foi analisada
apenas em dois manuais, mas esse corpus sera ampliado em pesquisas futuras. A titulo de
exemplo, é viavel uma delimitacédo apenas as gramaticas prescritivas de diferentes anos, com
o objetivo de verificar se ha alguma alteracao nelas, sobretudo, em decorréncia de pesquisas
sociolinguisticas.

Logo, mesmo sabendo que 0 ensino ja passou por significativas mudancas desde a
publicagdo da gramatica de Terra (1989), podendo até mesmo este autor ja ter modificado
seu ponto de vista em publicacdes mais recentes, considerou-se relevante, para este estudo
inicial, analisar um manual que fosse anterior & publicagdo dos PCN e da BNCC, a fim de
verificar, inclusive, as efetivas contribui¢cbes destes documentos para o processo de ensino e
aprendizagem.

E nitido, portanto, que os estudos variacionistas tém muito a contribuir para o ensino
de Lingua Portuguesa na Educacgéo Basica, haja vista que oferecem subsidios para que os
manuais didaticos, bem como as diretrizes oficias e a formacao do professor, estejam cada
vez mais sensiveis as questdes sociais que circundam a lingua e, consequentemente, 0s seus

falantes.
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