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Booktube: um género em trés letramentos (digital, literario e oral)

Booktube: a genre in three literacies (digital, literary, and oral)
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Resumo: O objetivo deste artigo € discutir o potencial do género booktube para a ampliacédo
dos letramentos digital, literario e oral, a partir da andlise de um processo de producédo desse
género por uma dupla de estudantes das séries finais do Ensino Fundamental durante uma
sequéncia didatica. Embasamos este estudo nos postulados de Bakhtin (2016) e nas no¢des
de letramento (Soares, 2002, 2009), mais especificamente de letramento digital (Buzato,
2006; Lima-Neto; Carvalho, 2022; Ng, 2012; Ribeiro, 2009; Soares, 2002), letramento literario
(Cosson, 2021, 2022) e letramento oral (Antunes, 2003; Kuyumjian, 2016; Moraes, 2016;
Nascimento; Souza; S&, 2016; Sa; Nascimento, 2016). Como corpus, selecionamos um
booktube roteirizado e produzido por uma dupla de estudantes sobre a obra “A Mala de Hana”.
Os dados mostraram que os letramentos digital, literario e oral foram desenvolvidos desde o
inicio da sequéncia didatica até o final dela, visto que os estudantes usaram softwares
diversos, inclusive de edi¢do de video; realizaram uma curadoria das informagfes a serem
apresentadas no video, relacionando a obra literaria a outras obras artisticas; bem como
buscaram adequar a linguagem oral ao seu publico. Concluimos, assim, que o processo de
producao do booktube oportuniza aos estudantes experiéncias significativas para desenvolver
esses trés letramentos.

Palavras-chave: Género discursivo. Tecnologias Digitais. Booktube. Sequéncia didatica.
Letramentos.

Abstract: This article aims to discuss the potential of the BookTube genre for expanding
digital, literary, and oral literacy by analyzing a production process of this genre by a pair of
elementary school students during a didactic sequence. We based this study on postulates
from Bakhtin (2016) and the notions of literacy (Soares, 2002, 2009), more particularly digital
literacy (Buzato, 2006; Lima-Neto; Carvalho, 2022; Ng, 2012; Ribeiro, 2009; Soares, 2002),
literary literacy (Cosson, 2021, 2022), and oral literacy (Antunes, 2003; Kuyumjian, 2016;
Moraes, 2016; Nascimento; Souza; Sa, 2016; Sa; Nascimento, 2016). Our corpus is a
BookTube scripted and produced by a pair of students about the book Hana's Suitcase. The
data showed that students developed digital, literary, and oral literacy from the beginning of
the didactic sequence to its end since they used various software — including video editing —
, curated information, related the book to other artistic works, and sought to adapt the oral
language to their audience. We conclude that the BookTube production process provides
students with meaningful experiences to develop these three literacies.
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Introducéo

De acordo com o Circulo de Bakhtin, sempre que fazemos uso da lingua, isso se da
por meio de um género do discurso, isto €, de um tipo relativamente estavel de enunciado.
Sd0 o0s géneros que orientam a interacdo humana nos diferentes campos de atividade,
adequando-se tanto a vontade discursiva do falante quanto as particularidades historicas,
sociais e culturais das esferas de comunica¢éo. Dentre essas particularidades, destacamos
que o advento de tecnologias como a escrita, a imprensa, o radio, a TV e, mais recentemente,
a internet e a web 2.0, ocasionou mudancas nos campos da atividade humana e,
consequentemente, causou o surgimento de novos géneros e a transformacao de outros ja
existentes, tornando necessarios estudos que considerem essas novas formas tipicas de
comunicagao que integram as nossas vidas.

Mais especificamente no campo educacional, € notério que a investigacdo e a
apropriacdo de géneros discursivos digitais se fazem relevantes no sentido de preparar o
sujeito estudante para praticas sociais de linguagem com as quais deve(rd) lidar enquanto
cidaddo. Em outras palavras, o trabalho com tais géneros deve contribuir para o
desenvolvimento dos seus letramentos. E com base nisso que a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) — que normatiza as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo da educagéo basica — ressalta a necessidade de que se trabalhe
com as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) e a Cultura Digital no
ambiente escolar, principalmente nas aulas da area de Linguagens. Dentre essas novas
formas de comunicacéo que surgem com o ambiente digital, ressaltamos o género booktube,
no qual focamos esta investigagdo, e o seu potencial para o trabalho com os letramentos
digital, literario e oral.

O conceito de letramento surgiu, no Brasil, na década de 1980 e foi bastante difundido
nas areas da Educacgédo, das Ciéncias Sociais, da Historia e das Ciéncias Linguisticas. No
inicio do século XXI, as discussdes sobre o tema repercutiram principalmente a partir da obra
Letramento: um tema em trés géneros, escrita por Magda Soares. Enquanto, nessa obra, a
autora enfoca o tema — letramento — em géneros distintos, produzidos sob diferentes
condic¢des e circunstancias, para tipos diferentes de leitores, neste artigo, objetivamos mostrar
o potencial de um Unico género para a ampliacao de trés diferentes tipos de letramento. Mais
especificamente, temos o objetivo de discutir o potencial do booktube para o desenvolvimento
dos letramentos digital, literario e oral, a partir do processo de elaboracdo de um exemplar
desse género por uma dupla de estudantes das séries finais do Ensino Fundamental.

Neste artigo, ap0s esta introducdo, discutimos, na fundamentacao tedrica, 0s
conceitos de géneros do discurso e de letramentos, abrangendo questdes relacionadas ao
letramento digital, ao letramento literario e ao letramento oral. Em seguida, apresentamos 0s

pressupostos metodoldgicos adotados para o processo de producdo de um booktube por uma
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dupla de estudantes, que constitui 0 nosso corpus, 0 qual € analisado na secdo subsequente.
Por fim, realizamos as consideracdes finais, nas quais comprovamos que o trabalho com
booktubes em sala de aula apresenta um grande potencial para o aprimoramento dos

processos de letramento digital, literario e oral dos estudantes.

Géneros discursivos e letramentos: o dominio das praticas de linguagem

O Circulo de Bakhtin, na primeira metade do século XX, lanca uma nova perspectiva
para os estudos da linguagem, apontando os géneros do discurso como formas tipicas da
comunicacdo humana nos mais diversos campos/esferas da atividade. Segundo Bakhtin
(2016, p. 11), “todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem”, e cada um deles “elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
guais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2016, p. 12). Nesse sentido, a interacdo
humana — finalidade essencial da linguagem — se d& sempre por meio de um género do
discurso, caracterizado, segundo Bakhtin (2016), pelos pilares de contetido tematico, estilo e
construgao composicional, o que inclui questdes relacionadas a vontade discursiva do falante;
a sua apreciacao valorativa acerca do assunto e do destinatario; as escolhas linguisticas
realizadas pelo sujeito, tendo em vista a liberdade oferecida pelo campo e pelo género para
a insercao da sua individualidade; a estrutura tipica que o caracteriza, etc.

Para Bakhtin (2016), assim como adquirimos a linguagem de forma espontanea e sem
necessidade de um estudo formal, conhecemos o0s géneros ao participar dos campos da
comunicagdo humana: “nds falamos por géneros diversos sem suspeitar da sua existéncia”
(Bakhtin, 2016, p. 38). Vale ressaltar, no entanto, que isso ocorre principalmente no campo
cotidiano, ja que o dominio de géneros mais complexos — chamados por Bakhtin (2016) de
secundarios —, que fazem parte de campos da atividade humana mais “exigentes”, como o
académico, o jornalistico, o juridico e o artistico-literario, pode demandar um estudo mais
aprofundado deles. Portanto, entendemos que a efetiva participacdo dos sujeitos nas praticas
de linguagem de diferentes campos da atividade humana requer deles determinados
conhecimentos especificos, o que nos leva ao conceito de letramento.

De acordo com Soares (2009), as discussdes sobre letramento iniciaram, no Brasil, na
década de 1980, simultaneamente as discussdes sobre illetrisme, na Franca; literacia, em
Portugal; e literacy, nos Estados Unidos e na Inglaterra — embora essa palavra ja estivesse
dicionarizada desde o final do século XIX. Nesse mesmo periodo, comecaram a chegar ao
Brasil tradug@es de obras do Circulo de Bakhtin, além de se iniciarem discussdes sobre texto
e interacdo, sendo uma das principais a obra O texto na sala de aula, de Wanderlei Geraldi.
Ou seja, trata-se de uma época em que se instaurou uma nova visao acerca da lingua(gem)
e do seu ensino; portanto, mesmo que ndo houvesse uma relacdo direta e explicita entre

todas essas discussdes, ha diversos pontos de convergéncia entre elas.
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Soares (2009) explica que, etimologicamente, o termo literacy vem do latim littera
(letra), acompanhado do sufixo -cy, que, na lingua inglesa, denota qualidade, condicéo,
estado, fato de ser. Desse modo, literacy significa estado ou condi¢cdo daquele que sabe ler e
escrever. Entretanto, a compreensdo do que € ler e escrever ndo se restringe a mera
decodificacdo das palavras, uma vez que lemos e escrevemos, efetivamente, em préticas
sociais diversas — ou, nos termos de Bakhtin (2016), em diferentes campos da atividade
humana. Nesse sentido, conforme Soares (2009), o conceito de letramento foi desenvolvido,
inicialmente, na obra de Mary Kato (1986 apud Soares, 2009), como uma diferenciacdo do
conceito de alfabetizacdo — traducéo usual da palavra inglesa literacy até aquele momento
—, perspectiva adotada também por Tfouni (1988 apud Soares, 2009). Essa distin¢gédo se da
porque a decodificacdo de letras, silabas e palavras — alfabetizacdo — ndo corresponde
necessariamente a apropriacdo da lingua escrita para a participagdo social, uma vez que
adultos nao alfabetizados, por exemplo, atuam em diversos contextos que envolvem praticas
de linguagem escritas.

Assim, Soares (2002, p. 145) entende o letramento como “o estado ou condi¢cao de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de letramento”
(Soares, 2002, p. 145). Devido a multiplicidade* de praticas sociais em que 0s sujeitos atuam,
Soares (2002) opta pela pluralizagdo do termo, utilizando, assim, o conceito de letramentos.
Podemos relacionar essa discussao ao postulado de Bakhtin (2016) sobre o dominio dos
géneros, uma vez que a participacdo dos sujeitos nos diversos campos da comunicacao

humana demanda o(s) seu(s) letramento(s). Com base nisso, Buzato (2006, p. 7) salienta que

[...] quanto maior a quantidade de esferas de atividade (escolar, jornalistica,
artistica, cientifica, politica, profissional, etc.) em que um individuo participa
— ou pretenda participar — maior deve ser o0 seu repertério de géneros e,
consequentemente, maior o seu grau de letramento ou 0 seu conjunto de
letramentos.

4 Essa diversidade de campos e de praticas sociais é considerada em teorias que desdobram o conceito de
letramento, dentre as quais podemos destacar os Novos Estudos do Letramento (NEL), desenvolvidos por Brian
Street (2014), e a Pedagogia dos Multiletramentos, discutida pelo Grupo de Nova Londres (Cazden et al., 2021
[1996]). Street (2014, p. 18) se “contrapbe a énfase dominante ‘Letramento’ Unico e ‘neutro’, com L maiusculo e no
singular”, a qual nomeia de modelo auténomo de letramento, e propde uma visdo pautada no modelo ideoldgico
de letramento. Segundo essa perspectiva, as praticas de letramento sdo determinadas pelo contexto social e
cultural, o que os torna multiplos, tendo em vista que cada contexto, instituicdo e/ou campo social apresentam
particularidades, como ja apontava Bakhtin (2016). O GNL, por sua vez, langca o conceito de multiletramentos
considerando “a multiplicidade de canais de comunicagdo e midia e a crescente proeminéncia da diversidade
cultural e linguistica” (Cazden et al., p. 18) que cercam os estudantes de paises de lingua inglesa, diante da
globalizacédo. Desse modo, o conceito contempla tanto a multimodalidade quanto a multiculturalidade. Neste artigo,
devido a limitacdo de espaco, ndo detalhamos essas perspectivas, mas ressaltamos que elas convergem no
sentido de pensar os letramentos como dominio de praticas sociais de linguagem.
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Diante disso, salientamos que a escola, enquanto instituicdo que tem o papel social de
preparar 0s estudantes para exercer sua cidadania em diversos espacos, tem a
responsabilidade de ajuda-los a desenvolver os seus letramentos. Assim, neste trabalho,
selecionamos como foco um género relacionado aos campos artistico-literario e jornalistico-
midiatico, o booktube, no qual se aborda determinada obra literaria, avaliando-a e
recomendando-a (ou n&o) ao publico. Trata-se de uma reelaboracdo do género resenha na
plataforma YouTube, o que faz com que ele se caracterize, segundo Ayres, Pereira e Azevedo
(2021), por algumas particularidades, como a constituicdo audiovisual — que pode contar com
0 acréscimo de outras modalidades de linguagem, como efeitos sonoros, elementos visuais,
trechos escritos etc. — e a estrutura formada por: (1) Apresentacdo pessoal e/ou do canal no
YouTube; (2) Sumarizacdo da obra lida; (3) Curiosidades sobre a obra e/ou autor; e (4)
Avaliacdo da obra lida. Devido a isso, entendemos que a producdo do booktube requer
habilidades que tornam necessario ampliar o conceito de letramentos, que ndo se restringe
unicamente a praticas de leitura e escrita, englobando questdes relacionadas ao letramento

digital, ao letramento literario e ao letramento oral, os quais abordamos a seguir.

Letramento digital

Segundo Soares (2002), novas tecnologias como a internet tém ocasionado novas
modalidades de praticas sociais de leitura e escrita — além de, acrescentamos, de escuta e
producdo oral —, o que torna necessario o refinamento do que se entende como
letramento(s). Considerando a fluidez dos ambientes digitais e a sua constante evolucao,
Lima-Neto e Carvalho (2022) salientam a necessidade de continuar discutindo o conceito
constantemente. E nessa perspectiva que surge a nogéo de letramento digital para se referir
a “um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital
e exercem préticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condicdo — do
letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel” (Soares, 2002, p.
151). Essa especificagdo do conceito de letramento visa, portanto, a dar conta das
possibilidades de uso das TDIC e dos desafios relacionados a sua abordagem em ambito
educacional.

Conforme Aillerie (2017), o conceito de letramento digital foi estabelecido no final da
década de 1990 por Gilster (1997, p. 1 apud Aillerie, 2017, p. 738, tradugdo nossa®), que o
define como “a capacidade de compreender e utilizar informac6es em mudltiplos formatos,
provenientes de uma vasta gama de fontes e apresentadas através de computadores”. A partir

disso, diversos estudos multidisciplinares e internacionais tém sido desenvolvidos na tentativa

5 “the ability to understand and use information in multiple formats from a wide range of sources when it is presented
via computers” (Gilster, 1997, p. 1 apud Aillerie, 2017, p. 738).
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de dar conta desse conceito, tais como os de Ng (2012), em contexto internacional, e Buzato
(2006), Ribeiro (2009) e Soares (2002), em contexto brasileiro. Vale ressaltar que, de acordo
com Lima-Neto e Carvalho (2022), a conceituacdo de letramento digital ndo € consensual,
uma vez que alguns estudiosos focam sua definicAo em questbes tecnoldgicas, enquanto
outros se voltam a aspectos cognitivos e sociais.

Segundo Ng (2012), o letramento digital pode ser observado por meio de trés
dimensbes: técnica, cognitiva e socioemocional. A dimensdo técnica se restringe a
habilidades para operacionalizar as ferramentas digitais; a dimensédo cognitiva demanda a
compreensdo das multimodalidades — isto é, das linguagens sonora, verbal oral, verbal
escrita, visual, gestual etc. que compdem as praticas de linguagem da internet — e o
pensamento critico no momento de realizar buscas e de avaliar informacdes digitais; por fim,
a dimensao socioemocional se relaciona ao uso ético, responsavel e colaborativo das TDIC,
o que inclui a utilizacdo de uma linguagem apropriada e o respeito a seguranca e a privacidade
dos sujeitos.

Diante disso, consideramos que o letramento digital contempla tanto habilidades
técnicas de manipulacdo dos dispositivos digitais e de seus recursos multimodais quanto a
filtragem e a categorizagdo de informagdes, em concordancia com Buzato (2006) e com Lima-
Neto e Carvalho (2022). Portanto, para ser digitalmente letrado, “ndo basta saber digitar, é
preciso saber ler, escolher, pesquisar, triar, selecionar, refazer, participar” (Ribeiro, 2009, p.
35). Isso ratifica que as trés dimensfes mencionadas por Ng (2012) devem ser levadas em
conta quando se pensa no desenvolvimento do letramento digital de estudantes, uma vez que
o “dominio (ou ndo), pelo leitor, dos gestos e das técnicas de ler e escrever em ambientes
que empregam tecnologia digital” (Ribeiro, 2009, p. 26) inclui tanto habilidades técnicas
guanto uma postura critica em relacdo a curadoria de informagfes acessadas e produzidas
pelos sujeitos nas diversas praticas de linguagem e nos diversos géneros que ocorrem em
ambiente digital.

Tendo em vista a relacdo do conceito de letramento com os campos da atividade
humana de que os sujeitos fazem parte e, portanto, com aspectos da cultura e do contexto,
Buzato (2006) salienta que a condigdo de “letrado digital” é instavel, dado que, diante de
multiplas praticas sociais, € possivel que o sujeito seja letrado em uma, mas nao em outra.
Dai a importancia de especificarmos, neste artigo, com qual género trabalhamos, uma vez
gue o letramento digital necessario para produzir um booktube esta estritamente ligado as
caracteristicas do género e ao seu contexto de publicacdo, compartilhados com alguns
géneros (de ambiente digital ou ndo), mas nao com todos. Além dessas questbes, devido ao
propésito de avaliar obras literarias como importante aliado na pratica leitora, o booktube esta

associado ao desenvolvimento de outro tipo de letramento: o literario, discutido a seguir.
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Letramento literério

O conceito de letramento literario surge como um dos paradigmas para o ensino de
literatura, com o objetivo principal de “desenvolver a competéncia literaria do aluno” (Cosson,
2021, p. 179) ao longo do processo de escolarizacdo da literatura (Cosson, 2022). Cosson
(2021) explica que essa visado pressupde que o letramento — ndo apenas o literario — é um
processo que se constréi ao longo da vida do sujeito, ndo se restringindo, portanto, a escola,
mas podendo ser ampliado e aprimorado por ela. Para o autor, 0 processo de apropriacdo do
letramento literario se assemelha a aprendizagem da lingua materna, uma vez que ocorre,
simultaneamente, no ambito social e no ambito individual, dada a insercédo dos sujeitos em
uma comunidade de leitores, dentro da qual incorporam a literatura de maneira particular.
Assim, entendemos que o conceito de letramento literario implica uma visao dialdgica da
leitura, a qual podemos associar a visdo de linguagem do Circulo de Bakhtin, uma vez que o
texto literario esta em interacao com outras vozes. Desse modo, o ato de ler é entendido como
uma atividade que, até quando realizada de forma individual, proporciona um dialogo entre
autor e leitor, sob mediacdo do texto.

Com base nisso, Cosson (2022) elabora uma sequéncia basica com quatro passos
para o trabalho com o letramento literario na escola: (1) motivacéo, (2) introducao, (3) leitura
e (4) interpretacdo. O autor sugere, ainda, uma sequéncia expandida, a qual acrescenta mais
dois passos: (5) contextualizacdo e (6) expanséo. A etapa (1) motivagdo consiste no preparo
e estimulo para o aluno “entrar” no texto, por meio de atividade ludica e significativa,
representando uma etapa essencial para a aproximagdo do leitor com a obra. A fase (2)
introdugéo diz respeito a apresentacdo do autor e da obra — inclusive de caracteristicas
fisicas do livro — para o estudante, com destaque a sua importancia e a justificativa para a
sua escolha, a fim de levar o estudante a receber a obra de forma positiva, elaborando
hip6teses sobre seu desenvolvimento, a serem confirmadas durante o proximo passo. O
passo (3) leitura corresponde ao acompanhamento do processo, por meio de momentos de
socializacao da experiéncia de leitura pelos alunos em atividades diversas, que podem incluir
cronogramas de leitura e de momentos de compartilhamento, a fim de garantir a concretizacao
do objetivo. A (4) interpretacdo, por sua vez, é dividida em dois momentos: em um primeiro
momento (chamado de momento interior), compreende a apreensao global da obra, com
apreciacdes baseadas no encontro pessoal do aluno com ela; em um segundo momento
(momento exterior), depois da etapa (5) contextualizacdo, abarca a leitura aprofundada de ao
menos um dos elementos (tema, personagens, estilo, questdes histdricas etc.) da obra,
resultando no compartilhamento da leitura em outro texto. A fase (5) contextualizagéo equivale
ao aprofundamento em questdes contextuais presentes na obra, podendo envolver as

contextualizacdes teorica, histdrica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica.
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Por fim, na (6) expansao, ocorre a ultrapassagem dos limites do texto para outros textos,
construindo um dialogo entre a obra lida e outras obras.

Considerando que o letramento literario ndo se desenvolve apenas na escola,
salientamos que exemplares do género booktube podem conter algumas dessas etapas —
sendo todas —, dado o seu objetivo de avaliar uma obra de literatura, incentivando (ou néo)
outras pessoas a lé-la e compatrtilhar sua opinido por meio de recursos como 0s comentarios
do video. Diante disso, acreditamos que o trabalho com o booktube na escola pode contribuir
para o ensino de literatura e para o desenvolvimento do letramento literario, tornando o
trabalho com obras literarias mais atrativo dentro do contexto das TDIC, no qual os estudantes
geralmente estdo inseridos. Ressaltamos que, devido as suas particularidades, a producéo
desse género pode contribuir, ainda, para o letramento oral dos alunos, abordado a seguir.

Letramento oral

Embora nédo saibamos dizer precisamente quando e onde surgiu a nocdo de
letramento oral, temos notado que diversos pesquisadores buscam encontrar uma definicdo
para esse termo, partindo do pressuposto de que o uso da oralidade também constitui praticas
sociais de uso da lingua(gem), o que, segundo Nascimento, Souza e S& (2016), implica o
desenvolvimento do letramento oral. Esse desenvolvimento, para os autores, inicia com
participacdo da criangca em conversagoes significativas durante seu processo de aquisi¢do da
linguagem, o que ajuda a alicercar a sua compreensdo de lingua e, consequentemente, a
facilitar a aquisicdo de seu letramento escrito, dada a sua vivéncia em diversas praticas de
letramento oral. Ressaltamos que o reconhecimento da oralidade como uma préatica de
linguagem j& se dava na obra de Bakhtin (2016, p. 11, grifo nosso), para quem “o emprego da
lingua efetua-se na forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Posto isso, Moraes (2016, p. 105), diante da compreensdo de que “a visdo do
letramento como um conjunto de atividades de leitura e escrita [...] ndo se sustenta”, estende
o conceito de letramento para além de habilidades escritas, opondo-se as perspectivas de
autoras como Soares (2009) e Kleiman (2008), em cujas definicbes consta especificamente o
aspecto escrito da linguagem. Nessa mesma direcdo, visando a ampliar o conceito, Kuyumjian
(2016) aponta que, como toda interagdo humana se materializa em textos — orais ou escritos
—, 0 letramento consiste em “praticas situadas da lingua oral e escrita” (Kuyumjian, 2016, p.
16). Desse modo, a autora sugere que o termo letramento oral seja usado paralelamente a
expressao letramento escrito.

Essa perspectiva implica que se considere a existéncia de diferentes graus de
letramento oral, uma vez que ha niveis de complexidade diversos em cada pratica social, que

devem ser explorados no ambiente escolar. Para isso, segundo Sa e Nascimento (2016, p.
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155), é importante desenvolver, em sala de aula, atividades “mais bem desenhadas para o
estimulo e a condugao da apropriagao do letramento oral”’. Dentre elas, os autores incluem a
obtencdo de modelos, a escuta, a producéo oral, a apreensao e consolidacdo de aspectos
linguisticos, gestuais, prosédicos, entre outros aspectos proprios da oralidade ou, ainda, de
outras linguagens, que se associam a modalidade verbal oral da lingua.

O trabalho com o uso oral da lingua em sala de aula, embora muito importante,
encontra, segundo Antunes (2003), alguns empecilhos, a saber: a falta de espaco da fala
como objeto de ensino no ambito escolar; o equivoco de que a oralidade estaria
automaticamente associada a ndo adequacao as regras gramaticas, como se ndo houvesse
distincdo entre as situagdes sociais nas quais se usa a fala; o trabalho voltado a mera
reproducgéo de géneros da oralidade em contexto informal; e a falta de espago para se abordar
em sala de aula géneros orais da comunicac¢ao publica e os padrbes gerais da conversacgao.
Nesse sentido, é importante destacar que o trabalho com o letramento oral se refere ao
desenvolvimento de habilidades mais complexas e conscientes para o uso da fala em
diferentes géneros e campos da atividade humana, dentre as quais se incluem, por exemplo,
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagao,
expressividade, gestualidade, além do grau de formalidade em si.

Assim, Antunes (2003) orienta que o trabalho com a oralidade em sala de aula se volte
para os seguintes aspectos: (1) coeréncia global; (2) articulacdo entre os diversos tépicos ou
subtopicos da interacdo; (3) especificidades em relagé@o a escrita; (4) variedade de tipos e de
géneros de discursos orais; (5) facilitagdo do convivio social; (6) reconhecimento do papel da
entonacgdo, das pausas e de outros recursos suprassegmentais na constru¢do de sentidos;
(7) apreciagéo de realizacOes estéticas proprias da literatura, dos cantadores e repentistas,
para que se valorize a expressdo oral das diversas comunidades; e, por fim, (8)
desenvolvimento da habilidade de escutar diferentes tipos de interlocutores com atencao,
respeito e cooperacao.

No booktube, por exemplo, o nivel de formalidade pode variar a depender do publico
visado e do estilo individual de seu produtor, mas alguns elementos préprios da oralidade,
como a construcdo de sentidos a partir de aspectos de entonacédo e pausa, bem como dos
gestos e das expressoes faciais, estdo sempre presentes. Com base nisso, considerando a
necessidade de abordar, na escola, a oralidade, a qual tem se tornado cada vez mais presente
em plataformas de videos e de audio no contexto das TDIC, acreditamos que o trabalho com
géneros como o booktube em sala de aula pode favorecer a ampliacéo do letramento oral dos
estudantes. Pensando no potencial desse género para o desenvolvimento dos letramentos

digital, literario e oral, realizamos a sequéncia didatica apresentada na secao a seguir.
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Metodologia: o processo de producéo de dados

Para produzir os dados® desta investigacdo, desenvolvemos uma sequéncia didatica,
inspirada nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para seis alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede privada de ensino localizada em uma cidade do
interior da Bahia, a fim de que eles se familiarizassem com o género e produzissem booktubes
sob a orientacdo da professora pesquisadora. Durante o desenvolvimento dessa atividade,
acompanhamos e orientamos esses alunos em cada fase da sequéncia didatica,
remotamente, ja que, em decorréncia da pandemia de covid-19, tivemos de adotar a
modalidade remota de ensino em todas as escolas. Por isso, para que 0s encontros e a coleta
de dados ocorressem, foi necessario langar méo de (pelo menos) dois softwares: a plataforma
Moodle, na qual ocorriam as aulas, e o aplicativo AceThinker, usado para gravacao de tela.

Organizamos a sequéncia didatica em cinco fases: na primeira, realizamos
apreciacoes e valoracdes a respeito das obras ja lidas no projeto interdisciplinar de leitura da
instituicio — A Menina que Roubava Livros (Markus Suzak), A Revolucado dos Bichos (George
Orwell) e A Mala de Hana (Karen Levine) —, que serviram como ponto de partida para o
processo de producéo do booktube; na segunda fase, buscamos familiarizar os estudantes
participantes da pesquisa com o género booktube, a partir da exibicdo de trés producdes de
booktubers a respeito dos classicos O Méagico de Oz (L. Frank Baum) e Alice no Pais das
Maravilhas (Lewis Caroll); na terceira fase, 0s estudantes se organizaram em dupla/trio para
a elaboracéo de um roteiro com a estrutura do booktube a ser produzido; na quarta fase, as
duplas fizeram negociacbes para planejar toda a produgdo do seu exemplar do género
booktube; e, na quinta e ultima fase, houve a socializagdo com a professora e os colegas dos
trés booktubes que foram gravados e editados pelos estudantes. Todo esse processo foi
registrado em video por meio de gravagdes dos encontros com 0s sujeitos da pesquisa.

Para este artigo, especificamente, selecionamos o booktube da obra A Mala de Hana
roteirizado pela dupla de estudantes’ S. M. (Savio Moura) e G. S. (Gilberto Santos) e gravado

por S. M., cujo processo de producdo é analisado na proxima secéo.

Andlise de dados: os letramentos mobilizados no processo de producédo de um
booktube
Por se tratar de uma pesquisa realizada em um contexto de ensino remoto, foi

essencial mobilizar o letramento digital, em sua dimensao técnica (Ng, 2012), para o uso da

6 Os dados deste trabalho foram produzidos para a pesquisa de Doutorado intitulada de O potencial do género
booktube para a ampliagdo dos letramentos digital, literario e oral, realizada no Programa de Pds-Graduagao em
Linguistica (PPGLin) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), a qual esta vinculada ao projeto de
pesquisa “O género booktube em sala de aula: tecnologia como ferramenta para a educagdo” com Certificado de
Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE) n° 8740820.6.0000.0055, emitido pela Plataforma Brasil.

7 Utilizamos nomes ficticios com a finalidade de garantir o sigilo da identidade dos participantes da pesquisa.
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plataforma Moodle e do gravador de tela AceThinker, tanto pela professora pesquisadora
quanto pelos participantes da pesquisa. Para isso, precisamos dedicar parte dos primeiros
encontros para orientar os estudantes participantes a usarem especialmente este Ultimo, dado
que as gravacdes seriam imprescindiveis para a coleta dos dados aqui analisados. Durante
esses momentos, notamos que 0s estudantes se ajudaram mutuamente em rela¢éo ao uso
da ferramenta, o que indicia que o letramento digital pode se desenvolver colaborativamente.
Ainda no que diz respeito a esse tipo de letramento, em linhas gerais, destacamos que houve
momentos em que a aula teve de ser interrompida porque algum estudante estava usando o
celular durante o encontro. Nesse sentido, acrescentamos que a adequacao a pratica de
linguagem inclui a compreensdo dos momentos adequados para usar o celular, da
necessidade de respeitar os turnos de fala em conversacdes sincronas, entre outros aspectos
proprios do ambiente digital ou ndo, o que pode ser relacionado a dimensao socioemocional
do letramento digital (Ng, 2012). A partir dessas observacdes, nesta secdo, comentamos
sobre os indicios de desenvolvimento dos letramentos digital, literario e oral pelos estudantes
S. M. e G. S. ao longo de todas as etapas da pesquisa.

Na primeira fase na sequéncia didatica, em que pretendiamos realizar uma discusséo
sobre os livros propostos no projeto da escola na qual os participantes estudavam,
descobrimos que alguns deles haviam apenas iniciado a leitura dos livros sem conclui-la e
outros sequer haviam comecado a ler. Nesse momento, os estudantes refletiram sobre a
necessidade de lerem as obras antes de produzirem um booktube sobre elas, tendo em vista
a sua responsabilidade ao abordar uma obra literaria em um video que sera publicado na
internet, o que da indicios de seu letramento digital, mais especificamente no que diz respeito
as dimensdes cognitiva e socioemocional (Ng, 2012). Ou seja, desde o principio do processo,
ja notamos uma ampliagédo do letramento digital dos sujeitos da pesquisa.

Além disso, entendemos que o letramento literario dos estudantes encontrou percalgos
anteriormente porque ndo se desenvolveu neles a motivacdo, primeira fase da proposta de
sequéncia expandida de Cosson (2022). Porém, a participacdo na investigagdo cumpriu esse
papel, fazendo com que os alunos se sentissem motivados a ler pelo menos uma das obras
para que tivessem mais propriedade para aborda-la em seu booktube. Portanto, o letramento
literario dos sujeitos também foi desenvolvido desde o inicio da pesquisa.

Na segunda fase, apresentamos aos estudantes alguns exemplares de booktubes, a
fim de que se familiarizassem com o género, salientando, além de suas caracteristicas
tematicas, estilisticas e composicionais, aspectos relacionados aos letramentos necessarios
para produzi-lo. Um dos aspectos que destacamos tem relagdo com o dominio de ferramentas

técnicas, associado ao letramento digital:
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Professora: Entéo, pra fazer um booktube, eu preciso também ter um certo
dominio de edicéo de video, né?

Na ocasido, baseamo-nos no fato de que, embora o booktube se assemelhe com a
resenha, esta é feita predominantemente na modalidade verbal escrita, ao passo que aquele
€ composto por elementos multimodais, sendo obrigatorios elementos visuais e a modalidade
verbal oral (Ayres; Pereira; Azevedo, 2021), que podem demandar de seu produtor a edicdo
do video. Além disso, discutimos com os estudantes a necessidade de planejamento de um
booktube, tendo em vista que, conforme Antunes (2003), o texto oral também precisa ser
planejado. Com base nisso, buscamos desenvolver o letramento oral dos estudantes, pelo
menos, Nos seguintes ambitos sugeridos pela autora: (1) coeréncia global, (2) habilidade de
escutar os interlocutores com atencéo e respeito, (3) apreciagdo das realizacdes estéticas
proprias da literatura e (4) reconhecimento do papel da entonagéo, das pausas e outros
recursos suprassegmentais na constru¢ao do sentido do texto.

Na terceira fase, S. M. e G. S. — assim como as outras duplas — decidiram que fariam
o planejamento do booktube juntos, mas apenas um de seus membros (S. M.) gravaria o
video. No roteiro, a dupla planejou iniciar o seu video com a apresentacéo da obra, seguida
de uma vinheta e de dados sobre o livro e o autor. Em seguida, pretendia expor um resumo
da obra, sem dar spoilers sobre ela, seguido de uma apresentagéo do contexto no qual a
historia ocorre. Depois disso, visava a realizar edicdes que mostrassem imagens relacionadas
ao livro, refletir sobre o enredo, comparar a obra com filmes e séries e, por fim, abordar a
critica presente no livro.

No que diz respeito a adequacao ao género, que também consideramos como parte
do letramento digital — dado que contempla as dimensfes cognitiva e socioemocional (Ng,
2012) ou, em outras palavras, se relaciona a filtragem e a categorizacao de informacdes, que
evidenciam a postura critica do sujeito de linguagem diante das informacdes acessadas e
produzidas —, notamos que a dupla demonstrou um conhecimento de elementos essenciais
do booktube. Provas disso sao o fato de adequarem o seu roteiro a estrutura do género e o
fato de considerarem a multimodalidade presente nele, apontando, inclusive, a edi¢cdo no
video, agéo ressaltada pela professora pesquisadora na fase anterior. Além disso, S. M. e G.
S. estimaram que sua producdo teria em torno de cinco minutos, tempo de duragéo
semelhante a um dos booktubes a que tiveram acesso na segunda etapa da pesquisa.

Durante a terceira e a quarta etapas, referentes a roteirizacdo do booktube, notamos
gue a dupla de estudantes demonstrou o seu letramento digital, principalmente na sua
dimensao técnica, em diversos momentos, comecando pelo proprio acesso a plataforma
Moodle para entrar na sala de aula virtual sincrona e, ainda, para espelhar a tela do

processador de textos Microsoft Office Word, no qual o esboco foi escrito. Outro momento em
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que notamos o desenvolvimento desse tipo de letramento foi quando S. M. realizou uma
pesquisa no site de buscas Google para confirmar a ortografia adequada da palavra
“Auschwitz”, além de utilizar os atalhos do teclado Ctrl C + Ctrl V para copiar e colar,
respectivamente, a palavra no editor de textos. Nesse sentido, destacamos que, mesmo que
os estudantes ja dominassem essas ferramentas técnicas, a participacdo na pesquisa 0s
levou a aperfeicoar ainda mais esse dominio através da pratica.

Ainda na fase de planejamento do booktube, a fala de um dos membros da dupla

chamou a nossa atencao:

S. M.: [...] E ai o resto aqui eu vou colocar aqui entre parénteses, que vai ser
mais detalhes do livro ... isso aqui n&o vai ser bem um texto para exatamente
como falar, entendeu? ... vai ser tipo s6 topicos do livro... ai na hora do video
eu decido como eu vou falar [...]

Com esse trecho da conversa entre a dupla, entendemos que, embora estivessem
fazendo o planejamento escrito do texto, ndo pretendiam segui-lo estritamente, de modo que
0 estudante decidisse, no momento da gravacdo, o que dizer. Tal postura, a nosso ver,
demonstra uma ideia de que a oralidade é totalmente espontdnea e nao necessita de
planejamento. Por isso, foi necesséaria a nossa intervengéo para desconstruir a ideia de que
a fala ndo precisa ser planejada e garantir que a modalidade oral da linguagem, no booktube
produzido, fosse utilizada de forma adequada ao género e ao contexto, de modo a ndo se
limitar a uma mera reproducao de géneros orais cotidianos. Com base nisso, ressaltamos que
essa intervencdo, bem como a dedicacao de parte do tempo da pesquisa ao planejamento do
texto, contribuiu para o letramento oral dos estudantes, uma vez que ajudou a desmitificar
alguns equivocos em relagéo a oralidade, comentados por Antunes (2003).

Notamos, ainda na etapa de planejamento, a mobilizacao do letramento literario dos
estudantes, quando eles compartilharam as suas interpretacdes sobre a obra e ampliaram os
seus horizontes de leitura, a partir de contextualiza¢des historica, critica, presentificadora e

temaética da obra lida.

S. M.: [...] O que a gente tinha falado naquele roteiro mais? Comparagéo com
a cultura pop, né? Cultura pop, ndo. Filmes e séries.

G. S.: Comparagédo com filmes e séries, exemplo: “O menino do Pijama
Listrado”.

[...]

S. M.: ah ok. Eu tinha te perguntado se vocé ja assistiu algum filme ou série
gue tenha a ver com o holocausto ou que pelo menos cita.

G. S.: Sim. Teve o que a professora W. passou...

S. M.: Qual foi que a professora W. passou? Que eu nao lembro... Ahh néo,
eu lembro: “O Fotégrafo de Mauthausen”... como é que se escreve mesmo?
[...]

S. M.: [...] Eu s6 t6 lembrado desses. “O menino do pijama listrado” ... vocé
ja assistiu?
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G. S.: Nao.
S. M.: Esse filme é bom demais, vocé tem que assistir. O que eu chorei nesse
filme é... e olha que eu néo é choro de filme, ndo. Mas esse “O menino do
pijama listrado” eu chorei muito.
G. S.: Tem na Netflix?
: Eu chorei, porque eu sabia a histéria.
: E na Netflix?
.. Acho que tem.
.. Vou ver depois. Agora uma série também que eu gostei foi aquela, é..
in, ndo sei se voce ja viu..

odo mundo falando dela mas eu nao assisti ainda.

E top demais. S0 s&o seis episddios.
Fala sobre o qué? A série?
G. S.. Tem um rapaz negro que trabalha e ((inaudivel)) tem que assistir para
entender por que eu ndo vou saber explicar ndo. Rapaz meu coracao subiu
aqui na garganta e voltou...

NONEONO W
Zmz'cmzwz

Essa conversa entre os estudantes demonstra, além da sua interpretacdo e da
contextualizacdo da obra em diferentes dmbitos — principalmente historico, referente a
Segunda Guerra Mundial —, mais um elemento do letramento literario, segundo Cosson
(2022): a expanséo, isto &, a relacdo do livro lido com outras obras, como comentamos mais
detalhadamente adiante.

Por fim, apresentamos os resultados da quinta e Ultima etapa da sequéncia didatica,
gue consistiu na socializa¢céo dos videos produzidos pelos estudantes. Vale lembrar que, apds
a roteirizacé@o do video junto com seu colega G. S., S. M. gravou o booktube individualmente,
de forma que nem a professora nem 0s colegas tiveram acesso a essa tarefa — embora
tivéssemos solicitado que, se possivel, os estudantes registrassem os bastidores da gravacao

com outro aparelho. Apresentamos, abaixo, a transcricdo®, do booktube na integra:

(Booktube da obra A Mala de Hana gravada pelo estudante S. M.): Bom dia,
boa tarde, boa noite, galera, tudo certo? Aqui quem fala € S. M. ((vinheta
sonora em movimento, com plano de fundo azul e 0 nome do estudante que
gravou o booktube, aparecendo e depois sumindo)). O livro A Mala de Hana,
escrito pela autora Karen Lavine, foi publicado no ano de 2007 ((aparece no
canto superior direito da tela a capa do livro booktubializado)). E um livro
baseado em fatos reais que conta a histéria da professora Fumiko e sua
investigacao sobre Hanna Brady. E ai também outra parte do enredo, e diria
até o principal, é a histéria de Hana Brady. O livro comecga com a professora
Fumiko apresentando para seus alunos no Japéo alguns objetos do Museu
do Holocausto ((some a imagem do estudante e aparece uma fotografia da
professora Fumiko)) E dentre eles um chama a curiosidade dos alunos, que
€ uma mala marrom ((some a imagem do estudante e aparece uma fotografia
na mala referida em sua fala)), escrito com uma tinta branca “Hanna Brady”

8 Esta transcrigéo utiliza uma simplificacdo das Normas de Transcrigdo das Conversagdes de Marcuschi (2010).
As convencgdes adotadas incluem: um sinal de adigéo (+) para cada 0,5 segundos de pausa ou siléncio; parénteses
(()) para comentarios do analista; sinal de barra (/) para truncamentos bruscos; uso de letras MAIUSCULAS para
énfase ou acento forte em uma palavra ou silaba; aspas "..." para citagdes diretas; dois pontos (::) para indicar
alongamento de vogal; hifens (-) para silabagao; e reticéncias (... ou /.../) para indicar eliminagcdo de um trecho ou
transcricdo parcial. Essas simplificagfes visam facilitar a leitura e compreensdo do didlogo, mantendo a
esséncia das interacfes.
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e algumas informac6es de endereco sobre Hana e tal. Os alunos entéo ficam
curiosos e perguntam pra professora quem € essa tal de Hanna Brady, que
eles ndo conheciam e nem Fumiko. Fumiko também fica surpresa, num... (+)
ndo conhece essa Hanna, ndo tinha estudado. Entdo os alunos ficam mais
curiosos e motivam Fumiko a partir para uma investigagdo sobre Hanna
Brady, para descobrir quem ela é. E nisso temos a histéria de Hana no livro.
Hana nasceu na Tchecoslovaquia, morava com seus pais e seu irméo George
Brady. Durante o periodo de ((inaudivel)) 1940, temos o comec¢o da Segunda
Guerra Mundial. E com isso o0 exército alem&ao, nesse periodo ((aparece na
parte inferior do video um asterisco sequido do texto verbal: “ALEMANHA
NAZISTA, DE HITLER” na cor vermelha)), acaba invadindo a
Tchecoslovaquia e acaba segregando os judeus. E Hana e sua familia era
judia. E ela sofre muito com isso, ela perde alguns de seus habitos, ela se
afasta de amigos (+), ela ndo pode mais ver o cinema, frequentar parques. E
essa situagdo cada vez mais vai piorando com o0s pais dela sendo presos
((aparece na parte inferior da tela o simbolo asterisco seguido do texto verbal:
PELA SS GESTAPO, POLICIA NAZISTA)). Ela vai morar com os tios, junto
com seu irméo e mais tarde eles sdo levados para um gueto, o gueto de
Theresienstadt, que o livro vai falar. E nisso temos a histéria do livro, com
Fumiko investigando cada vez mais sobre Hana, ficando em contato com
diversos museus, listas, documentos histéricos para descobrir mais sobre
Hana. E a cada vez mais ((movimento circular das duas para frente)) que
Fumiko vai descobrindo um pouco, a gente vai descobrindo junto com ela
também a histéria de Hana. E as pec¢as vdo se encaixando. Acho bem
interessante isso do livro, porque o livro tem uma expectativa assim, num se
torna um livro cansativo. Quando a gente esta curioso para descobrir para
onde vai a investigacdo de Fumiko, o que vai acontecer depois daquilo, a
gente j4 tem uma histéria de Hana, que também nos deixa curiosos o que vai
acontecer com ela a partir daquele momento. Entéo o livro vai te jogando para
cima ((movimento com as duas maos simulando jogar algo para tras)),
levantando suas expectativas. E no livro, ao todo, a gente vai acompanhando
a investigacdo de Fumiko, o sofrimento de Hana no gueto, como ela se
envolve ali com as outras criancas ((inaudivel)) conseguir se refugiar e
demonstrar seu sentimento ((inaudivel)) E eu acho interessante a gente
trazer esse livro a tona nos dias de hoje, até, principalmente pelo sofrimento
das criancas, na questéo mais atual, dos refugiados, porque séo criancas que
estdo totalmente a parte de qualquer tipo de segregacao (+) guerra politica
(+) ((utiliza o dedo indicador da mao esquerda para enumerar elementos nos
dedos indicador e médio da méo direito)), cultural (+) e acabam néo
entendendo isso e séo colocadas nesse meio desastroso ai. SO queriam viver
sua vida normal de paz, brincar, se divertir, ter uma vida digna ((++)) e
acabam muitas vezes tendo que fugi:r ((+)) refugia::r, amadurecer para
acabar entendendo essas situagdes. Ndo é a tba que isso é abordado em
diversos filmes, né? Temos O Menino do Pijama Listrado, ((aparece
suspenso no canto superior esquerdo da tela a imagem da capa do filme))
gue conta a histéria de um filho de um general nazista, que acaba fazendo
amizade com um menino de um campo de concentra¢do, um menino judeu.
Temos também A Vida é Bela ((aparece suspenso no canto direito da tela a
imagem da capa do filme referido)), que conta a histéria de um pai tentando
disfarcar o filho ali no campo de concentracdo para ele pensar que aquilo ali
€ um jogo e acabar ndo colocando o filho nessa situacdo cruel para ele
perceber essa maldade do mundo, assim, dizendo. Por isso que eu acho o
livro muito interessante e vale a pena também de vocés a leitura. Vao gostar
muito. E isso, valeu.

Essa produgdo comprova o dominio do género pela dupla, demonstrado desde o

roteiro, dado que a estrutura de seu video é composta pelos seguintes elementos: (1)

Saudacéo; (2) Apresentacdo pessoal (individual); (3) Vinheta com nome do booktuber; (4)
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Sumarizacdo da obra lida; (5) Avaliacbes de partes do livro; (6) Interpretacdo e
contextualizacdo da obra; (7) Expansao; (8) Recomendacéo; e (9) Despedida. Os passos 2,
4 e 5, pelo menos, sdo essenciais para a estrutura do booktube (Ayres; Azevedo; Pereira,
2021), e os outros elementos também aparecem comumente em videos desse género.

Com base nessa estrutura, observamos, também, aspectos que fazem parte da
sequéncia expandida proposta por Cosson (2022) para trabalhar o letramento literario na
escola, a saber: a introducéo, a leitura, a interpretacdo, a contextualizacéo e a expansao. A
introducédo da obra coincide com a etapa de apresentacéo do livro, tipica do género booktube,
e ocorre logo no inicio da produc¢ao, quando, apds a vinheta, S. M. informa o nome do livro,
da sua autora e o seu ano de publicacdo. Feito isso, 0 estudante sumariza a obra lida, ao
passo que compartilha a sua experiéncia de leitura, a sua avaliacdo e a sua interpretacéo de
obra, focando tanto em aspectos globais quanto, principalmente, na leitura aprofundada das
personagens e de seu contexto histérico. Ao abordar este Ultimo elemento, S. M. realiza,
também, contextualizagbes. O aluno faz uma contextualizac@o histérica ao explicar como
ocorreu a Segunda Guerra Mundial, periodo no qual se passa a narrativa de A mala de Hana.
Além disso, apresenta uma contextualizacdo presentificadora, visto que relaciona a situacao
das criancas judias durante a Segunda Guerra Mundial a um acontecimento atual: a questao
das criancas refugiadas, comentando que ambas, segundo ele, acabam tendo sua infancia
afetada pelo contexto “desastroso”. Por fim, antes de recomendar o livro, S. M. realiza, ainda,
uma expansdo da obra, relacionando-a a filmes — O Menino do Pijama Listrado e A Vida é
Bela — que abordam o mesmo contexto histérico do livro.

No que diz respeito ao letramento oral, observamos que o estudante utiliza uma
linguagem mais informal, com presenca de girias e de inadequacdes as regras da graméatica
normativa, como em: “galera”; “tudo certo?”; “valeu!”; “num”, em vez de “n&o”; “ai” como
marcador de coesdo; mistura do uso de pronomes da segunda pessoa do singular “te” com o
uso da expressao “a gente” (nés) e “vocés”, para manter o dialogo com os interlocutores; etc.
Consideramos que essa informalidade ndo parte de uma despreocupag¢do com 0 uso da
lingua no booktube, e sim de uma adequacgédo aos potenciais destinatarios do booktube, que
seriam, assim como S. M., adolescentes. Trata-se, portanto, de uma faceta do letramento oral
desenvolvido durante o processo de pesquisa. Além disso, nessa Ultima etapa, a exibicao dos
booktubes produzidos pelos colegas proporcionou o desenvolvimento da habilidade de
escutar com atengéo e respeito os interlocutores, conforme indica Antunes (2003).

Outro aspecto que salientamos em relacdo a esse letramento é a co-ocorréncia de
outras linguagens que aparecem de forma simultanea a oralidade, como as expressdes
faciais, 0s gestos, os trechos escritos e 0s elementos visuais, que, conjuntamente, compdem
o sentido do video e representam, também, o desenvolvimento da faceta cognitiva do

letramento digital. Nesse contexto, observamos: sinais conversacionais para sustentar o turno
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de fala e pausas na fala para indicar corre¢cdes ou separar elementos sintaticos distintos, no
que diz respeito a lingua verbal oral; uso de vinheta com efeito de som, mostrando a
contribuicdo da modalidade sonora; copresenca da palavra verbal escrita na vinheta sonora
da abertura do booktube, copresenca de palavra verbal oral e legenda na parte inferior do
video para esclarecer o trecho verbal oral “*“ALEMANHA NAZISTA, DE HITLER” e “*PELA SS
GESTAPO, POLICIA NAZISTA”, legenda introduzida por simbolo de asterisco (*) ao lado de
uma frase para inserir uma informacdo relacionada a linguagem verbal oral e nome do
estudante em movimento durante a vinheta, no que concerne ao uso da lingua verbal escrita;
uso do dedo indicador da mao esquerda para apontar e enumerar elementos nos dedos
indicador e médio da m&o oposta (guerra politica e cultural), movimento circular das duas
maos para a frente do corpo para dar ideia de ida e movimento das duas maos simulando
jogar algo pra tras, demonstrando o uso do aspecto gestual em alguns momentos do video,
embora o estudante passe a maior parte da produgdo com o corpo ereto e os bracos em
posicdo de descanso; vinheta sonora em movimento com o nome do estudante aparecendo
e sumindo, fotografias suspensas da mala e da professora e pesquisadora Fumiko, imagens
das capas do livro e dos filmes suspensas no canto superior direito e/ou esquerdo da tela e
uso da cor vermelha e de caixa alta® nas legendas explicativas, indicando o papel da
modalidade visual.

Outro aspecto que chamou a nossa atengdo nessa producgédo foi o fato de a vinheta
conter apenas o0 home de S. M., apagando, portanto, a autoria de G. S. em todo 0 processo
de planejamento do video. Salientamos que a¢cdes como essas precisam ser discutidas em
sala de aula, pois também fazem parte do letramento digital, mais especificamente no que diz
respeito ao uso ético e responsavel das TDIC, que, apesar de mudarem as formas de
interagdo, ainda podem estar sujeitas a aspectos relacionados a direitos autorais, questao
contemplada na dimenséo socioemacional (Ng, 2012).

Além disso, a presenca de diferentes linguagens no video nos leva a constatar uma
ampliagdo da dimensdo cognitiva do letramento digital pelo(s) estudante(s), pois muitos
desses elementos foram inseridos apés a gravacao do video, por meio de sua edicado. A titulo

de exemplo, exibimos, a seguir, na figura 1, um desses momentos:

9 Ressaltamos que a selecdo da fonte pode impactar a producédo de sentidos e a experiéncia do publico, o que
inclui questdes como o grau de formalidade e a evocagao de emocdes, além de poder ajudar a criar identidade
visual de uma marca ou produto. No caso do video analisado, observamos que a fonte escolhida por S. M. se
apresenta de maneira irregular, distanciando-se de fontes classicas como arial e times new roman. Entendemos
gue essa escolha esta associada a “descontragdo” e a informalidade presente também na linguagem verbal oral
usada pelo estudante.
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Figura 1 — Edic&o feita no booktube sobre A Mala de Hana, produzido por S. M. e G. S.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No trecho do video mostrado na figura 1, observamos que S. M. insere uma espécie
de legenda, na cor vermelha e em caixa alta, para explicar a que se refere “o exército alemao
nesse periodo”, informacgao apresentada oralmente por ele, que, provavelmente, apos assistir
a gravacao de seu video, achou necessario fazer essa elucidagdo. Ou seja, o papel das
linguagens verbal escrita e visual, aqui, € complementar o que foi dito por meio da linguagem
verbal oral, de modo que as diversas modalidades se completam e o simbolo de asterisco
age como uma espécie de conector entre as linguagens.

Ainda no que diz respeito a edi¢édo do video, identificamos, assim como planejado pela
dupla, a presenca de imagens e de fotografias, que aparecem ao lado do estudante, em
alguns momentos, e sobrepostas a imagem do estudante, em outros. Consideramos que, em
linhas gerais, a performance de S. M. no booktube foi satisfatéria, opinido compartilhada com
seus colegas, que, durante a socializacdo do video, o elogiaram e chegaram a comparar suas

habilidades as do jornalista William Bonner, da Rede Globo.

Consideracdes finais

O objetivo deste trabalho foi discutir o potencial do género discursivo digital booktube
para a ampliagdo dos letramentos digital, literario e oral de estudantes. A analise de todo o
processo de produgdo do booktube elaborado pela dupla S. M. e G. S. comprovou que 0
trabalho com booktubes em sala de aula apresenta um grande potencial para o
aprimoramento dos processos de letramento digital, literario e oral dos estudantes.

No que diz respeito ao letramento digital, constatamos que o0s estudantes
desenvolveram habilidades operacionais de utilizacdo das ferramentas digitais do ambiente
de aprendizagem virtual Moodle e da ferramenta AceThinker, fundamentais para que 0s
encontros remotos e a coleta de dados se concretizassem, ja que, em virtude da pandemia
do covid-19, estdvamos trabalhando e estudando em contexto remoto. Além disso, os dados
mostraram que eles também utilizaram o editor de texto Microsoft Word, aplicaram os
comandos Ctrl+C e Ctrl+V para copiar e colar, acessaram sites de busca e manusearam

aplicativos de edicédo de video. Além dessas habilidades técnicas, os estudantes ampliaram
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a sua compreensao critica sobre a responsabilidade envolvida em publicacdes on-line,
contemplando também as dimensdes cognitiva e socioemocional do letramento digital.

Dizer que o booktube tem a funcéo de expor pontos de vista sobre obras literarias lidas
pelos seus enunciadores, buscando sempre novos livros e indicacdes de leituras, ja seria um
indicio de que o seu uso em sala de aula pode contribuir para o aprimoramento do letramento
literario dos estudantes. Todavia, retomando os dados, evidenciamos a riqueza de discussbes
nesse sentido, visto que as estratégias de aprimoramento do letramento literario propostas
por Cosson (2022) estéo presentes ao longo do processo de producéo do booktube e no video
planejado, gravado e editado pelos sujeitos. Nesse sentido, identificamos, no booktube
analisado, a presenca, principalmente, das etapas de interpretacdo, contextualizacdo e
expansao do livro booktubializado.

Os dados nos mostraram, ainda, momentos em que a fala dos estudantes, em maior
OuU menor grau, COOCOrre COM recursos suprassegmentais, como pausas, entonagdo e
expressoes fisiondmicas, o que indicia que o seu letramento oral foi aprimorado, ja que essa
€, também, uma das implicacdes pedagdgicas a serem desenvolvidas nas aulas de oralidade,
conforme Antunes (2003). Embora a linguagem usada por S. M. no seu video tenha sido mais
informal, percebemos uma adequacédo ao publico, o que também € um indicio de letramento
oral, demonstrado, ainda, no momento de socializacdo dos videos com os colegas, quando
tiveram a oportunidade de praticar a escuta e apreciar as producdes feitas, uma vez que o
didlogo sobre elas se deu de maneira cooperativa. Além disso, os estudantes puderam
perceber a diferenca do nivel de formalidade de cada booktube e evidenciar que, na oralidade,

assim como ha escrita, os discursos se adequam ao contexto de uso e aos seus destinatarios.
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