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Resumo:

O desenvolvimento lexical inicial de criancas entre 8 e 16 meses de idade é o foco deste
trabalho. A partir de um estudo que adotou como metodologia de coleta o registro parental, 03
criangas soteropolitanas foram acompanhadas durante 9 meses, com 0 objetivo de se
verificarem caracteristicas da aquisicao lexical de criangas adquirindo o portugués brasileiro.
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Abstract:

The early lexical development of children between 8 and 16 months of age is the focus of this
work. Based on parental report, 03 Brazilian children were followed for nine months, in order
to verify the characteristics of language acquisition in children acquiring Brazilian
Portuguese.
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Introducao

Herddoto nos conta a cruel histdria do rei egipcio, Psamético, que, por volta do século
VIl a.C., curioso por saber qual e como uma lingua surgiria naturalmente, ordenou que duas
criancas fossem criadas, do nascimento aos dois anos de idade, por pastores que foram
proibidos de conversar com elas. Para o rei, Se essas criangas crescessem sem qualquer
exposicdo a fala e viessem a falar, a primeira palavra, emitida de forma espontanea,
pertenceria a lingua mais antiga do mundo. Ap6s dois anos de isolamento total, “as criangas
produziram uma sequéncia fonica que teria sido interpretada como bekos®, palavra do frigio,

lingua indo-europeia desaparecida, do grupo anatélico, que era falada pelos frigios. Concluiu-
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! “pao” em frigio (ROBINS, 1983, p. 119).
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se, entdo, que a lingua dos frigios era a lingua mais antiga do mundo” (CASTRO, 2005).
Além desse monstruoso experimento, outros monarcas como Carlos V, da Franca, Jaime 1V,
da Escocia, e o famoso afegdo Akbar Khan também realizaram experimentos semelhantes.
Este altimo, porém, ordenou que os bebés fossem entregues a amas surdas que ndo falavam,
mas se comunicavam, sem o conhecimento de Akbar Khan, por meio de sinais. Quando
levados a corte de Akbar aos doze anos de idade, as criangas ndo emitiam nenhuma palavra,
mas se comunicavam por meio de sinais. Ficou claro, entdo, que ndo existia uma lingua inata
e que, se nenhuma lingua fosse utilizada, nenhuma seria adquirida. Mas se uma lingua, ainda
que de sinais, fosse usada, ela seria adquirida pelas criangas.

Apesar da “natureza inqualificavel”, como avalia Sacks, de tais experimentos, estes
servem para nos mostrar que nossas capacidades linguistica, cognitiva e cultural ndo se
desenvolvem de forma automatica, ndo se constituindo apenas de func@es bioldgicas — tais
capacidades possuem, também, uma origem social e histérica. Criancas de diversas partes do
mundo, imersas nos mais diferentes ambientes culturais e linguisticos, sdo capazes de adquirir
uma lingua. Para Pinker (2002), esta “universalidade da linguagem complexa [...] ¢ a primeira
razdo para suspeitar que a linguagem ndo é apenas uma invencdo cultural qualquer mas
produto de um instinto especifico”. No entanto, € apenas com o auxilio de uma outra pessoa
que essa capacidade inata é ativada. Esta outra pessoa geralmente é a mée e é na relacdo mae-
filho que a lingua emerge.

Diversas sdo as pesquisas que tentam desvendar o mistério da aquisi¢do da linguagem.
Sabemos que o trabalho empreendido por um bebé no seu caminho rumo a sua lingua materna
ndo € tdo simples: ndo héa instrucdo formal nem nada que indique o real sentido daquilo que
Ihe é dito. Todas as criangas, salvo aquelas que possuem algum tipo de comprometimento
central ou periférico, aprendem a falar. No entanto, verificar os padrdes de compreensao e de
producdo de criancgas tdo novas, de 8 a 16 meses de idade, ndo é tarefa das mais faceis. Essa
dificuldade nédo diz respeito apenas a uma dificuldade na testagem. Apesar de uma palavra ser
considerada adquirida quando a crianga é capaz de apontar, de segurar, de trazer, de oferecer
ou de executar qualquer acdo com o objeto solicitado, assim como olhar ou voltar-se para ele
mais uma vez, o real entendimento de uma palavra, i.e., saber se a crianga compreende a
palavra “bola” da mesma forma que os adultos a compreendem ¢ uma incognita. Essa tarefa

exige a analise de diversos fatores, como, por exemplo, o contexto de compreenséo e de uso,

2 Povo nao helénico do ocidente da Asia Menor, que habitava o territorio da atual Turquia
(AURELIO, 1999).
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ja que a literatura atesta casos de palavras que s6 sdo compreendidas e/ou produzidas em um
unico e determinado contexto; ou palavras que sdo utilizadas para uma série de outros
elementos parecidos como, por exemplo, a produgao da palavra “bola” para se referir a outros
objetos redondos ou circulares. Um outro fator é a analise do meio sociolinguistico da crianca
e de suas relacBes interativas, visto que a entrada linguistica, e mais especificamente, a
quantidade de entrada linguistica diretamente dirigida na relacdo adulto-crianca é fundamental

para a aquisicdo de novas palavras.

O presente artigo apresenta alguns dos resultados de uma pesquisa desenvolvida a
respeito do desenvolvimento lexical inicial de criancas de 8 a 16 meses de idade adquirindo o
portugués brasileiro. A escolha pelo tema deve-se ao fato de serem poucos os estudos a
respeito deste tema e menores as informacbes a respeito do desenvolvimento lexical, em
criancas adquirindo o portugués brasileiro, numa fase tdo inicial. Para se ter uma ideia, grande
parte dos materiais existentes no mercado para avaliacdo clinica nesta fase inicial, além de
muitos livros infantis dedicados a esta faixa etaria, limitam-se a traducdo de materiais
produzidos para avaliacdo e distracdo de criancas provenientes de outras linguas e culturas,
dentre as quais se destacam a lingua e a cultura norte-americana e espanhola.

A necessidade de estudos nesta area se torna cada vez mais imediata, j& que existe o
interesse em se investigar, através do cruzamento de dados de diversas linguas, as
semelhancas e diferencas no processo aquisicional empreendido por falantes de linguas
estruturalmente distintas — investigacdo esta que tem contribuido para o estudo da existéncia e
da natureza de principios operacionais basicos de desenvolvimento linguistico. Ademais, a
discussdo a respeito de como universais cognitivos, entrada linguistica e métodos de avaliacao
influenciam e interagem no desenvolvimento lexical continua progredindo e necessita, cada

vez mais, de maiores dados de diferentes linguas, comparando-se os diferentes métodos.

Primeiros usos

O foco de nossa pesquisa € 0 processo de construcdo do vocabulario. Sabemos que a
aquisicdo e a aprendizagem de uma determinada palavra ndo se resumem apenas a aquisicdo
de sua forma; envolve a aquisicdo de um conjunto de informagdes (sintaticas, semanticas,
morfologicas) a respeito dessa palavra, além do conhecimento da cultura na qual palavras e

sujeitos (falantes) estdo inseridos. “Suco”, “biscoito”, “pao”, “olho”, “nariz”, “boca”,
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“chapéu”, “sapato”, “fralda”, “carro”, “caminhdo”, “cachorro”, “gato”, “bola”, “boneca”,
“copo”, “colher”, “escova”, “chave”, “luz”, “dada”, “mamae”, “papai”, “bebé&”, “cima”,
“fora”, “abre”, “ndo”, “o01”, “tchau”, além de alguns sintagmas formulaicos como “que ¢ isso”
e “olha isso” sdao alguns exemplos de primeiras palavras mais frequentemente atestadas por
pais e pesquisadores em diversas partes do mundo (CLARK, 1979; PINKER, 2002).

Para Bruner, o primeiro a adotar esquemas de interacdo como unidade de analise, 0s
jogos e as brincadeiras interativas entre adulto e crianga apresentam a ela os esquemas
interacionais que sdo fundamentais no desenvolvimento de habilidades linguisticas,

pragmaticas, uma vez que tais jogos

[...] s@o estruturados de acordo com um modelo estavel, no qual o
adulto e a crianca “fazem” coisas para € com o outro, sendo a
comunica¢do 0 instrumento que garante seu acontecimento. Ja
dissemos que sdo repetitivos e limitados, mas devemos acrescentar um
novo aspecto: sdo estruturados da mesma forma que o dialogo (agora
eu ajo; agora Vvocé age), segundo certas regras subjacentes que
constituem o ndcleo do jogo. (VILA, 1996, p.75)

E sdo nas sequéncias interacionais/dialégicas em que participam crianca e adulto,
sendo uma dessas sequéncias a estratégia da “estrutura topico-comentario desmembrada em
dois ou mais enunciados sucessivos” (OCHS et al., 1979 apud LEMOS, 1986, p. 243), que as

criancas encontram os elementos para a construcdo do seu vocabulario.

Adotaremos, portanto, uma perspectiva interacionista de aquisi¢cdo de linguagem,
partindo do principio de que o desenvolvimento linguistico, assim como o desenvolvimento
lexical, sdo decorrentes da interacdo social e da troca comunicativa entre a crianca € 0S Seus
interlocutores, ou seja, é da interacdo com o outro que a crianga aprende aquilo que, em breve,
ele sera capaz de fazer sozinha. Assim, o desenvolvimento lexical, dentro de uma perspectiva
interacionista, ndo pode ocorrer isolado das experiéncias infantis sociointeracionais. Ao
contrario: sdo essas experiéncias que fornecerdo a crianca as formas lexicais convencionais
que elas adquirem durante esse periodo inicial e, além disso, visto que 0s pais e/ou outros
interlocutores recorrentes sao figuras-chave na socializacdo, o processo de aquisi¢do ndo pode
estar centrado unicamente na crianga. Assim, a aquisicdo da linguagem € um processo
socialmente distribuido (VYGOTSKY, 1998).
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As primeiras palavras infantis tém uma natureza interpessoal. E, portanto, natural
esperar que os primeiros usos da palavra sejam uma ferramenta utilizada pela crianga para
quebrar a sua subjetividade, o seu isolamento subjetivo, manipulando e regulando respostas e
comportamentos de outros. Gopnik e Meltzoff (1986) reforcam essa hipétese, afirmando que
as primeiras palavras sdo utilizadas exclusivamente para dirigir o comportamento de outras
pessoas, ou seja, para que elas satisfacam algum desejo e s6 depois sdo empregadas para
comentar seus proprios planos. Para Kuczaj e Barret (1986), a necessidade comunicativa é um

fator que pode influenciar nos significados que as criangas fixam as palavras.

No intuito de tentar explicar o objetivo do uso dessas primeiras palavras, o trabalho
realizado por Halliday (1975 apud INGRAM, 1989), com base no desenvolvimento do seu
filho Nigel, é sempre tomado referencial. Halliday aponta seis fun¢cbes comunicativas, sendo

que apenas quatro estardo presentes na fase inicial do desenvolvimento:

1) a funcéo instrumental — usada para satisfazer as necessidades da crianca para obter

bens ou servicos: a fungao “eu quero”;

2) a funcdo regulatoria — usada para controlar o comportamento dos outros: a fungédo

“fagca como eu disse”;

3) a funcéo interacional — usada para interagir com aqueles que estdo ao redor da

crianca: a funcdo “eu e vocé€”; e

4) a funcdo pessoal — usada para expressar a si proprio: a fungdo “aqui estou”.

Duas outras fungdes, heuristica e imaginativa, emergiriam posteriormente.

Essas quatro funcdes foram resumidas em duas mais gerais, que séo atribuidas a essas
primeiras palavras, também atribuidas aos gestos no periodo que precede a fala (Cf.
BARRET, 1993): a funcdo expressiva — na qual a crianga expressa estados internos, como
estados afetivos e reacOes a acOes e objetos (e.g. prazer, angustia, surpresa, rejeicéo etc.); e a
funcdo diretiva — na qual a crianca faz uso da lingua como meio para dirigir acbes e
comportamentos de outras pessoas (e.g. ordens, pedidos, obter e/ou dirigir a atencdo de
outros). Numa anélise de dados referentes a seis publicagdes, Griffths (1985) nos mostra que
as criancas comecam usando holdfrases tanto na sua funcdo expressiva quanto na funcéo
diretiva. Para ele, o uso da linguagem para uma funcdo assertiva ou informativa (i.e.,
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transmitir informacé&o afirmando que um estado particular de um acontecimento existe) requer
nédo apenas a habilidade de referir por meio de significados de palavras, mas a habilidade de

expressar predicacdes.

Sachs (2000) apresenta uma outra forma de classificacdo das funcdes comunicativas

nesta etapa inicial, tendo como base outros estudos:

1. Fungdo Comunicativa Imperativa ou Modificagdo Comportamental — se subdivide
em dois comportamentos: a) Rejeicdo (gestos ou vocalizagdes consistentes que séo
utilizados para terminar uma interacdo); b) Pedido (gestos ou vocalizacdes
consistentes que s&o utilizados para fazer com que o parceiro faca algo do seu
interesse ou 0 ajude a atingir um objetivo. Pode ser de trés tipos: pedindo uma

interacdo social; pedindo um objeto; pedindo uma acgéo);

2. Funcdo Comunicativa Declarativa ou Comentario — constitui-se de gestos ou
vocalizagOes consistentes que sdo usadas para dirigir a atencdo do parceiro com o
proposito de dividir a atengdo para com um objeto ou evento.

Os estudos realizados na cultura ocidental revelam que a fala materna dirigida a
crianca € um aspecto que esta relacionado com varios outros aspectos do desenvolvimento do
vocabulério inicial. Sachs (1977) afirma que ndo é a quantidade de estimulos verbais que é
importante para o desenvolvimento, mas sim a quantidade de entrada linguistica diretamente
dirigida na relacdo mée-crianca. Harris et al. (1988) observam que a proporcao de referéncias
a objetos na fala materna estd associada com o estilo linguistico da crianca (referencial ou
expressivo) e que o uso inicial das palavras pode ser prognosticado pela frequéncia de uso das
palavras pelas mées (ou pelo adulto). Ademais, eles verificaram que, no nivel de 10 palavras
produzidas, havia uma relacdo entre o uso inicial da crianca (presa ao contexto ou referencial)
e 0 uso materno mais frequente para a maioria delas (83% dos casos). Porém a influéncia da
fala materna no DLI parece incidir apenas no periodo inicial, declinando rapidamente no

segundo ano de vida, aproximadamente por volta dos 18 meses.

Dale (1976) e Teixeira (1995) acreditam que essas producfes podem ndo ser apenas
rotulos para objetos, mas significar também comentarios acerca desse objeto ou de um
determinado evento ou situacdo. Segundo Dale (1976, p.13), elas parecem ser mais do que
palavras unicas: “Elas parecem querer expressar idéias complexas, idéias que seriam
expressas pelo adulto através de sentencas”. Ao produzir, por exemplo, a palavra “papai”
apontando para o carro, a crianca pode estar querendo dizer: “olha papai no carro”, “o carro é
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do papai” etc. (TEIXEIRA, 1995). Assim, descobrir o que as criangas querem dizer com as
suas palavras iniciais ndo é uma tarefa facil, j& que uma holéfrase pode possuir diversos
significados e ser usada em diferentes situacdes — envolvendo, destarte, a analise do contexto

de uso.

E importante destacar o fato de muitas das producdes iniciais das criancas terem como
caracteristica o fato de serem utilizadas de forma presa ao contexto, ou seja, palavras
produzidas apenas num contexto muito limitado e em situacdes muito especificas. Barret
(1993), por exemplo, nos fornece o exemplo de uma crianca que s6 pronunciava a palavra
duck enquanto ele préprio derrubava o patinho de brinquedo da borda da banheira. Para
alguns pesquisadores, a crianca aprende a palavra ligada a um contexto porque ela ainda nao
tem o entendimento de que uma palavra pode ser utilizada referencialmente como nome de
um objeto particular ou acdo (Cf. BARRET, 1986). O uso preso ao contexto ocorre, também,
porque o contexto de uso das palavras geralmente contém e é caracterizado por eventos que
sdo perceptualmente salientes e frequentes para a crianga. Geralmente, esses eventos
particulares nem sempre envolvem a atividade motora da crianca e consistem de uma a¢do na
qual ela regularmente participa no decorrer de um jogo livre. Pode consistir também de um
comportamento especifico guiado por uma atividade de uma rotina sociointeracional
frequente ou pode envolver um comportamento que € produzido regularmente para expressar
desejos, necessidades, vontades. Os comportamentos que compdem tais eventos adquirem um
formato padronizado e ritualizado durante o periodo das primeiras palavras produzidas
(BRUNER, 1983 apud BARRET, 1986). Isso levou alguns estudiosos (BARRET 1983, 1986;
NELSON, 1985) a concluirem que, durante o periodo no qual as primeiras palavras sdo
produzidas, as criancas ja adquiriram representacdes mentais de certos tipos de eventos. Dai o
fato de as criangas aprenderem uma palavra ligada a um contexto, com o uso referencial da
palavra sendo um fenbmeno posterior, que ndo emerge até um determinado ponto posterior do

desenvolvimento.

Nelson (1985) acredita que as primeiras palavras ndo tém uma “base conceptual”, ja
que elas referem, mas ainda ndo denotam, ndo simbolizam. Na sua concep¢do (NELSON,
1985, p. 83), “[...] as primeiras incursoes da crianga em dire¢@o a lingua sdo amparadas pelo
seu entendimento e por participacbes em rotinas. Durante esta fase, as palavras ndo tém

significados fora desses eventos™. Como consequéncia, 0s USOS SA0 presos ao contexto. A
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passagem para 0 uso da palavra como simbolo, como uso de forma livre, referencial, é

explicada a partir da ideia do insight da nomeacao.

Esse insight da nomeacdo é mais bem explicado, ndo em termos de um surgimento
repentino da nocdo de que as coisas possuem um nome, mas em termos de uma transi¢do da
visdo de que apenas algumas coisas tém um nome para uma visao de que todas as coisas tém
um nome (HARRIS et al.,1995). O wuso inicial da palavra de forma referencial
concomitantemente ao uso preso ao contexto € reportado em alguns estudos longitudinais e de
diario (BARRET; HARRIS; CHASIN, 1991; HARRIS et al., 1988; DROMI, 1987),
contrariando as conclusdes de muitos outros estudos, como os desenvolvidos por Barret. O
uso referencial diz respeito a nomeacédo de objetos, acOes, estados e atributos, ou seja, sdo 0s
nomes convencionais usados pelos falantes do meio da crianca. Para tentar explicar a
ocorréncia dessas palavras utilizadas de forma referencial e correta logo no inicio da
producdo, Harris et al.(1995) levantam a hipotese do desenvolvimento do entendimento de
que as palavras podem ser usadas para nomear objetos no periodo do desenvolvimento da

compreensdo que precede a producéo.

Além de palavras presas ao contexto e de palavras referencias, palavras
sociopragmaticas podem ser adquiridas durante esse periodo inicial. S&o palavras utilizadas
para “[...] cumprir fun¢des pragmaticas especificas dentro do contexto de determinadas
atividades interacionais com outras pessoas” (BARRET, 1997, p. 302), como “ndo”, “tchau”,

“01”, podendo, muitas vezes, consistir de sintagmas formulaicos.

Metodologia

O corpus desta pesquisa encontra-se composto por 03 criancas residentes na cidade de
Salvador, estado da Bahia. S&o criangas cujos pais possuem o segundo grau completo. Em
dois dos sujeitos, um dos pais ja possui o nivel superior completo. Com exce¢do de uma
crianca, o sujeito 03 (S03), no inicio da coleta, todos estavam, com excecao de S03 que estava
com 0;10, para completar os 08 meses de idade, sendo esta semana antecedente ao aniversario
de 08 meses utilizada para explicar os propositos e a metodologia da pesquisa aos pais.

Para conduzir a pesquisa, os pais foram instruidos a produzirem anota¢ées em forma
de diario, contendo informacdes a respeito do contexto de compreensdo e de producdo das

palavras e informando a data da “descoberta”. Foi-lhes esclarecido que o proposito da
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pesquisa era investigar a compreenséo e a producdo das palavras. Esse esclarecimento foi de
fundamental importancia, pois muitos pais confundiam o compreender a palavra, o0 conceito,
uma abstracdo mental, com o fato de a crianca ter contato com pessoas, lugares e objetos.
Dessa forma, uma palavra podia ser anotada quando compreendida quando, ao ser
questionada, a crianca j& era capaz de dar, de olhar, de procurar o objeto solicitado ou de
realizar uma acdo desejada. Para a producédo, foi pedido que os pais anotassem palavras que a
crianca ja produzia de uma forma consistente, i.e., frequente e com algum significado, embora
pudesse ser limitada a um determinado contexto. N&o lhes foi solicitado que anotassem
apenas as palavras que fossem foneticamente semelhantes ao padrdo adulto e utilizadas da
mesma forma que este padrdo. Dessa forma, vocalizac¢Ges idiossincraticas, porém frequentes e
compreendidas por aqueles que rodeiam a crianca foram registradas. Foram fornecidos aos
pais um caderninho e uma cartinha que lhes explicavam o prop6sito da pesquisa e 0 modo
como proceder nas anotacdes. Além de informacBes a respeito do Iéxico, também lhes foi
solicitado que anotassem informagdes a respeito do desenvolvimento de habilidades
cognitivas e motoras.

Além do diario, as criancas eram visitadas em suas préprias casas. Inicialmente, as
visitas eram mensais e, apds os doze meses, passaram a ser quinzenais. Com o intuito de
adquirir informagdes da forma mais natural possivel, de acordo com o que foi dito na secéo
anterior, os pais ndo foram, em momento algum, induzidos a agirem de forma artificial e/ou
programada, ou seja, a brincarem de algo por mim determinado, ou a conversarem sobre
determinados objetos ou pessoas com seus bebés. O objetivo era tentar investigar, da forma
mais transparente possivel, o contexto sociolinguistico e interacional da crianca e, a partir
dali, verificar a veracidade das anotacOes realizadas. No momento em que precisava
esclarecer alguma informacdo presente no caderno, como, por exemplo, de que forma
determinada palavra ja estava sendo compreendida e/ou produzida pela crianga, questionava
0s pais e estes, imediatamente, criavam situacdes para que eu pudesse comprovar a realidade
registrada. No entanto, foram realizadas algumas tentativas mais objetivas no sentido de
verificar a extensdo dos ambientes de compreensédo e/ou producgdo das palavras registradas
pelos pais. Ou seja, foi elaborado um material, mais precisamente um fichario, contendo
figuras de objetos ja atestados como compreendidos e/ou produzidos, para verificar de que
forma a palavra ja tinha sido adquirida: se era compreendida apenas de forma presa ao
contexto ou se o era de forma referencial. Essas tentativas ndo foram proveitosas, pois as

criangas ndo se concentravam na atividade, ndo respondiam as perguntas e ao direcionamento
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dos pais. Assim, uma alternativa para se verificar essa extensdo foi a observacdo e o
questionamento aos pais a este respeito.
Os dados foram apresentados sujeito a sujeito e, em seguida, compilados més a més.

Foram, na medida do possivel, disponibilizadas informacdes sobre:

a. os tipos de palavras que foram adquiridas, primeiramente, nos niveis da
compreensdo e da producdo. A classificacdo proposta por Benedict (1979) foi a
adotada como ponto de partida, realizando-se as modificagdes necessarias (cf.
Quadro 01, em anexo);

b. a extensdo de compreensdo e uso — presas a determinados contextos ou
referenciais — das palavras, seguidos da apresentacdo dos respectivos contextos;

c. aocorréncia, ou ndo, de fenbmenos como super e subextensoes;

d. o ritmo de aquisicdo — média de palavras por més.

Resultados

Embora convivam com seus filhos por quase 24h, foi muito dificil para os pais
verificarem a compreensdo de palavras nos primeiros meses de vida. Essa dificuldade
diminuiu por volta dos 13-14 meses, quando a crian¢a ja se encontrava mais responsiva. Foi
muito dificil para os pais atestar a compreensao de palavras que ndo fossem aquelas referentes
a acles isoladas e a objetos especificos — talvez por causa disso, a categoria dos
“modificadores” tenha tido uma incidéncia tdo baixa. Ainda assim, podemos colher desta
pesquisa alguns achados interessantes.

O presente estudo, assim como o estudo realizado por Gopnik e Meltzoff (1986),
reforca a hipotese de que as primeiras palavras sdo utilizadas para dirigir o comportamento de

outras pessoas, ou seja, para que elas satisfagam algum desejo. S&o alguns exemplos:

¢ “mamae” — produzido por S01 (0;8) quando queria ir para o colo da mae;

e “da da” — produzido por S02 (0;8) apenas quando queria algo;

e “um um” — uma protopalavra produzida (0;10) por SO2 sempre que desejava que sua
mée satisfizesse algum desejo seu. Por exemplo: produzia quando queria que a mée
cantasse, a0 mamar; produzia quando chegava a janela e desejava que sua mae

chamasse Jéssica, a vizinha;
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e “undé” — produzido (0;10) por S02 sempre que desejava que sua mae lhe desse algo;

e “nana” — produzido (1;2) por SO3 sempre que desejava comer bananas.

Para Gopnik e Meltzoff (1986), as primeiras palavras séo utilizadas exclusivamente
para dirigir o comportamento de outras pessoas, ou seja, para que elas satisfagam algum
desejo, e sO depois sdo empregadas para comentar seus proprios planos — enquadrando-se na
funcdo comunicativa imperativa, pedido, proposta por Sachs (2000) — dai a grande ocorréncia,
na primeira forma de categorizagdo, de palavras da categoria das “palavras de ag¢do”. No
entanto, embora essa funcdo impere nesta fase inicial, a analise dos dados nos leva a crer que
a funcdo comentario pode aparecer concomitantemente, como a analise dos dados de S03.
Embora tenha sido acompanhada apenas a partir dos 0;10 meses, a analise dos seus dados nos

mostra a grande preferéncia de SO3 por dividir a atencédo para objetos.

Em linhas gerais, esses achados corroboram informacGes mais recentes a respeito do
desenvolvimento lexical inicial (BENEDICT, 1979; BARRET, 1973, 1986; BATES et al.,
1997; HARRIS et al., 1995; SILVA, 2003). Existe uma assimetria entre a quantidade de itens
lexicais compreendidos e a quantidade de itens produzidos. Por volta de um ano de idade, as
criancas ja sdo capazes de compreender aproximadamente 52 palavras; no entanto, s6 sdo
capazes de produzir 15, atingindo a marca de 50 palavras em producédo apenas a partir dos 16
meses de idade (Cf. Graficos 01 e 02).

Compreenséo
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Gréfico 01 — Ritmo de desenvolvimento — compreensdo
Legenda: M1 — Média mensal, ndo-cumulativa M2 — Média mensal,
cumulativa
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Producéo
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Gréfico 02 — Ritmo de desenvolvimento — produgdo
Legenda: M1 — Média mensal, ndo-cumulativa M2 — Média mensal,
cumulativa

No que se refere as categorias lexicais, o grupo dos “nominais” predominou em todas
as faixas etarias da amostra, seguido pelo grupo das “palavras de acdo”. Essa predominancia
da categoria dos “nominais” reforca a afirmacdo de que sdo os substantivos que tém a
probabilidade de serem mais aprendidos durante as diades interativas mae-filho. A categoria
dos “nominais” e das “palavras de acdo” também predominam no nivel da produgdo. As
subcategorias “objetos”, “pedidos e solicitagdes” e “nomes especificos” sdo as mais

recorrentes. Confira os Graficos 03 e 04 abaixo:

Categorias lexicais - 9 meses de coleta - compreensao
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Gréfico 03 — Dados finais — categorias lexicais — compreensédo
Legenda: N Nominais; PA Palavras de Acéo; PS Palavras sociais-pessoais; M Modificadores
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Categorias lexicais - 9 meses de coleta - producéo
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Gréfico 04 — Dados finais — categorias lexicais — producéo
Legenda: N Nominais; PA Palavras de A¢do; PS Palavras sociais-pessoais;
M Modificadores

A producgdo de palavras presas a um contexto situacional ou linguistico também foi
frequente. No entanto, a dificuldade de testar as anotagdes realizadas pelos pais, de uma certa
forma, compromete o real percentual dessas ocorréncias, assim como dos fenémenos da
subextensdo e superextensdo. Apesar disso, acredito poder afirmar que o uso referencial pode

surgir antes ou concomitante o uso preso a um contexto.

Um estudo comparando os dados provenientes da aplicacdo do protocolo Palavras e
Gestos do Inventario de Desenvolvimento Comunicativo® (CDI) e os dados provenientes deste
estudo longitudinal mostra que, tendo em vista o fato de os pais terem sido mais bem
instruidos com relacdo a0 modo de como e o que observar — além de estarem sendo
acompanhados durante 9 meses —, os dados resultantes do estudo longitudinal parecem ser
mais cautelosos do que aqueles resultantes da aplicacdo do CDI, no qual muitos pais

confundiam a compreensdo de palavras com o ter, o gostar do objeto e, na maior parte das

% O protocolo Palavras e Gestos dos Inventérios de Desenvolvimento Comunicativo é um instrumento desenhado
para se obterem informagdes sobre o desenvolvimento lexical inicial. Tais inventarios, ou CDls, j& adaptados e
normatizados para diversos idiomas, foram desenvolvidos apdés aproximadamente 15 anos de pesquisa por
estudiosos interessados em desenvolver um instrumento que fosse capaz de fornecer informag6es sobre o curso
do desenvolvimento linguistico, desde os primeiros sinais gestuais ndo-verbais até a expansdo do vocabulario
inicial e o inicio da gramatica, sendo, a principio, elaborado para fins de pesquisa e posteriormente utilizado para
fins clinicos (FENSON et al., 1993). Para maiores informag8es sobre o protocolo bem como sua adaptacéo para
0 portugués brasileiro, queira ver (BATES, DALE, THAL, 1997; SILVA, 2006; 2010).
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vezes, superestimava a real capacidade de seus filhos. Os Graficos 05 e 06 mostram a

diferenca, quantitativa, nas informacoes provenientes dessas duas pesquisas:
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Gréfico 05 — Comparacdo dos dados do CDI (D) e do estudo
longitudinal (T) — compreensao.
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Gréfico 06 — Comparacdo dos dados do CDI (D) e do estudo longitudinal (T)
- producéo

Podemos verificar, a partir da analise dos graficos, uma acentuada disparidade entre 0s
dados do CDI e do estudo longitudinal no nivel da compreensao, o mais dificil de se verificar,

e um relativo compasso no nivel da produgdo — mais “facil” de se observar.
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Concluséao

A analise dos dados de cada sujeito nos leva a afirmar e a corroborar dados de outros
estudos, segundo 0s quais essas primeiras palavras referem-se ao “aqui e agora” (cf. CLARK,
1979; BENEDICT, 1979; BARRET, 1997, PINKER, 2000), além de serem aquelas aos quais
elas (as criangas) sdo mais expostas, visto que fazem parte das suas rotinas diarias. Podemos
afirmar que tais itens, recorrentes na fase inicial do desenvolvimento lexical em criangas
adquirindo o portugués brasileiro, sdo semelhantes aos itens de criancas adquirindo a lingua
inglesa, confirmando especulagdes de estudiosos que acreditam que, nesta fase inicial, as
criancas adquirem, basicamente, as mesmas palavras. Assim, “biscoito”, “pao”, “olho”,
“nariz”, “boca”, “chapéu”, “sapato”, “fralda”, “carro”, “4gua”, “cachorro”, “gato”, “bola”,

2 (13 29 (13

“boneca”, “copo”, “chave”, “da”, “mamae”, “papai”, “beb

2 (13 29 .~ 9

&”, “cima”, “fora”, “abre”, “ndo”,
“al6”, “tchau”, comumente registradas em didrios parentais a respeito de criangas adquirindo
a lingua inglesa, também estdo presentes no vocabulario de criangas adquirindo o portugués
brasileiro. Tendo em vista o fato de as criancas que constituiram o corpus desta pesquisa
serem provenientes da mesma classe sociocultural (pais escolarizados, residentes em centros
urbanos, ocidentais) de criangas que compuseram 0 corpus de outras pesquisas, nesta fase
inicial, as diferencas culturais aqui encontradas nao foram significativas.

Um corpus maior, abarcando todas as regiGes do pais, muito provavelmente,
diminuiria a incidéncia de altos percentuais nesta faixa inicial de aquisicdo. Para aqueles que
desejam informacOes a respeito da quantidade de palavras compreendidas e/ou produzidas
numa determinada faixa, ou sobre o ritmo de aquisicdo, o0 CDI € um excelente instrumento.
No entanto, além das limitaces existentes e reconhecidas por seus elaboradores (BATES et
al., 1984 apud BATES; DALE; THAL, 1997, p. 89), para que este instrumento se torne eficaz
em lingua portuguesa, um estudo envolvendo uma quantidade maior de criancas se faz
necessario, além de ser necessaria também uma pesquisa que investigue este processo tendo

como foco criangas provenientes de outras classes socioecondmicas.
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ANEXO

CATEGORIAS

SIGLA

Nominais

(N)

Nomes

especificos

Palavras que se referem a apenas um exemplar da
categoria, mas nao sao limitadas a nomes proprios,
e.g. “papai”, “Xica” (nome do cachorro), “velotrol*’

(apenas o velotrol da crianca).

NNE

Nomes

gerais

Palavras que se referem a todos os membros de uma
categoria. Podem ser:

(a) seres vivos — pessoas e animais;

(b) objetos — roupas, brinquedos, partes do corpo,
alimentos, moveis, aposentos, utensilios da casa;

(c) pronomes — pessoais e demonstrativos.

NNGa
NNGb

NNGc

(PA)

Palavra de acao

Palavras que requerem acdes especificas das
criancas, que acompanham acgdes delas ou que elas
utilizam para requerer acoes especificas. Nao sao,
necessariamente, verbos®. Incluem-se nessa
categoria:

(a) jogos e acgdes sociais — palavras que requerem
apenas uma resposta motora (jogos de acao), e.g.
“esconder”, “bater palmas”; ou verbal (jogos verbais)
e.g. “o que o cachorro fala?””). Podem, ou ndo,
envolver um objeto;

(b) palavras de evento — uma palavra gue requer uma
acdo ou atividade subsequente: “comer” —> correr e ir
para a cadeira;

(c) locativos — palavras que requerem localizar ou
colocar algo em um lugar especifico. Podem ser: a)
de procura (e.g. “cadé”, “olhe”); — b) acdes locativas
(e.g. “tire”, “coloque”);

(d) palavras gerais de acao — relacionadas a objetos

(e.g. “achar”, “mostrar’’); — ndo relacionadas a

PAa

PADb

PAc

PAd

PAe

* Triciclo infantil.
% Os itens em italico no quadro referem-se as mudancas realizadas para uma melhor classificacéo dos dados.
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objetos (e.g. “dangar”, “pular”);

PAF

(d) afetivas (e.g. palavras produzidas em momentos

de alegria, de tristeza, de choro).

(e) inibidores de agdo (e.g. “ndo”, “pare”); PAg
() pedidos e solicitagoes (e.g. “dar”, “querer”);
(g) desaparecimento (e.g. “acabou”, “pronto”).

Modificadores Palavras que se referem a qualidade ou propriedade

(M) de coisas ou eventos. S&o:
(@) atributos (e.g. “grande”, “bonito”); Ma
(b) estados (e.g. “vazio”, “quente”); Mb
(c) locativos (e.g. “fora”, “1a”); Mc
(d) possessivos (e.g. “meu”); Md
(e) quantificadores (e.g. “mais”). Me

Palavras sociais- Palavras que se referem a estados afetivos e/ou

pessoais relacGes sociais. S&o:

(PS) (a) assertivas (e.g. “sim”, “ndo”, “quero”); PSa
(b) agdes sociais expressivas (e.g. “o1”, “tchau”); PSb
(c) brincadeiras e rotinas (e.g. “banho”, PSc
“papinha’); PSd

Quadro 01 — Categorias propostas por Benedict (1979) e adaptadas

' They appear to be attempts to express complex ideas, ideas that would be expressed in sentences by an adult.

" [...] children’s first excursions into language are supported by their understanding of and participation in
routine events. During this phase words have no meaning outside these events.
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