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Lingua portuguesa e educacéo linguistica:
reflexdes para um ensino plurilingue

Portuguese Language and Linguistic Education:
Reflections for a Plurilingual Education
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Resumo: Neste artigo, discutem-se fundamentos tedrico-metodolégicos para um ensino de
lingua portuguesa numa perspectiva plurilingue no Brasil, com vistas a uma efetiva educagéo
linguistica (Freire, [1968] 2019; De Mauro, 2018). Para isso, retomam-se questdes historicas
relevantes sobre a constituicdo do ensino de lingua portuguesa e sao analisadas as bases
tedricas que norteiam o ensino de lingua portuguesa na atualidade (Mendonga, 2006; 2019;
Geraldi, 2020; Gomes; Souza, 2015; 2017; 2020) bem como os documentos oficiais atuais
(Brasil, 2017; 2018). Na sequéncia, defendem-se pressupostos teérico-metodoldgicos para
uma didatica do plurilinguismo, ligada a uma vertente para o ensino-aprendizagem de linguas
com uma visdo pluricéntrica (Andrade et al., 2012; 2013, entre outros). Dessa reflexéo,
pensam-se caminhos para educacéo plurilingue nas escolas brasileiras, delimitando também
a importancia da competéncia plurilingue e pluricultural, tdo necessaria aos aprendizes. Por
fim, os resultados mostram que a realidade do plurilinguismo néo esta presente no discurso
oficial sobre a educacgédo no Brasil e, portanto, uma mudanca é necessaria, no sentido de as
aulas de lingua se abrirem a realidade social, linguistica e cultural, coerentes com a realidade
brasileira, proporcionando, desse modo, uma educacao linguistica critica e democratica.
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Abstract: This article discusses theoretical and methodological foundations for teaching
Portuguese from a plurilingual perspective in Brazil, with a view to effective linguistic education
(Freire, [1968] 2019; De Mauro, 2018). To this end, relevant historical questions about the
constitution of Portuguese language teaching are revisited and the theoretical bases that guide
Portuguese language teaching today are analyzed (Mendonga, 2006; 2019; Geraldi, 2020;
Gomes; Souza, 2015; 2017; 2020) and current official documents (Brasil, 2017; 2018).
Theoretical and methodological assumptions for a Didactics of Plurilingualism are then
defended, linked to a strand for teaching and learning languages with a pluricentric vision
(Andrade et al., 2012; 2013, among others). From this reflection, paths for Plurilingual
Education in Brazilian schools are considered, also delimiting the importance of Plurilingual
and Pluricultural Competence, so necessary for learners. Finally, the results show that the
reality of plurilingualism is not present in the official discourse on education in Brazil and,
therefore, a change is necessary, in the sense of language classes being open to the social,
linguistic and cultural reality, coherent with the Brazilian reality, thus providing a critical and
democratic Linguistic Education.
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Palavras iniciais

O cenério de intercambio cultural, historico, politico e linguistico que constitui a lingua
portuguesa (LP) instiga constatacdes e indagacBes importantes para ponderarmos uma
relacdo entre o plurilinguismo e o ensino de linguas, sobretudo o ensino de lingua materna
(LM) no Brasil — como veremos mais adiante.

Muitos autores ja evidenciaram contribuicdes que um trabalho com a forma plural de
ensino traz: a manutencdo da coeséo nacional e manutencdo da paz internacional (Finardi;
Csillagh, 2016); o acesso a informacdao (Finardi; Prebianca; Momm, 2013); a inclusédo social
da diversidade (Finardi; Csillagh, 2016; Finardi; Archanjo, 2015); o0 acesso ao exercicio da
cidadania, trabalho, estudo e relagbes sociais do/no Brasil e ao redor do mundo, como a
internacionalizagao (Faraco, 2008); o combate a comodificacao da educacdo — no sentido de
que politicas educacionais necessitam estar sempre em constante mudanca (Finardi;
Archanjo, 2015).

No entanto, ao pensarmos no impulsionamento de uma prética plurilingue no Brasil,
muitos questionamentos também surgem: sera o plurilinguismo realmente um caminho —
dentre diversos outros — para um ensino menos colonizador e mais democratico, ou seja,
com/para (?) um discurso de descolonizag&o do curriculo de LP? Como as politicas publicas
brasileiras devem se orientar em relagédo a essa perspectiva em face de reformas previstas
no sistema educacional?

No intuito de acrescentarmos contribuicdes ao tema, defendemos, neste artigo, uma
educacdao linguistica (EL) no Brasil, centrada no plurilinguismo, e ndo simplesmente um ensino
de linguas (ou ensino de LP), ou seja, visamos a uma compreenséao de ensino que vai além
do técnico e instrumental da lingua: uma tarefa que prioriza as pessoas, 0s contextos, as
historias, que considera a func¢éo social da escola e da educagéo em lingua. Essa perspectiva,
é claro, somente faz sentido se concebermos a formacdo docente como algo permanente,
gue exige um exercicio rigoroso e constante de pensar, refletir, estudar e assim por diante.
Alcancarmos esse ensino de LP mais significativo ndo € tarefa facil, pois o que ainda
observamos, na atualidade, € um ensino, por vezes, prescritivo (pelo viés da Gramatica
Normativa Tradicional) que ndo proporciona ao sujeito aprendiz a competéncia em sua lingua
(Antunes, 2019; Gomes; Souza, 2018; 2020).

Para a defesa do ensino plurilingue, neste texto, realizamos o seguinte percurso:
inicialmente, realizamos uma analise acerca do ensino-aprendizagem da LP e dos
documentos oficiais brasileiros que subjazem esse ensino. Em seguida, apresentamos 0s
pressupostos tedrico-metodolégicos para uma didatica do plurilinguismo, avaliando a
educacao plurilingue nas escolas brasileiras e delimitando o que é a competéncia plurilingue

e pluricultural. Essa organizacdo textual nos permite uma reflexdo produtiva sobre a
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implicacdo das atuais propostas na pratica escolar e suscitam possiveis mudangas para um

ensino de lingua plurilingue, que possibilite, verdadeiramente, uma EL.

Reflexbes sobre 0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa

A fim de iniciarmos nossas reflexfes, precisamos compreender, primeiramente, o que
€ aLP eoqueéumalLM. ALM (Megale, 2005) diz respeito aquela que temos como primeiro
contato, ou seja, a falada pelos nossos pais (ou cuidadores). Esse conceito tem origem numa
ideologia em que as maes eram as Unicas que educavam seus filhos na primeira infancia,
fazendo com que a lingua da mée fosse a primeira a ser assimilada pela crianca.

E possivel verificarmos uma certa justaposicdo do conceito de LM com o de primeira
lingua (L1) e de fatores identitarios, pois o sujeito, de alguma forma, identifica-se com aquela
LM. Assim, a LM ou Lingua 1 (L1) consiste no primeiro contato do individuo com a sua EL,
sem normatividade formal. Na realidade, vale lembrar aqui, que as relagdes linguisticas
baseiam-se em normas de uso, isto €, em normalizacdo de praticas —, pois, o individuo
sempre pde em teste as suas hipéteses sobre a lingua, além de adquirir valores morais,
pessoais, com base no seu ambiente.

Nesse sentido, a crianga esta em contato com outras pessoas, além da mae, desde
0s primeiros momentos de vida: pai, irmaos, tias, avos, primos, membros da comunidade,
enfim, ndo se encontra ligada, apenas, a figura materna. Sendo assim, uma crianga pode
adquirir uma lingua que nao é falada (ou que é falada, apenas, por alguns membros da familia)
em casa e ambas, nesse contexto, equivalem a LM/L1 (Megale, 2005). Se, por exemplo, uma
crianga nasce no Brasil, a mae € francesa e o pai espanhol, e se com cada um ela interage
por meio de suas respectivas linguas e em contexto como na escola, no bairro, com o0s
amigos, o portugués é a lingua diaria, esse sujeito tem trés linguas maternas (?): francesa,
espanhola e portuguesa — sem significar que a competéncia seja igual nas trés linguas.

No contexto escolar, € comum o uso da expresséao “ensino de lingua materna”, como
se a lingua ensinada nas instituicdes de ensino correspondesse aquela efetivamente falada
no ambiente familiar do estudante. No entanto, essa correspondéncia nem sempre ocorre.
Em muitos casos, a lingua ensinada na escola — o portugués, enquanto lingua oficial — néo
coincide com a lingua ou a variedade linguistica utilizada no cotidiano do aluno. Nesses
contextos, o ensino da chamada “lingua materna” pode assumir, na pratica, caracteristicas
proximas ao ensino de uma lingua estrangeira. Assim, o ensino da Lingua Portuguesa
frequentemente se confunde com o da Lingua Materna, sendo tratada como uma entidade
abstrata e homogénea — uma hipdstase — que desconsidera as variagdes sociais, regionais
e culturais que compdem o repertério linguistico dos sujeitos.

Até o século XVIIl, momento em que ocorreu a Reforma Pombalina, os jesuitas

dominavam o ensino no Brasil, com sua metodologia em que n&o havia espaco para a LP. Do
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processo de alfabetizacdo ja se passava direto pelo latim, em um programa de estudos
proposto pela Companhia de Jesus, que era o chamado Rario Studiorum, publicado em 1599.
Esse programa era estruturado em dois ciclos, como aponta Malfacini (2015, p. 46): “o
primeiro, correspondente ao secundario, dividia-se em cinco classes, trés de Gramatica, uma
de Humanidades e uma de Retérica e se estendia por seis ou sete anos. O segundo,
correspondendo ao nivel superior, compreendia trés anos de Filosofia e quatro de Teologia”.

J& no inicio do que podemos chamar de escola e de educacao nacional, o ensino de
linguas estrangeiras no pais era centrado nas linguas classicas, como o grego e o latim, pois
eram veiculo para a aprendizagem do vernaculo da época, para a geografia e para demais
disciplinas. Também, como aponta Ferreira (2018, p. 20-21), ndo apenas a &rea linguistica,
mas o curriculo educacional no Brasil comec¢ou a ser moldado com a vinda da Familia Real
em 1808. Emergiu, assim, uma necessidade especifica: instruir a nobreza e as camadas
superiores ligadas a monarquia. Salino (2012, p. 46) destaca que, desde o periodo colonial,
a educacéo foi planejada para a elite, uma direcdo que ganhou impulso sob os reinados de
D. Jodo VI e D. Pedro I. E notério que o legado deste viés elitista ainda influencia o ensino de
linguas estrangeiras atualmente. O aprendizado de linguas era uma prerrogativa da nobreza
e das familias abastadas, e essa concepcdo se mantém, em certa medida, na visdo
contemporanea, inclusive entre os administradores educacionais. Tradicionalmente, a
educacao era um privilégio de poucos, principalmente dos filhos homens das familias nobres
e ricas, que precisavam dominar o latim e o grego para iniciar sua educacao e, mais tarde, o
francés ou o aleméo para prosseguir seus estudos na Europa (Day; Savedra, 2015).

Podem, entéo, ser deduzidas trés razdes — dentre diversas outras — para a LP nédo
fazer parte do curriculo até a primeira metade do século XVIII. A primeira refere-se ao fato de
que quem era escolarizado fazia parte de classes privilegiadas e, assim, seguia o0 modelo
educacional daquela época, tendo o latim como um status de superioridade. Assim, “havia a
pressuposi¢ao de que o grupo social mais abastado, que continuaria seus estudos, estaria
habituado a praticas frequentes de leitura e escrita fora da escola” (Malfacini, 2015, p. 46-47).
Ainda, para os alunos oriundos da classe social dominante, “o (re)conhecimento da variedade
de prestigio da lingua nada mais seria do que a sistematiza¢ao escolar de uma lingua ja falada
em casa” (Malfacini, 2015, p. 46—47). Nesse sentido, o ensino de LP era oferecido como um
estudo de segunda lingua, com continuidade de um modelo ja conhecido pelo estudo da
gramatica latina.

A segunda razao seria o fato de a LP ainda néo fazer parte do uso social, ou seja,
ainda ndo era uma lingua nacional, mas sim, uma lingua geral, permeada de outras, como as
indigenas. De fato, no século XVIII, o Marques de Pombal tornou obrigatério o uso da LP no
Brasil, “justificando que era pratica de uma nagao dominante incutir no povo dominado

também o dominio linguistico” (Malfacini, 2015, p. 47). A terceira razdo decorre das duas
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primeiras e chega até o século XX, pois o portugués nao tinha base para se constituir como
uma area de conhecimento possivel de ser levada para a escola, pois “foi a Reforma
Pombalina que mudou esse ponto de vista, baseando-se na proposta de Anténio Verney,
autor de ‘O Verdadeiro Método de Estudar’, em 1746” (Malfacini, 2015, p. 47). S6 assim o
portugués passou a componente curricular, passando a ser visto como instrumentalizagao
para o ensino do latim.

Assim, a década de 1950 marcou uma era significativa para a padronizagdo do ensino
da lingua portuguesa com a implementacao da Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959, mais
conhecida como Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB). Visando simplificar e padronizar
os conteudos e terminologias gramaticais em todo o pais, a NGB propés um curriculo e
atividades relacionadas para serem adotados em todas as escolas brasileiras a partir do ano
letivo de 1959. No entanto, apesar dessa iniciativa, as gramaticas, livros didaticos e curriculos
escolares continuam a fragmentar o ensino da lingua portuguesa em categorias isoladas —
Fonética, Morfologia e Sintaxe —, geralmente seguidas por secfes suplementares que
incluem figuras de sintaxe, gramatica historica, ortografia, pontuacdo, semantica e vicios de
linguagem.

A colonizagdo portuguesa teve como resultado, em relacdo a lingua, acdes
constitucionais, juridicas, politicas e sociais, enquanto lingua nacional, lingua oficial, de
Estado e LM do pais. Além disso, as escolas brasileiras aceitavam, exclusivamente, a lingua
padréo, e os representantes letrados da sociedade brasileira viveram, desde o século XIX,
uma situagao de “esquizofrenia linguistica” que, segundo Faraco (2009, p. 107), foi quando a
cultura do “erro” entrou para o debate publico em posicionamentos sobre as relagdes sociais
e o0 ensino do portugués. Para alguns, em Portugal, residiam os “verdadeiros” proprietarios da
lingua, os fundadores de uma lingua pura, revelando, assim, “um entendimento claro do
processo padronizador, que se realiza exatamente selecionando e privilegiando e, ao mesmo
tempo, excluindo formas” (Faraco, 2008, p. 115).

Assim, questbes como o conceito de lingua(gem) devem ser analisadas, pois, a
lingua(gem) pode ser vista como funcionamento atrelado & interagdo social. Conforme a
proposta de Geraldi (1984), e conforme as bases tedrico-metodologicas pautadas numa
perspectiva interacionista, sabemos que néo se pode tratar a lingua(gem) como um fenémeno
homogéneo e imutavel, uma vez que a lingua é viva. Uma visao tradicional do ensino de
gramética, por exemplo, moldou uma metodologia rigida e, como sabemos hoje, um tanto
retrégrada, implicando uma perspectiva de lingua(gem) restrita, homogénea e
instrumental/fragmentada.

Entendemos, assim, que as atividades de ensino-aprendizagem, a respeito das
questdes que envolvem pressupostos de lingua(gem), ndo abarcam, apenas, aspectos

semanticos e formais, mas englobam as relag6es complexas, enquanto competéncia inerente
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ao sujeito em suas relacbes sociais. Para tanto, veremos, a seguir, 0 que trazem o0s
documentos norteadores de ensino no pais para entendermos que esse processo deve ser
inter-relacionado com o conceito de lingua(gem) subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem no contexto de sala de aula de LP, possibilitando reflex6es que ampliem a visdo

textual-discursiva dos sujeitos.

Os documentos norteadores para o ensino de lingua portuguesa

Um dos motivos da dificuldade com o trabalho contextualizado com a lingua pode estar
relacionado ao fato de que a escola permaneceu alheia a um papel inovador no que concerne,
sobretudo, a gramética. Por muito tempo, o ensino de LP no Brasil esteve diretamente
associado ao trabalho com a gramatica tradicional, metalinguistica e conceitual da norma
padréo, conforme apontam Antunes (2003; 2007; 2014), Mendonca (2006), Gomes e Souza
(2015; 2020), entre outros.

Contudo, esse cendrio escolar comegou a mudar, nacionalmente, a partir de 1997 com
a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997; 1998; 2000; 2002), cujos objetivos
propdem um redimensionamento dos fundamentos teérico-metodoldgicos para o ensino de
LP. Esses enfatizam a necessidade de as aulas serem subsidiadas numa concepcdo
interacionista da linguagem: “assim, ao ensino-aprendizagem, passam a interessar 0s Usos
linguisticos, ou seja, a lingua viva, auténtica e dindmica” (Gomes; Souza, 2015, p. 90-91).

Como aponta Geraldi (2020, p. 225-226), “antes de tudo é preciso sublinhar: os
documentos norteadores do fazer pedagdgico nas escolas séo oficiais, e por isso mesmo
estdo no campo da esfera politica e ndo na esfera académica, ainda que com esta dialoguem”.
Essa afirmacdo é crucial para compreendermos a natureza e os limites dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), bem como de outros documentos oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se de textos normativos produzidos no interior de
processos politico-burocraticos, muitas vezes marcados por disputas ideolédgicas, interesses
diversos e compromissos institucionais, e nao frutos diretos de pesquisa cientifica
consolidada. O esquecimento ou a negligéncia desse aspecto leva muitos estudiosos e
professores a interpretarem esses documentos como consensos tedricos ou evidéncias
empiricas, quando, na verdade, representam sinteses negociadas entre diferentes setores
sociais, politicos e educacionais. Isso significa que tais documentos ndo devem ser tomados
como verdades absolutas ou prescri¢des infaliveis, mas como proposi¢ées abertas, marcadas
por tens@es, lacunas e até contradicdes. Sua leitura e aplicacdo exigem uma postura critica
por parte dos profissionais da educacdo, que precisam situar essas diretrizes em seus
contextos histéricos, politicos e institucionais, reconhecendo tanto seus avangos quanto suas

limitacBes para a efetiva transformacgéo das préaticas pedagdgicas.
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Ainda, com esse discurso, sendo da esfera politica, os documentos que remetem ao
curriculo escolar passam por outro olhar e, “assim, aos trambolhdes e sempre aprofundando
e melhorando as avaliagcdes para aferir méritos, chegamos ao terceiro momento: o da
elaboragédo da BNCC” (Geraldi, 2020, p. 225-226).

A Base Nacional Comum Curricular (2017; 2018) foi publicada visando estabelecer e
organizar os conteudos e habilidades a serem trabalhados em cada série escolar. Entretanto,
vale destacar que a ideologia que subjaz a toda e qualquer Base é a distribui¢cdo igual dos
conhecimentos para todos os estudantes e isso ja vem desde o século XVII na ideologia
burguesa: “distribui-se de forma igual entre desiguais. Como se correspondendo ipsis litteris
0 que se ensina numa escola como o Pedro Il no Rio com o que se ensina numa escola a
beira do rio Madeira, na Amazoénia, estariam sendo oferecidas as mesmas oportunidades aos
sujeitos que as frequentam” (Geraldi, 2020, p. 225-226).

Isso tudo gera uma ideia enganosa, pois, em relacdo a essa ideologia de que todos
aprendem o mesmo, “abre-se a porta para ‘adaptagdes’ regionais. Mas ndo adaptagdes nas
afericbes de ‘mérito’ nas provas a serem aplicadas! Ora, sendo as provas nao flexiveis e a
mesma para todos, ndo ha ‘adaptacbes regionais’ possiveis. Cumpra-se a BNCC” (Geraldi,
2020, p. 225-226, grifos do autor).

Para uma melhor compreensdo de um dos embasamentos teéricos que respaldam
esses documentos oficiais brasileiros, organizamos, no Quadro 1, 0s conceitos de
lingua(gem) encontrados nesses documentos e que, portanto, orientam a pratica docente em

relagéo ao ensino de LP.

Quadro 1 — Concepcdes de lingua/linguagem nos documentos oficiais (continua)
PCN/1998
INTERACIONISTA
LINGUAGEM AQUI SE ENTENDE, NO FUNDAMENTAL, COMO ACAO INTERINDIVIDUAL
ORIENTADA POR UMA FINALIDADE ESPECIFICA, UM PROCESSO DE INTERLOCUGCAO QUE
SE REALIZA NAS PRATICAS SOCIAIS EXISTENTES NOS DIFERENTES GRUPOS DE UMA
SOCIEDADE, NOS DISTINTOS MOMENTOS DE SUA HISTORIA. (...) NESSA PERSPECTIVA,
LINGUA E UM SISTEMA DE SIGNOS ESPECIFICO, HISTORICO E SOCIAL, QUE POSSIBILITA A
HOMENS E MULHERES SIGNIFICAR O MUNDO E A SOCIEDADE. APRENDE-LA E APRENDER
NAO SOMENTE PALAVRAS E SABER COMBINA-LAS EM EXPRESSOES COMPLEXAS, MAS
APREENDER PRAGMATICAMENTE SEUS SIGNIFICADOS CULTURAIS E, COM ELES, OS
MODOS PELOS QUAIS AS PESSOAS ENTENDEM E INTERPRETAM A REALIDADE E A SI
MESMAS (Brasil, 1998, p. 20).
PCNS/2000
SOCIO-INTERACIONISTA
O CARATER SOCIO-INTERACIONISTA DA LINGUAGEM VERBAL APONTA PARA UMA OPQAO
METODOLOGICA DE VERIFICACAO DO SABER LINGUISTICO DO ALUNO, COMO PONTO DE
PARTIDA PARA A DECISAO DAQUILO QUE SERA DESENVOLVIDO, TENDO COMO
REFERENCIA O VALOR DA LINGUAGEM NAS DIFERENTES ESFERAS SOCIAIS. A UNIDADE
BASICA DA LINGUAGEM VERBAL E O TEXTO, COMPREENDIDO COMO A FALA E O DISCURSO
QUE SE PRODUZ, E A FUNCAO COMUNICATIVA, O PRINCIPAL EIXO DE SUA ATUALIZAGCAO
E A RAZAO DO ATO LINGUISTICO (Brasil, 2000, p. 18).

Fonte: elaboracao prépria (2025).
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Quadro 1 — Concepcdes de lingua/linguagem nos documentos oficiais (conclusao)

PCNS+/2002

SOCIO-INTERACIONISTA

A LINGUAGEM NAO SE REDUZ A SIMPLES VEICULO DE TRANSMISSAO DE INFORMAGCOES E
MENSAGENS DE UM EMISSOR A UM RECEPTOR, NEM E UMA ESTRUTURA EXTERNA A SEUS
USUARIOS: FIRMA-SE COMO ESPACO DE INTERLOCUCAO E DEVE SER ENTENDIDA COMO
ATIVIDADE SOCIOINTERACIONAL. ESSE CONCEITO, ORIUNDO DA LINGUISTICA, PODE SER
ESTENDIDO, GROSSO MODO, AS DEMAIS LINGUAGENS, ESPECIALMENTE QUANDO
TRATAMOS DA PRODUGCAO DE SENTIDO. CADA TEXTO, POR SUA VEZ, DIALOGA COM
OUTROS (...) (Brasil, 2002, p. 46).

OCNS/2006

INTERACIONISTA

UMA ABORDAGEM A SER RESSALTADA E AQUELA PROPOSTA PELO INTERACIONISMO. A
DESPEITO DAS ESPECIFICIDADES ENVOLVIDAS NA PRODUGAO, NA RECEPCAO E NA
CIRCULAGCAO DE DIFERENTES TEXTOS, BEM COMO DOS EVENTUAIS CONFLITOS E MAL-
ENTENDIDOS ENTRE OS INTERLOCUTORES, TAIS ESTUDOS DEFENDEM QUE TODO E
QUALQUER TEXTO SE CONSTROI NA INTERACAO. ISSO PORQUE ASSUMEM ALGUNS
PRINCIPIOS COMUNS NO QUE TOCA AO MODO DE CONCEBER A RELAGAO ENTRE HOMEM
E LINGUAGEM, HOMEM E HOMEM, HOMEM E MUNDO — ESTA-SE REFERINDO AQUI TANTO
A CONTRIBUICAO DE ESTUDOS DESENVOLVIDOS POR ESSA VERTENTE NO ESCOPO DA
LINGUISTICA, OS QUAIS ENVOLVEM ESTUDIOSOS COMO HYMES, E NA FILOSOFIA DA
LINGUAGEM, COMO BAKHTIN, NA ETNOMETODOLOGIA E SOCIOLOGIA, COMO GOFFMAN,
NA PSICOLOGIA, COMO BRONCKART E NA EDUCAGAO, COMO SCHNEUWLY, QUANTO AOS
QUE SE ENCONTRAM NO AMBITO DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO, COMO NO
CASO DE VYGOTSKY E SEUS SEGUIDORES (Brasil, 2006, p. 23).

BNCC/2017/18

ENUNCIATIVO-DISCURSIVA

TAL PROPOSTA ASSUME A CENTRALIDADE DO TEXTO COMO UNIDADE DE TRABALHO E AS
PERSPECTIVAS ENUNCIATIVO DISCURSIVAS NA ABORDAGEM, PARA SEMPRE
RELACIONAR OS TEXTOS A SEUS CONTEXTOS DE PRODUGCAO E O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES AO USO SIGNIFICATIVO DA LINGUAGEM EM ATIVIDADES DE LEITURA,
ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS EM VARIAS MIDIAS E SEMIOSES (Brasil, 2017/18, p. 78).

Fonte: elaboracao prépria (2025).

Como mencionado, tais pressupostos trouxeram sinais de mudancas significativas
para a educacao no Brasil, redimensionando diretrizes e praticas pedagdgicas nas diversas
areas. No caso do portugués, os fundamentos oficiais recomendam o desenvolvimento de um
ensino voltado ao proposito realista de qualquer lingua: a interagdo (Volochinov, 2006 [1979]).
Entretanto, apesar do avancgo no cenario do ensino de LP, ainda precisamos instigar outros
pressupostos, mais coerentes com a realidade constitutiva do portugués brasileiros, que

podemos encontrar na didatica do plurilinguismo.

Pressupostos da didatica do plurilinguismo

Refletir sobre didatica, implica necessariamente, refletir sobre a formacdo de
professores, que precisa considerar a insercao de praticas que sejam plurais, uma vez que o
professor deve ter a oportunidade de desenvolver e/ou planejar novas estratégias,
encontrando novas respostas aos desafios e oportunidades de suas praticas cotidianas.
Dessa forma, a didatica do plurilinguismo (DP) também se apresenta como um longo caminho

a ser trilhado; uma via, sendo nova, mas, por certo, oportuna para desenvolver uma
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competéncia plural/plurilingue (CP) nos sujeitos, professores e alunos (Andrade et al., 2012;
2013).

Antes de adentrarmos nessa discussdo, esclarecimentos sobre os termos
bilinguismo, multilinguismo e plurilinguismo sdo necesséarios. Os trés termos séao
frequentemente usados e a principal diferenca pode residir ndo tanto em sua definicdo
precisa, mas nas associa¢fes feitas em contextos académicos em que circulam. Literalmente,
o bilinguismo se refere ao conhecimento de duas linguas, mas muitas vezes € usado para
englobar, também, trés, quatro ou mais, em oposi¢cdo ao conhecimento de, apenas, uma
lingua, referido como monolingue.

Como tal, o termo bilinguismo tem sido usado em muitas das pesquisas recentes que
examinam aspectos linguisticos, culturais e cognitivos do uso de mais de uma lingua (Fontéo,
2011). Bagno (2017) aponta que o termo é aplicado aos sujeitos que nascem em contextos
em que duas linguas séo faladas e se aprende as duas simultaneamente, em contextos
interativos, e ndo por meio da aprendizagem de forma sistematica.

Além da perspectiva individual, o bilinguismo pode e deve ser compreendido também
em termos coletivos, ou seja, como caracteristica de grupos sociais ou comunidades
linguisticas que compartilham o uso cotidiano de duas linguas. Em diversas regides do Brasil,
por exemplo, ha comunidades indigenas, ribeirinhas, quilombolas e descendentes de
imigrantes em que o bilinguismo — e mesmo o multilinguismo — é parte constitutiva das
praticas de linguagem, sendo vivenciado em casa, nas relagbes comunitarias e em situacdes
formais e informais de comunicacdo. Nessas comunidades de fala, 0s sujeitos transitam com
fluidez entre diferentes linguas, o que contribui para a construgdo de identidades plurais e
repertorios linguisticos ricos e complexos.

No entanto, esse bilinguismo comunitario, longe de ser valorizado como uma
expressao da diversidade linguistica e cultural do pais, tem sido sistematicamente apagado
ao longo da historia. Tal apagamento decorre da ideologia do monolinguismo, que, ao
privilegiar uma Unica lingua — no caso brasileiro, o portugués padrdo — como simbolo da
unidade nacional, marginaliza outras linguas e variedades. Essa ideologia, enraizada nos
processos de coloniza¢do, modernizacdo e nacionalizacdo, promoveu o silenciamento de
linguas indigenas, de linguas de imigracdo e de outras formas legitimas de expressao
linguistica que ndo se enquadram na norma culta oficial. Como resultado, muitas
comunidades multilingues foram invisibilizadas, e seus saberes linguisticos desvalorizados,
contribuindo para o estreitamento dos repertorios linguisticos da sociedade como um todo.

Esse processo histérico de apagamento ndo é apenas simbolico; ele tem implicagbes
diretas nas politicas educacionais e nas praticas escolares. A escola, ao se configurar como
espaco normativo de ensino do portugués padrdo, frequentemente ignora as linguas

presentes nos contextos locais, reforcando a hegemonia da variedade dominante e
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desconsiderando o potencial pedagdgico das experiéncias plurilingues dos alunos. Com isso,
promove-se um distanciamento entre o conhecimento escolar e 0s saberes linguisticos dos
estudantes, o que compromete tanto a aprendizagem quanto o reconhecimento da
diversidade sociolinguistica brasileira.

Romper com essa ldgica implica adotar uma abordagem educativa que valorize e
integre o0s saberes linguisticos comunitarios, reconhecendo que o bilinguismo e o
multilinguismo sao recursos, e nao obstaculos, para a formacao cidada e critica dos sujeitos.
Trata-se de resgatar as vozes silenciadas e de construir, por meio da escola, uma politica
linguistica inclusiva e democrética.

Um dos problemas centrais do termo bilingue refere-se ao fato de que, para muitas
pessoas, esta associado a ideia de que ambas as linguas foram aprendidas desde o
nascimento. Além disso, frequentemente, o seu uso aponta para uma proficiéncia “perfeita”
nas duas linguas em causa. Embora tais situagdes certamente existam, elas nao refletem o
ambiente mais comum em que as linguas sdo adquiridas e usadas. Na prética, as linguas
podem ser aprendidas em diferentes idades e usadas em diferentes contextos. O uso que
agui faremos do termo refere-se a essas perspectivas mais amplas.

As pessoas bilingues usam mais de uma lingua em seu dia a dia, e tém préaticas em
dois ou mais idiomas. Essa pode ser uma definicdo muito abrangente, embora possa evitar,
também, a complexidade, pois, assim, abarca as linguas de heranga, as menos faladas,
dentre outras. Essa dindmica do bilinguismo aproxima-o ao termo multilinguismo, que parece
mais adequado as complexas realidades da vida moderna e da globalizac&o.

Segundo Bagno (2017, p. 297, grifos do autor),

[...] o termo multilinguismo caracteriza a existéncia, no interior de um mesmo
territério - dotado ou ndo de soberania politica -, de diferentes comunidades
linguisticas. Trata-se, de fato, da situacdo mais comum em todas as
sociedades humanas. Apesar do reduzido niumero de linguas oficiais (cerca
de 150 no mundo todo), sdo rarissimos os exemplos de situa¢des de absoluto
monolinguismo: por exemplo, pode se citar o caso da Islandia, pais insular
isolado no Atlantico Norte e com uma populacdo de pouco mais de 330.000
habitantes, todos praticamente monolingues em islandés como lingua
materna. Ainda assim, as estatisticas de 2014 registram, por exemplo, 3,3%
de imigrantes poloneses, 0 que decerto representa uma minoria linguistica
e um contexto de multilinguismo e de contato entre linguas.

De um modo mais preciso, 0 multilinguismo, mesmo que predominante no mundo, é
recorrentemente visto como um problema, para quem tem a ideologia do monolinguismo como
um ideal para unificagdo de uma nacgao, “sintetizado no lema: uma nag¢do, um povo, uma
lingua, sustentado desde o surgimento do estado-nacao, ao final do século XVIII” (Bagno,
2017, p. 298).
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Assim, o multilinguismo refere-se a uma situacdo de interacdo em que os falantes
usam suas respectivas L1 e compreendem — pelo menos em algum grau — a linguagem do
outro. Muitas vezes, o conceito refere-se a variedades relacionadas. O didlogo multilingue
constitui, entdo, um sistema de interacdo no qual duas ou mais linguas, ou variedades
relativamente distantes, sdo usadas (Rehbein et al., 2012). Assim, o multilinguismo inclui o
bilinguismo como um caso, mas esta aberto a qualquer nimero de linguas.

Mas o que €, entdo, plurilinguismo? A principal e mais canonica e simplista distingdo
entre multilinguismo e plurilinguismo é que uma abordagem multilingue consiste em ter
diferentes linguas coexistindo lado a lado, mas separadamente, em rela¢do aos sujeitos ou
as sociedades, com o objetivo final de alcancar a competéncia idealizada do falante nativo em
cada uma delas (Gongalves; Andrade, 2007).

Uma abordagem plurilingue concentra-se no desenvolvimento de estratégias que
ampliem as capacidades dos proprios sujeitos para melhor reconhecer e usar suas
habilidades linguisticas existentes. Em um cenério educacional cada vez mais diversificado
linguisticamente, tal abordagem permite uma mudanca para identificar e mobilizar
produtivamente toda a gama de recursos linguisticos e repertérios comunicativos que 0s
alunos trazem para o aprendizado.

Diante da diversidade dos alunos e de seus repertdrios e da multiplicidade de
abordagens disponiveis para o ensino plurilingue, a escola deve fazer escolhas. De um lado
observamos a necessidade de uma politica linguistica que permeie o curriculo da escola, para
garantir uma educacédo de qualidade a todos os alunos. Por outro lado, temos a pratica
docente, em que o professor, independentemente da questéo do curriculo escolar, pode optar
em mobilizar praticas plurilingues nas suas aulas. Naturalmente que isso demanda uma
formacéo de docentes qualificada.

Nesse sentido, surge outra questao, nas situagdes de multilinguismo, que “é a atitude
ou posicao que cada Estado adota diante da diversidade linguistica, ou seja, como a articula
e administra, qual a politica linguistica que adota, qual a sua legislacdo sobre as linguas,
quando existe” (Bagno, 2017, p. 298, grifos do autor). No contexto do Brasil, existe o suposto
apagamento das realidades multilingues que temos. Mas esse contexto multilingue que
vivemos no pais parece ter se generalizado no imaginario da sociedade, fazendo com que os
sujeitos se caracterizem como monolingues.

Essa generalizacdo é resultado das politicas de branqueamento e repressao
linguistica que imperaram no Brasil durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945). O
Brasil sempre foi um pais que conviveu, em algum nivel, com diversas linguas, algumas ja
extintas, mas diversas ainda existentes e praticadas. Esse imaginario provoca dois problemas:
0 apagamento da constituicdo heterogénea do Brasil e das vozes dos imigrantes (Krause-
Lemke, 2016).
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Lembramos que o Instituto de Investigacao e Desenvolvimento em Politica Linguistica
(IPOL) realiza atividades nas areas de linguas indigenas, linguas de imigracéo, linguas de
fronteira, entre outras, em parceria com diversas instituicdes nos ambitos nacional, estadual
e municipal, de norte a sul do Brasil, além de parcerias com paises da América do Sul. Mais
especificamente, embora instituicdes como o IPOL desenvolvam pesquisas e empreendam
trabalhos que promovem o plurilinguismo, ainda ndo se tem, oficialmente, ao nivel nacional,

uma politica clara sobre uma educagéo plurilingue.

A educacdo plurilingue na escola

A nocédo de educacdo plurilingue e intercultural pode ser uma perspectiva para uma
possivel resposta didatica, entre outras possiveis, as necessidades da escola e de seus
principais atores: 0s alunos e os professores. Essa no¢ao € resultado de uma mudanca de
paradigma que ocorreu ao longo do tempo no ensino de linguas, por meio de uma série de
mudancgas que alteraram profundamente e contribuiram para a evolugdo da concepcao
tradicional monolingue de aprendizagem de linguas para uma concepc¢ao plurilingue.

Alguns deslocamentos, entretanto, precisam ocorrer para que essa perspectiva plural
chegue no contexto escolar. E necessario sair de uma concepc¢éo fechada do ensino de LP
na escola para uma concepgao ecologica mais ampla que leve em consideracdo as linguas
dos repertérios dos alunos, as linguas do ambiente préximo e as proprias linguas ensinadas
na escola (Andrade et al., 2012; 2013).

Uma didatica monocentrada que separa as linguas em dominios claramente
diferenciados, néo relacionados entre si e caracterizados por didaticas diferentes (didatica de
LE e de linguas: regionais/minoritarias/escolarizagcdo/classicas/prestigiadas), deve ser
mudada para uma concepcao descompartimentada e holistica das linguas que, sem negar as
diferencas em seu status normativo, cognitivo e suas implicacfes didaticas, conceda-lhe um
espaco de igual prestigio em sala de aula.

Em outras palavras, € preciso olhar para as linguas dos repertorios dos alunos
(falantes de linguas regionais/minoritarias, de migragao, de variedades nao padronizadas/nao
legitimadas na escola — da lingua de escolarizacdo) mesmo quando nao sejam objeto de
ensino?®,

Assim, uma visao utilitaria do ensino — essencialmente orientada para o dominio

linguistico e comunicativo — deve ser elevada para uma concepc¢ao formativa mais ampla das

3 As linguas de escolarizagdo tém uma dupla dimenséo: a lingua ensinada como disciplina (disciplina de LP, Inglés,
Espanhol, Alemdo) e a lingua utilizada nas outras disciplinas (Matematica, Ciéncias, Historia). As linguas
ensinadas pela escola: estrangeira, classica, linguas regionais ou minoritarias ou de migracdo (quando sao
ensinadas nas escolas). Nesse sentido, é necessario racionalizar, coordenar e apoiar a aprendizagem linguistica
e cultural, estabelecendo pontes, passarelas entre linguas e seus usos, ou seja, desenvolver "meta" capacidades
em relagéo as linguas e sua aprendizagem.
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linguas, como um processo para a cidadania democratica, inclusdo social, respeito a
diversidade e pluralidade de linguas e culturas, que conduza a formacéao do sujeito e do futuro
cidaddo (De Mauro, 2018), educacao linguistica global, educacao plurilingue e intercultural,
educacdo para a pluralidade de linguas e culturas, entendidas como vetores/meios de
construcdo de conhecimento para além do nivel linguistico.

Precisamos transcender a visao relativa a aquisicdo de competéncias e habilidades
em todas as atividades linguisticas (oralidade, escrita, leitura), para desenvolvermos uma
consciéncia do fendbmeno verbal que se da em varias linguas, situadas ao lado da educacéo
tradicional. Devemos pensar de uma forma global a educacdo linguistica no ensino-
aprendizagem de maneira plurilingue e intercultural, com valorizagcdo dos repertorios
linguisticos e culturais dos sujeitos.

E necessario parar de pensar, também, no falante nativo como modelo, para adotar
uma visao mais realista do repertdrio plurilingue como uma construgdo progressiva em que o
erro ndo desempenhe um papel revelador e de coercéo linguistica. A lingua é instavel, relativa
e dindmica, ao passo que as competéncias devem ser adquiridas nos varios sistemas
linguisticos (escolar/regional/padréo/formal), em fungéo da frequéncia da sua utilizagéo, dos
campos de utilizacao.

E interessante superarmos uma vis&o de funcionamento discursivo na aula em modo
monolingue, de uma visao da escola como dona da horma-padrao, para uma visao da escola
como um lugar onde a variabilidade interna de qualquer lingua (incluindo a lingua escolar) é
objeto de estudo. As metodologias ndo precisam ter uma visdo compartimentada e
competitiva, mas, sim, refletir uma integracdo de abordagens e sua utilizacéo flexivel para
atender as necessidades diferenciadas de ensino-aprendizagem conforme os contextos.

Ndo devemos entender a didatica do pluriinguismo de forma uniforme e
padronizadora, mas, sim, considerar a especificidade de cada contexto e a consciéncia da
necessidade de uma contextualizacdo de abordagens e praticas. Essas e muitas outras
mudancas que, em conjunto, contribuem para a mudanca de paradigma e caracterizam o que
chamamos de didatica do pluriinguismo sdo acompanhadas por outras orientacdes
educacionais igualmente fundamentais, como: o desenvolvimento da autonomia do aluno e
consideragao também de instituicbes educacionais ou ambientes diferentes da escola; o uso
ativo e critico das novas tecnologias em sala de aula; a preparacdo escolar para a
aprendizagem ao longo da vida, entre outras (Andrade et al., 2012; 2013).

Como aponta Cavalli (2014), é importante ressaltar que nao se trata, nessas
abordagens, de delegacdo ou negacdo de funcdes escolares. Muito pelo contrério,
valorizamos um novo dever para a escola: o de preparar todos os alunos para continuar e

aprofundar a sua aprendizagem ao longo da vida, desenvolvendo o seu pensamento critico.
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De maneira geral, todas essas mudancas ndo visam reduzir a apropriacdo linguistica, mas
diversificar e enriquecer as formas como ela é realizada.

Para lidar com essas mudancas e para considerar a configuracdo particular que elas
assumem em cada contexto especifico, € importante pensar em politicas, em curriculo, em
(re)estruturacao na escola. Nao como Unica consideracgéo do ensino de linguas, mas como as
linguas representam uma dimensdao constitutiva e transversal a todas as areas da educacéo
e da escola.

E, nesse caso, todos os atores escolares estao envolvidos: os professores, os alunos,
as familias, os pedagogos, o diretor. Esse curriculo plurilingue necessario deve estar atento
as oportunidades ao nivel nacional, deve ser capaz de se adaptar as caracteristicas e
responder as necessidades especificas do meio sociocultural e sociolinguistico em que a
escola atua diretamente.

Essa/A politica linguistica que pode se materializar no curriculo escolar ndo deve
constituir mais um documento cujos efeitos terminariam com a sua redacao: deveria ser fonte
de inspiracd@o continua para todos os seus agentes. Contribuiria para caracterizar a identidade
especifica de cada escola. Porque assumir linguas transversalmente significa tocar em todos
0s aspectos da educacdo: pluralidade, diversidade e alteridade em todas as suas formas
(social, étnica, género/genérica, religido/religiosa).

Em contraste/Nessa via, uma abordagem plurilingue enfatiza o desenvolvimento de
habilidades de comunicacéo eficazes que se baseiam em nossas experiéncias linguisticas e
culturais de forma interativa. O plurilinguismo é uma atividade que atua ao longo da vida, um
processo de aprendizagem das linguas de casa, da sociedade, da escola e de outros povos.
Reconhece também o plurilinguismo a natureza parcial do conhecimento que qualquer pessoa
pode ter de uma lingua, seja sua lingua materna ou nao.

Portanto, o/a ideia de plurilinguismo remove o ideal do falante nativo como a conquista
final e o substitui visando a um comunicador pluralista eficaz que se vale de seu repertério
variado de conhecimento linguistico e cultural de uma forma flexivel, criativa e individual (CE,
2007). Como tal, o conceito de plurilinguismo oferece um verdadeiro salto qualitativo em
termos da compreenséao da lingua(gem), refletido em uma EL exposicao e uso da linguagem.

Nesse sentido, ainda que os termos bilinguismo e multilinguismo estejam calcados na
literatura e com ampla disseminacao, optamos pelo uso do plurilinguismo. Assim, entendemos
gue trabalhar com diversas linguas exige flexibilidade por parte do professor, pois, muitas
vezes, esse mesmo professor ndo “domina” outra lingua. Por essa razdo, quanto mais contato
o professor estabelecer com outras linguas, maior, também, sera a oportunidade para fazer
novas descobertas e construir novos aprendizados juntamente aos seus aprendizes.

A DP pode ser entendida como uma intencéo de EL (De Mauro, 2018), pois ndo implica

a triangulacao de duas, trés ou quatro linguas, com uma visdo hegeménica de que se aprende
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uma lingua estrangeira, separada da lingua materna, posteriormente se aprende outra e
assim por diante. Seria, entdo, (re)pensar, em conjunto, as categorias de LM, L2, LE com base
na integracao e no transito entre as diferentes variedades, que passam por diferentes dialetos,
variedades e/ou linguas padrédo, como as diferencas entre o portugués brasileiro e o portugués
europeu, as diferencas entre as demais normas de outros paises luséfonos, as diferencas
regionais e sociais ao interior de cada uma dessas sociedades, as diferencas de registros que

permeiam a questdo da norma culta e do preconceito linguistico.

A competéncia plurilingue e pluricultural

Em relacdo a uma didéatica do plurilinguismo, é importante entendermos a nocao de
competéncia plurilingue e pluricultural (CPP ou CP) que, de acordo com Coste, Moore e
Zarate (2009, p. 11), pode ser definida da seguinte maneira:

[...] a Competéncia Plurilingue e Pluricultural refere-se a capacidade de
utilizar linguas para efeitos de comunicacdo e de participacdo na interacéo
intercultural, onde uma pessoa, vista como um ator social, tem proficiéncia,
em graus variados, em varias linguas e experiéncia em varias culturas. 1sso
néo € visto como a sobreposic¢do ou justaposi¢do de competéncias distintas,
mas sim como a existéncia de uma competéncia complexa ou mesmo
composta da qual o ator social pode se basear.

Conforme a nocgédo de CPP, os individuos tém recursos que podem ser utilizados para
lidar com a diversidade linguistica e cultural, bem como com a alteridade quando desejam
interagir em contextos exolingues, para se adaptar a uma comunidade multicultural. Isso
permite ndo somente que um sujeito se comunique e se relacione com os outros, mas também
gue o individuo se torne mais consciente das diferencas linguisticas e culturais entre ele e 0s
outros. Ou seja, para que se promova uma CPP, ndo basta, apenas, a diversificagao na oferta
de linguas para além do inglés, enquanto lingua dominante internacional, mas importa ainda
proporcionar experiéncias socioculturais diversas, dinamicas e reais.

Nos processos de comunicagao oral ou escrita, 0s sujeitos passam de uma lingua para
a outra em um processo de compreensao mutua, recorrendo, para isso, ao conhecimento de
certo numero de idiomas e variedades, 0 que deveria implicar uma diversidade na oferta de
linguas — em uma instituicdo ou sistema de ensino — para que 0s estudantes possam
desenvolver suas competéncias plurilingues.

A CPP, enquanto uma abordagem ou metodologia, coadunando com Dabéne (1994),
entre outros, favorece um quadro interessante para o ensino de linguas e de experiéncias
interculturais, podendo tornar o trabalho mais favoravel para professores que definem

objetivos e niveis de proficiéncia linguistica sem a finalidade do alcance do falante nativo ideal
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em um segundo idioma, mas, para a descricdo de niveis de éxito de acordo com
necessidades, caracteristicas e objetivos especificos de certo grupo de alunos.

Tratar da promocéao do plurilinguismo, remetendo, entdo, a uma dimensao pratica por
meio de intervengdes pedagoégicas conscientes, possibilita que os sujeitos desenvolvam suas
competéncias plurilingues. Assim, estimular a compreensao da alteridade entre as linguas
deve levar os sujeitos a construirem a sua lingua(gem) em um contexto paradigmatico critico
e reflexivo.

Segundo Gongalves e Andrade (2007), a CP néo se limita apenas ao conhecimento
linguistico, mas também inclui habilidades sociais, culturais, pragmaticas e estratégicas, ou
seja,

[...] esta competéncia é relativamente autbnoma face aos conteudos e
materiais escolares, ja que se estrutura e evolui para além da escola, noutros
contextos que séo os contextos de vida e de formacéo dos préprios sujeitos,
afrmando-se como uma competéncia plural, evolutiva e flexivel,
necessariamente desequilibrada e aberta ao enriguecimento de novas
competéncias em funcdo de novas experiéncias verbais. (Gongalves;
Andrade, 2007, p. 66)

Essa CP é composta por quatro dimensfes: socioafetiva; gestdo dos repertdrios
linguistico-comunicativos; gestdo dos repertérios de aprendizagem; e a gestao de interacgao.
Essas dimensdes podem ser desenvolvidas com base na construcdo de uma identidade
cultural e linguistica na construcéo da experiéncia diversificada do outro e desenvolver a sua
capacidade para aprender, por meio de uma mesma experiéncia diversificada de relacdo com
varias linguas e culturas (Gongalves; Andrade, 2003). Nesse caso de promoc¢ao de uma CP,
o professor ndo s6 ensina uma lingua particular, mas possibilita a construcao e o
desenvolvimento da CP, respeitando, valorizando e incluindo outras linguas na sua pratica.

A Dimensao Sdcio-Afetiva aborda os aspectos sociais e emocionais envolvidos no
aprendizado e uso de varias linguas. Inclui a capacidade de compreender e respeitar a
diversidade cultural e linguistica, bem como a habilidade de estabelecer relagcbes
interpessoais eficazes em diferentes contextos linguisticos. Além disso, envolve a gestao de
sentimentos como ansiedade, motivacdo e confianca ao aprender e usar a lingua-alvo. Ja a
Dimensado dos Repertérios Linguistico-Comunicativos foca no conhecimento e habilidade
pratica das linguas que uma pessoa possui. Envolve ndo apenas a competéncia gramatical e
lexical, mas também a competéncia comunicativa, que inclui saber quando e como usar
diferentes registros e estilos de linguagem. O sujeito plurilingue é capaz de alternar entre
linguas e adaptar a comunicacao segundo o contexto e o interlocutor (Gongalves; Andrade et
al., 2003).
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Ainda, a Dimensao Gestdo dos Repertorios de Aprendizagem esta relacionada com a
capacidade de gerir eficientemente o proprio processo de aprendizagem de linguas. Inclui a
definicdo de objetivos de aprendizagem, a escolha de estratégias de aprendizagem
adequadas, a autoavaliacdo do progresso e a adaptacao das abordagens de aprendizagem
com base na experiéncia. Também abrange a habilidade de transferir conhecimento e
habilidades de uma lingua para outra. E, por fim, a Dimensdo Gestao da Interacdo envolve a
habilidade de gerir interagbes em multiplas linguas de forma eficaz. Inclui estratégias para
superar barreiras de comunicagdo, como pedir esclarecimentos, usar linguagem simplificada
ou recorrer a outras linguas, ou formas de comunicacgéo nao verbal. O sujeito plurilingue sabe
como adaptar a comunicacao para facilitar a compreensdo mutua e manter o fluxo da
conversa em situagdes multilingues.

O quadro, a seguir, sintetiza essas dimensdes das CP.

Quadro 2 — Sintese das dimensdes da CP

DIMENSAO SOCIO-AFETIVA

CAPACIDADE DE COMPREENDER E RESPEITAR A DIVERSIDADE CULTURAL E
LINGUISTICA, BEM COMO A HABILIDADE DE ESTABELECER RELACOES
INTERPESSOAIS EFICAZES EM DIFERENTES CONTEXTOS LINGUISTICOS
DIMENSAO DOS REPERTORIOS LINGUISTICO-COMUNICATIVOS

CONHECIMENTO E HABILIDADE PRATICA DAS LINGUAS QUE UMA PESSOA POSSUI.
ENVOLVE NAO APENAS A COMPETENCIA GRAMATICAL E LEXICAL, MAS TAMBEM A
COMPETENCIA COMUNICATIVA, QUE INCLUI SABER QUANDO E COMO USAR
DIFERENTES REGISTROS E ESTILOS DE LINGUAGEM

DIMENSAO GESTAO DOS REPERTORIOS DE APRENDIZAGEM

CAPACIDADE DE GERIR EFICIENTEMENTE O PROPRIO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE LINGUAS. INCLUI A DEFINICAO DE OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM, A ESCOLHA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM ADEQUADAS,
A AUTOAVALIACAO DO PROGRESSO E A ADAPTACAO DAS ABORDAGENS DE
APRENDIZAGEM COM BASE NA EXPERIENCIA

DIMENSAO GESTAO DA INTERACAO

HABILIDADE DE GERIR INTERACOES EM MULTIPLAS LINGUAS DE FORMA EFICAZ.
INCLUI ESTRATEGIAS PARA SUPERAR BARREIRAS DE COMUNICACAO, COMO
PEDIR ESCLARECIMENTOS, USAR LINGUAGEM SIMPLIFICADA OU RECORRER A
OUTRAS LINGUAS, OU FORMAS DE COMUNICACAO NAO VERBAL

Fonte: elaboracao prépria (2025).

O desenvolvimento da CP vai além do dominio de vérias linguas; € um processo
dindmico que envolve habilidades interculturais, emocionais, cognitivas e interativas. Essas
dimensdes trabalham juntas para permitir que individuos naveguem com sucesso em um
mundo cada vez mais globalizado e linguisticamente diversificado. Em sintese, a CP em uma
perspectiva da DP amplia os questionamentos sobre o compromisso entre educagao, sujeito
e sociedade, como um processo em curso, nunca finito e completo, mas dindmico pelo seu

movimento de avango e recuo, produzindo uma relagao de natureza dialdgica e polifénica
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entre as linguas e aqueles que as falam, uma verdadeira constru¢do a multiplas vozes
(Volochinov, 2016 [1979]).

E interessante atentar para o que, de fato, acontece na vida, nas interacées
cotidianas, e que d4 subsidios para se pensar como transpor as questdes de ensino, propondo
praticas significativas em sala de aula. A grande questéo que se coloca é saber como pensar
num ensino permeado por uma concepcao de lingua(gem) mais holistica e plural, interligando

diferentes espacos de uso das linguas, como o contexto de sala de aula, na rua, no mercado.

Palavras finais

Neste artigo, examinamos criticamente os impasses que ainda persistem no ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil, especialmente quando este se ancora em uma concepcao
monolingue e normativa de linguagem, descolada da realidade social e cultural dos sujeitos.
Argumentamos que o conceito de “lingua materna” adotado nas praticas escolares, muitas
vezes, ignora a complexidade dos repertdrios linguisticos dos alunos e refor¢ca a hegemonia
da variedade padréo, apagando outras linguas, variedades e formas legitimas de expresséo.
Em contraposicdo, defendemos uma educacéo linguistica (EL) fundamentada na didatica do
plurilinguismo, que reconhecga e valorize a multiplicidade de linguas, saberes e identidades
presentes na escola.

Apesar dos avancgos teoricos e das mudancas nos documentos oficiais que regem o
curriculo nacional, observa-se uma permanéncia de praticas tradicionais, prescritivas e
excludentes nas salas de aula. A centralidade da norma culta e da gramatica normativa nas
praticas de ensino reflete ndo apenas um atraso metodoldégico, mas também um
posicionamento politico que contribui para a manutengéo de desigualdades sociolinguisticas.
O discurso plurilingue ainda ndo se constitui como eixo estruturante das politicas educacionais
brasileiras, tampouco est& consolidado no campo académico como paradigma dominante.
Essa auséncia reverbera diretamente nas escolas, que se tornam, muitas vezes, espacos de
silenciamento da diversidade linguistica.

Esse cenario compromete o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e
pluricultural nos sujeitos aprendizes, impedindo que as experiéncias linguisticas multiplas dos
estudantes sejam reconhecidas como recursos e nao como déficits. Ao restringir o ensino da
LP a sua dimensao estrutural, desconsidera-se sua funcao comunicativa, identitaria, estética
e politica. Mais do que isso, nega-se aos estudantes o direito de ver sua propria lingua, sua
cultura e sua trajetoria social refletidas positivamente no processo de escolarizacao.

Diante disso, propusemos, ao longo deste texto, caminhos para uma reorientagdo
pedagogica e politica. Enfatizamos que uma educacao linguistica plurilingue ndo pode ser
pensada apenas como uma mudanc¢a metodoldgica pontual, mas como uma transformacao

epistemoldgica e ética. Essa transformacgéo exige a revisdo das politicas curriculares, o
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investimento na formacédo critica de professores e a construcdo de praticas pedagodgicas
abertas a diversidade e comprometidas com a justica linguistica. Envolve, também, a escuta
ativa das comunidades escolares, o dialogo com os saberes locais e a valoriza¢éo das linguas
presentes nos contextos comunitarios e familiares dos estudantes.

A implementacdo de uma didatica do plurilinguismo nas escolas brasileiras demanda
um esforco coletivo de ruptura com modelos centrados na homogeneizacdo, na
hierarquizagdo das linguas e na exclusdo de saberes. Implica construir uma escola que acolha
0s sujeitos em sua complexidade e lhes ofereca condicdes reais de desenvolver suas
capacidades linguisticas e interculturais. Esse € um projeto educativo que visa formar sujeitos
criticos, capazes de atuar em uma sociedade cada vez mais plural, e de construir sentidos a
partir de multiplas vozes, linguas e pertencas.

Em suma, uma educagéo linguistica verdadeiramente democrética deve assumir a
pluralidade linguistica ndo como um obstaculo, mas como uma poténcia pedagogica. Trata-
se de um compromisso com uma escola menos autoritaria, mais dialdgica, mais aberta as
diferencas e, sobretudo, mais conectada a vida real dos sujeitos que a habitam. Essa € a
tarefa que se impde: repensar o ensino de linguas como um campo de disputa simbdlica,

politica e cultural — e transformar essa disputa em uma oportunidade de emancipagao.
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