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ABSTRACT

This article discusses the approaches to lexis in the field
of Engish language teaching from a historical perspective and
examines the theoretical principles underlying the Lexical
Approach (LEWIS, 1993). By drawing on written text by
undergraduate students from the UFES, It also discusses the
possible pedagogical implications of a lexical view of language
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Em um dos textos que mais instigou debates na area de
ensino de linguas (doravante EL) nos anos 90, Michael Lewis
afirma que “uma lingua consiste no Iéxico gramaticalizado e
ndo na gramatica lexicalizada” (1993, p.89). De fato, antes
mesmo de Lewis propor a Abordagem Lexical em 1993, o EL ja
vinha testemunhando varias tentativas investigativas
orientadas para uma revisdo da natureza e funcdo do Iéxico, as
quais ja apontavam para a urgéncia de novas concepgoes e
praticas pedagogicas. Ao rejeitar a nocao de lingua como
processo de lexicalizagdo da gramatica, Lewis (op.cit.) rejeita o
status secundario ao qual o vocabulario foi historicamente
relegado, tanto do ponto de vista da producdo tedrica, quanto
(e conseqientemente) em relacdo a abordagem de ensino.

Tradicionalmente, a prioridade sempre foi dada ao
ensino da gramatica e fonologia da lingua estrangeira, de
forma que a proficiéncia linglistica de um aprendiz era sempre
julgada com base em sua capacidade de analisar estruturas
sintaticas e de conjugar verbos, como no caso do método
Gramatica-Tradugdo no século 19 e inicio do século 20, por
exemplo. Em diversos momentos da histéria do EL, o Iéxico
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assumiu novas posicdes no cenario dos estudos linglisticos.
Por exemplo, no final do século 19, o Movimento de Reforma
(The Reform Movement), apesar de sua énfase na fonética,
desafiando a pedagogia do método Gramatica-Tradugdo, que
recorria a vocabulario obsoleto e descontextualizado sob a
forma de listas bilingles, foi pioneiro ao propor o tratamento
do léxico através da relagdo do mesmo com a realidade do
aluno (ZIMMERMAN, 1997, p.2). Este primeiro passo ja
revelava um interesse incipiente na linguagem em uso e no
papel central que o aprendiz deve desempenhar no processo
de aprendizagem.

Mais tarde, o Método Direto, apesar de criticado por sua
desvinculagdo da teoria linglistica, por ser “trivial demais” e,
por desconsiderar o papel crucial da lingua-mae no processo
de aquisicdo da LE, também contribuiu positivamente para
uma visdo mais acurada do léxico na medida em que
valorizava tanto o uso de itens lexicais relevantes para o
contexto do aprendiz, quanto a insercdo de tais itens em
expressoes da linguagem em seu uso auténtico (para uma
descricdo detalhada de uma aula dada através do Método
Direto, cf. HOWATT & WIDDOWSON, 2004, p.219).

Contudo, foi com o advento do Método de Leitura
(Reading Method) nos Estados Unidos, e do Ensino Situacional
(Situational Language Teaching) no Reino Unido, ambos nas
décadas de 20 e 30 que, pela primeira vez, o léxico passou a
ser visto como um dos elementos centrais na aprendizagem de
uma segunda lingua. Apesar de terem uma orientagao
gramatical significativa, a preocupagdo com a insercao do
vocabulario num contexto socio-cultural contribuiu para que se
passasse a dar prioridade a “elaboracdo de uma base cientifica
e racional para a selegcdo de conteldo lexical nos cursos de
lingua” (ZIMMERMAN, 1997, p. 4, tradugdo nossa).

A difundida Abordagem Comunicativa, por sua vez,
beneficiando-se da revolucdo que o pensamento de Chomsky
(1957) causou e, posteriormente, da nocdo de competéncia
comunicativa elaborada por Del Hymes (1972), representou
também um avanco importante para o tratamento de Iéxico ao
estabelecer que o conhecimento da sintaxe e do vocabulario de
uma LE interagem com a habilidade do aprendiz de utiliza-los
de forma socio-linglistica e pragmaticamente apropriada, ou
seja, comunicar-se numa LE, é muito mais do que manipular



estruturas, como equivocadamente sugeria o Método
Audiolingual de cunho behaviorista. A relacdo dos principios
comunicativos com o léxico, no entanto, é essencialmente
incidental do ponto de vista metodoldgico. Digo isso porque na
Abordagem Comunicativa ndo é o Iéxico que tem papel central,
mas o desempenho de fungdes comunicativas e uma visao da
linguagem como discurso. Todavia, a importancia dos
principios dessa abordagem para a histéria do Iéxico reside
justamente no fato de que, ao experimentar a interagao
genuina na LE, o aprendiz e o professor, se deparam com um
fato ha muito ja explicitado por Widdowson (1978, apud
ZIMMERMAN, 1997, p. 5), negligenciado por muitos, mas que
continua a martelar nas nossas cabecas toda vez que nos
deparamos com situagoes de uso real da LE: o de que usuarios
proficientes de uma lingua conseguem entender melhor frases
gramaticalmente problematicas que sejam lexicalmente
coerentes, do que frases gramaticalmente impecaveis que
sejam problematicas do ponto de vista lexical. Isto ndo
desqualifica o ensino da gramatica, mas contribui para conferir
ao vocabuldrio o lugar de proeminéncia que de fato ocupa na
linguagem.

Tdo recente quanto a Abordagem Comunicativa, a
Abordagem Natural (The Natural Approach), que tem no
modelo de Krashen (1983) sua base teodrica, apesar de
também ndo dar enfoque especial ao léxico, lanca alguns
fundamentos que acabaram se tornando essenciais para a
formulacdo posterior de principios sobre a necessidade de uma
visdo lexical da linguagem. Segundo o autor, a aquisigdo
depende exclusivamente da exposicao ao input que o aprendiz
experimenta. De acordo com essa visao, tal input precisa ser
compreensivel, mas, ao mesmo tempo, conter estruturas que
estejam ligeiramente acima do nivel atual do aprendiz, ou
seja, o0 mesmo precisa ser capaz de compreender elementos-
chave contidos na mensagem. Por mais vaga que seja a
definicdo de input oferecida por Krashen, como Lightbown &
Spada (1983) afirmam, faz sentido retomar a nogao de Iéxico
gramaticalizado mencionada no inicio deste artigo, uma vez
que, ao ser exposto a LE, seja de forma oral ou escrita, o
aprendiz precisa apreender sentidos que, na verdade, lhe sdao
transmitidos através de itens lexicais e ndo gramaticais.



Apesar de todas as implicagdes que, como descrevemos
acima, uma abordagem ou outra teve para o tratamento do
Iéxico no ensino de LE, é inegavel que o mesmo sempre esteve
na periferia do interesse, tanto dos pesquisadores, quanto dos
responsaveis pela produgdo de material pedagdgico até
recentemente. Num artigo que relata experimentos feitos na
area lexical, Bogaards (2001, p. 321) denuncia a auséncia de
teorias que déem conta de explicar, de forma abrangente, o
desenvolvimento da lingua estrangeira em termos de
vocabulario. Adicione-se a inexisténcia de teorias conclusivas
na area, a falta de padronizagdo e clareza no uso de termos
simples como word, word families e lexical units (do inglés,
palavra, familias de ©palavras e unidades lexicais,
respectivamente).

Foi apenas nas Ultimas décadas do século XX, através
de pesquisas na area de lexicografia e do aprimoramento da
Linglistica de Corpus decorrente do desenvolvimento
tecnoldgico, que a atengdo da comunidade académica comegou
a se voltar mais seriamente para a questdo do vocabulario no
ensino de LE. Projetos como o COBUILD (Collins-Birmingham
University Language Database) e o BNC (British National
Corpus) se dedicaram a armazenar textos auténticos (orais e
escritos) em bancos de dados através de midia eletronica,
tornando-os disponiveis para o estudo. Como observou
Sinclair, um dos pioneiros na pesquisa de corpora moderna
(1985, p. 251, apud ZIMMERMAN, 1998, p. 8), a partir da
construgdo de corpora como esses, padrdes linglisticos
ignorados durante séculos de estudo estavam agora a
disposicao para uma descricdo mais acurada da lingua inglesa,
ou seja, acessiveis estavam agora as regularidades do uso que
tendiam a permanecer obscuras, dada a dificuldade de
compilagdo, até entdo feita manualmente. Tornou-se possivel
o exame de como os falantes realmente usam a lingua, a
despeito dos ditames das abordagens prescritivas ou de
descricGes linglisticas limitadas.. McCarthy (2004, pp. 1,2,
traducdo nossa), nos paragrafos introdutérios de uma
publicagdao da Universidade de Cambridge sobre o uso de
corpora na elaboracdo de materiais didaticos, elenca as
perguntas mais frequentes feitas por pesquisadores que
utilizam tais bancos de dados:

- Quais sdo as palavras e expressdoes mais comuns em inglés?



- Quais as diferengas entre o inglés falado e o escrito?

- Quais tempos verbais as pessoas usam com mais freqliéncia?
- Que preposicbes sucedem certos verbos?

- Que palavras sao usadas em situacbes mais formais e
informais?

- Com que freqiéncia as pessoas usam expressoes idiomaticas
e por qué?

- Quantas palavras um aprendiz precisa saber para participar
de conversas comuns do dia-a-dia?

- Quantas palavras os falantes nativos geralmente usam na
conversagao?

Além de atestarem o interesse emergente no Iéxico, as
perguntas acima refletem trés areas de grande relevancia
tanto para a pesquisa, quanto para o ensino de lingua
estrangeira, a saber: a quantidade, a freqliéncia e a co-
ocorréncia de itens lexicais numa lingua. Contradizendo o
antigo axioma de que a aquisicdo de vocabulario € uma
questdo de aprender novas palavras (aumentar a quantidade),
as pesquisas informadas por corpora evidenciam que, na
verdade, o tamanho do |éxico mental de um aprendiz depende
muito mais de sua capacidade de combinar, relacionar itens
lexicais ja& conhecidos, uns com os outros, seja através de
expressoes idiomaticas, de expressbes fixas ou de colocacbes
(estas Ultimas, também chamadas de combinagles lexicais).
Em outras palavras, como afirma Bogaards (op.cit. p.322,
traducdo nossa), “ainda que, por razdes metodoldgicas, seja
necessario ensinar palavras totalmente novas (...) a aquisicao
de vocabulario também implica descobrir novos sentidos para
palavras ja conhecidas e novas combinacGes dessas palavras”.

Por exemplo, a expressao ‘chuva forte’ em portugués é
uma combinacdo natural, ao passo que ‘chuva pesada’, ainda
que possivel, num corpus da nossa lingua, certamente seria
bem menos freqliente. O estudante estrangeiro do portugués
que conhega as palavras ‘chuva’, ‘pesada’ e ‘forte’, precisa
desenvolver a capacidade de combina-las de forma natural, o
que implicarda o aumento de seu léxico mental, apesar de
serem palavras previamente conhecidas por ele. Acrescente-
se a este tipo de fendmeno lexical a existéncia de expressdes
pré-fabricadas, ou seja, itens lexicais do tamanho de uma
frase que ocorrem com grande freqiéncia numa lingua. Por



exemplo, em inglés ha expressoes do tipo ‘I think so’ (Acho
que sim), 'Can you tell me the way to...?” (Onde fica ....?) e
'It’s up to you’ (Vocé decide), as quais ocorrem com grande
freqléncia e que, portanto, podem ser colocadas a disposigdo
do aprendiz assim como sdo, sem que seja necessario
segmentd-las e analisa-las sintaticamente antes de encorajar
Seu uso.

O argumento &, se certas palavras, como nos mostram
corpora diversos da lingua inglesa, tendem a ocorrer sempre
juntas, se ha tantas expressdes como as exemplificadas acima,
é provavel que ao adquirirmos a linguagem as armazenemos e
processemos em grupo (LEWIS, 1993), ou, como dizem os
pesquisadores orientados pela linguistica de corpus, em chunks
. Destarte, se armazenamos itens lexicais em chunks, por que
dividi-los em partes isoladas ao ensina-los para depois esperar
que o aprendiz junte tudo novamente? Desde o inicio dos anos
90, da publicacdao do Lexical Approach (LEWIS, 1993) e do
subsequente Implementing the Lexical Approach: Putting
Theory into Practice.(LEWIS, 1997) o EL tem experimentado
um avango com a proliferacdo de pesquisas na area do Iéxico
muitas das quais tém aprofundado nosso entendimento
coletivo sobre aspectos especificos do ensino de vocabulario e
de questdes inerentes aos aprendizes brasileiros. Da mesma
forma, o impacto da pesquisa de corpus e dos principios
propostos por Lewis (op.cit.) foi sensivel na producdao de
materiais didaticos para o ensino do inglés, muitos dos quais ja
incluem tratamento sistematico de vocabulario, estimulo a
autonomia do aprendiz em relagao ao registro de itens lexicais
de forma regular, bem como atencdo as combinagdes lexicais e
expressoes idiomaticas. No entanto, a area ainda carece de
muita atencgdo, principalmente no que diz respeito a formacao
de professores e a implementacdo de procedimentos
metodoldgicos que reflitam os principios tedricos que vém
sendo discutidos nos ultimos anos.

A questdo lexical sempre chamou minha atencdo como
professora de lingua inglesa, principalmente ao constatar que a
partir do nivel intermediario, os alunos, apesar de elaborarem
suas construgdes com qualidade sintatica razoavel, tendem a
manifestar dificuldades no vocabulario, principalmente em
relagdo as combinagdes lexicais. Exemplifico abaixo a produgao
escrita dos meus alunos do primeiro periodo da Universidade



Federal do Espirito Santo (2007/2). Os itens com asterisco sao
0S menos provaveis, com base em corpora da lingua inglesa,
ou seja, apesar de serem possiveis, ndo refletem o discurso
natural.

- The minicourse was about the use of the target language in
class. If the teacher should use only the target language or if
he should also use the *mother language [mother tongue]

- For the *growth of input it is necessary that the teacher
supports them [the students] not giving them ready [made]
answers. [input enhancement]

Em ambos os exemplos, os alunos tiveram dificuldade
em construir unidades lexicais compostas por substantivo +
substantivo. No primeiro caso, um substantivo composto na
lingua inglesa (compound noun) e no segundo, uma
combinacdo lexical (colocagao)

- I *thought this minicourse very interesting. [found]

- The second research was *made by Rodrigo, analyzing his
own students. [research...done/carried out]

- Another interesting thing was the comparison that they *use
with different languages. [comparison...make]

- I always *thought writing very difficult. [found]

- Now, I think I'm able to write a good essay, even if I *write
lots of mistakes. [make mistakes]

- It is necessary to use technology that students use currently
because it *helps motivation. [improves, increases,
strengthens]

Todos os casos acima envolvem colocagdes de verbos e
substantivos (verb+noun collocations). De forma interessante,
contrariando o argumento costumeiro no ensino da
morfossintaxe da lingua inglesa, a dificuldade do aprendiz nao
estd necessariamente no emprego do tempo e aspecto verbais
ou na ordem dos sintagmas, mas no uso do verbo correto, ou
seja, o cerne da questdo tende a ser lexical e ndo sintatico.

-To be *perfectly honest, I didn’t understand all of what he
said. [very, really, etc.]

- The lecture by George Yule and Maryann Overstreet was very




| wonderful. [really, absolutely, etc.)

Problemas com as combinagdes advérbio + adjetivo sdo
recorrentes em inglés. No primeiro caso, apesar da
possibilidade de se usar o advérbio perfectly, a freqliéncia de
tal combinacdo é tdo baixa, que soa pouco natural. O segundo
exemplo € um caso classico de utilizacdo indevida de um
advérbio que denota intensidade com um adjetivo-limite (/imit
adjective), que, diferente de adjetivos do tipo big, beautiful e
nice, ndo implica gradacgdo e, portanto, s6 pode ser precedido
por advérbios do tipo really, absolutely, etc. Note-se que a
existéncia de uma regra no caso de combinagdes lexicais desse
tipo é rara, uma vez que na grande maioria dos casos, as co-
ocorréncias sdo simplesmente arbitrarias.

- It’s important that students learn *for their own. [on]

- I was very surprised *with the lectures. [by, at]

As expressdes preposicionais representam um problema
constante nas combinagdes utilizadas pelos aprendizes
brasileiros. O primeiro exemplo reflete talvez a interferéncia do
portugués que contém a expressdo ‘por si mesmos’, levando o
aluno a utilizar a preposicdao for como equivalente de ‘por’.
Entretanto, em inglés s6 é possivel dizer on their own, ou, for
themselves. O adjetivo seguido da preposicdo with também
sugere o erro de transferéncia da lingua-mae para a lingua-
alvo.

Curiosamente, ao perguntar aos alunos o significado
isolado de todas as palavras constantes dos exemplos e das
formas esperadas (entre colchetes), todos foram capazes de
responder de forma correta, apesar de terem falhado ao
realizar as combinacdes que precisavam para expressar 0S
sentidos desejados. Isto aponta para a necessidade de
revisarmos nossa idéia do que seja saber uma palavra. Saber
uma palavra nao implica somente habilidade ortografica,
fonoldgica, morfoldgica (formagdo, flexdao), sintatica, ser capaz
de situa-la de acordo com o registro (formal ou informal),
conseguir reconhecé-la ao vé-la/ouvi-la num texto (recepgao)
ou recapituld-la ao falar/escrever (producdo). Significa
também, e talvez principalmente, a habilidade de combina-la
apropriadamente com outras a fim de produzir um discurso



que soe com naturalidade. Lewis, (1997, p. 97) diz que a
verdadeira definicdo de uma palavra consiste na combinagao
entre seu sentido referencial e seu campo de colocagdo, ou
seja, entre o significante ao qual esta palavra remete e as
possiveis parcerias que a mesma pode estabelecer com outros
vocabulos.

Haverd quem argumente que a ‘naturalidade’ de que
falamos acima seja uma parametro ndo-confiavel, haja vista os
corpora de referéncia para as pesquisas lexicograficas que dao
subsidio para o EL hoje em dia serem americanos e britanicos,
ou seja, ao dizer que esta ou aquela construgdo ndo é natural,
estariamos erroneamente favorecendo a nogdao de um falante
nativo virtual nacional, num contexto de inglés transnacional.
Nesse sentido, repito a adverténcia de Rajagopalan (2005)
para que se revise a nocdao de ‘falante nativo’ do inglés, mas
aproveito para, ao mesmo tempo, sublinhar a necessidade de
se construirem corpora desse novo inglés que, pertencendo a
toda comunidade global, ndo é de ninguém. E possivel que
quando isso acontecer, tenhamos de repensar, entre outras
coisas, a questdo do l|éxico. Existem, no entanto, diversos
projetos no mundo inteiro que se dedicam a compilagdo
eletrénica de corpora da producdo linglistica de aprendizes do
inglés.*® Tais dados talvez possam no futuro fornecer tragos
caracteristicos desse inglés global a fim de que se estabelegam
parametros nos quais construtos como o de ‘naturalidade’
possam se basear.

No que tange ao EL, especificamente, as implicagbes de
uma visdo lexical de lingua sdo muitas e vém sendo
anunciadas com muito mais vigor do que implementadas na
pratica. E importante ressaltar a preocupacdo de Lewis (1997,
p. 13) em relacdo a interpretacdao que, como professores,
damos a Abordagem Lexical por ele elaborada. Ao invés de
uma grande mudanca metodoldgica, ela consiste, na verdade,
numa mudanca na forma que nds professores apreendemos a

¥ Destaquem-se, nesse sentido, o International Corpus of Learner
English e o Louvain International Database of Spoken English
Interlanguage (Universidade Catdlica de Louvain, na Bélgica), projetos
pioneiros na area, que desde 1995 vém construindo, através de um
consorcio entre diversas universidades em todo o mundo, corpora de
inglés escrito e falado, que hoje conta com milhdes de itens advindos
de aprendizes de 14 nacionalidades diferentes.



linguagem, se a vemos como um conjunto de estruturas ou
como discurso. Segundo o autor, “a Abordagem Lexical situa a
comunicacao de sentidos no coracdao da linguagem e da
aprendizagem, o que nos leva a dar énfase ao condutor
principal de sentidos, o léxico” (LEWIS, 1997, p.15, tradugdo
nossa). Em ambas as publicagdes sobre o assunto (1993 e
1997), Lewis discute amplamente como uma visao lexical de
lingua se traduz em termos pedagdgicos, apontando os
principios fundamentais que norteiam tal abordagem e
oferecendo diversos exemplos de técnicas e atividades de
orientagao lexical.

Assim, trocando em mildos, j@ me valendo de um
chunk interessante, uma abordagem lexical significa mais
atengdo a combinagdes lexicais do que a itens isolados; a
atividades que possibilitem o cotejo entre lingua-mae e lingua-
alvo; ao inglés a que o aluno é exposto fora da sala de aula;
um foco no inglés provavel e ndo no possivel, bem como em
atividades aparentemente efémeras, como escrever palavras
novas no quadro e/ou no caderno evitando ‘ilha-las’, isto &,
buscando sempre saber “com gquem elas andam”. Como diz o
autor, (1993, p.118), se quisermos esquecer de alguma coisa,
basta coloca-la numa lista. Sendo assim, no EL, listas de
palavras dao lugar a anotacOes de expressdes, colocacdes e
combinagbes mais provaveis, as quais tendem a ser
armazenadas e posteriormente acessadas pela memdria com
mais facilidade. Por exemplo, ao invés de escrever a palavra
breakfast no quadro, é mais Util oferecer também o verbo que
combina com esse substantivo, have breakfast, pois, a
ocorréncia dessa combinagcdo é muito mais freqiente, de
acordo com dados de corpora diversos da lingua inglesa do que
a ocorréncia da palavra breakfast sem o verbo. No quadro
abaixo, contrasto posturas diferentes em relacdo ao
tratamento do vocabulario na aula de LE, as quais refletem
principios distintos, tanto em relacdo a concepcdao que se
venha a ter de lingua e do léxico como elemento central,
quanto de aprendizagem. Note-se que oS
procedimentos/técnicas ndo sdo sempre mutuamente
excludentes e que é apenas no dia-a-dia da sala de aula que o
professor terd condicdes de julgar a necessidade de uma
abordagem ou outra. Muitas vezes, como o proprio Lewis
sugere (1997, p.214), a integragcdao de uma abordagem com a



outra é desejada. Contudo, de forma geral, os exemplos
constantes da segunda coluna refletem um tratamento mais

sistematico do Iéxico e,
Abordagem Lexical.

assim, mais coerente com a

Abordagens quaisquer do
léxico

Uma abordagem lexical no
EL

Qual é o passado desse verbo
/ Como fazemos o plural
dessa palavra?

Como podemos usar esta

palavra numa oragdo?

Qual é o significado dessa
palavra?

Quais sdo as palavras que
acompanham essa que vocé
ndo conhece?

(0] que significa essa | O que significa essa expressao
expressdo idiomatica? idiomatica? Ha algum
equivalente em portugués?
Anotem esse verbo no | Anotem essas expressoes [/
caderno. combinagbes no caderno.

Complete as lacunas com o
tempo verbal correto.

Complete as lacunas com a
palavra que da sentido a
expressao.

Vocés ainda ndo aprenderam
0 passado, entdo falem sobre
0 proximo fim de semana.

O que fizeram no fim de
semana?

Ha alguma palavra no texto
qgue vocés ndo conhecem?

As palavras que vocés nédo
conhecem vém acompanhadas
de outras. Conseguem inferir

o0 significado? Como as
traduziriam?
Este tipo de construcdo ¢é | Este tipo de construcdo ¢é
possivel. possivel, mas use a que é

mais provavel.

Estudem 'Reported Speech’
porque vai cair na prova.

Vocés leram os jornais hoje?

Desculpe, mas este
vocabulario s6 aparecera na
proxima unidade.

Quais palavras vocés
aprenderam ultimamente que
consideram relevantes?

Vou escrever o significado das
palavras novas no quadro.

Consultem seus diciondrios
quando precisarem checar o
significado de alguma palavra




oU expresséo.

Vamos revisar o0s tempos | Vamos revisar o vocabulario

verbais. do caderno de vocés.
Anotem todas essas palavras | Selecionem e anotem no
no caderno. caderno as expressbées que

considerarem mais relevantes
para vocés.

O trabalho de Sinclair (1985), de Lewis (1993) e de
alguns outros pesquisadores que propuseram uma revisao do
papel do léxico como componente central do sistema
linglistico, representaram um redirecionamento tedrico
importante para o EL. Entretanto, o fato de hoje, por conta da
linglistica de corpus, sabermos um pouco mais a respeito do
funcionamento da lingua em relagdo ao Iéxico, ndo significa
necessariamente que tenhamos direcdes claras sobre como
ensinar, o que assinala tanto a necessidade de contribuicbes
de natureza empirica para a area, quanto do didlogo constante
entre o ensino e a pesquisa.

Agradeco aos meus alunos do primeiro periodo de
Letras/Inglés (2007/2) pela gentileza de fornecerem os
exemplos para as andlises feitas neste artigo.
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