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Resumo: Nesta pesquisa, analisamos o tratamento da variacdo linguistica em um livro
didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e refletimos sobre o direcionamento
apresentado pelo livio em relagdo a essa tematica. Para a realizacdo deste estudo,
selecionamos como material de observacdo/investigagdo a obra Lingua Portuguesa:
linguagem e interacdo, de autoria de Faraco, Moura e Maruxo Junior (2011), destinada ao
Ensino Médio. Desenvolvemos um estudo descritivo-documental, com abordagem qualitativa,
observando o tratamento dado a variacdo, as nocGes de certo e errado e ao preconceito
linguistico. O livro analisado demonstra que, apesar de ainda ndo estarmos em uma almejada
situacdo de ensino de lingua materna, percebemos a preocupacdo dos autores em incorporar
os estudos linguisticos a heterogeneidade e diversidade linguistica, fundamentados pela
Sociolinguistica. Contudo, é importante salientarmos que, sem uma so6lida formacéo
académico-cientifica e um conhecimento adequado da Sociolinguistica por parte do professor
de Lingua Portuguesa, o livro didatico sozinho, por mais bem elaborado que seja, nao
conseguira resultar em um ensino/aprendizagem de lingua materna que respeite a diversidade
linguistica e o multiculturalismo dos falantes.

Palavras-chave: Sociolinguistica.Variacdo Linguistica. Livro Didatico.

Abstract: In this research, we analyze the linguistic variation treatment in a Portuguese
Language High School textbook and reflect upon the guidance shown by the book in relation
to the topic. For this study, we selected as corpus for observation/investigation the work
entitled Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo (Portuguese Language: language and
interaction), written by Faraco, Moura and Maruxo Janior (2011), intended for high school
students. We carried out a descriptive study with a qualitative approach, observing the
treatment given to the variation, the concepts of right and wrong and linguistic bias. The
analyzed book demonstrates that, despite not being in a desired situation of mother tongue
teaching, we realize the concern of the authors to incorporate studies on the basis of
heterogeneity and linguistic diversity substantiated by Sociolinguistics. However, it is
important to emphasize that without a solid academic-scientific background and adequate
knowledge of Sociolinguistics by the Portuguese language teacher, the textbook alone, no
matter how well prepared it is, will not result in the teaching/learning of a native language that
respects the linguistic diversity and multiculturalism of the speakers.
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Considerac6es Iniciais

Embora possamos identificar grandes mudancas no ensino de lingua materna, com
foco no desenvolvimento da competéncia linguistico-textual e na capacidade de leitura e de
producdo textual em contextos socio-histéricos, as aulas de Lingua Portuguesa ainda precisam
rever o tratamento dado aos aspectos variacionistas da lingua e seus usos. De um lado, a
prescricdo do falar correto, com base na variedade padréo, dita exemplar. Do outro, a lingua
considerada errada pela gramética normativa, inaceitavel, tanto no que diz respeito a escrita
quanto a oralidade, por parte de pedagogos, professores, gramaticos, jornalistas etc.

Prova disso foram as altercacbes que ocorreram, em maio de 2011, relacionadas ao
livro Por uma vida melhor de autoria de Heloisa Ramos, da Colecdo Viver, Aprender, da
Editora Global, aprovado pelo Programa Nacional de Livros Didaticos 2012 (BRASIL,
2011b) para o ensino da Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Toda a
polémica entre jornalistas, pedagogos, professores de Lingua Portuguesa e membros da
Academia Brasileira de Letras (ABL) foi causada por frases e por orientacdes apresentadas no
livro, como: “Nds pega o0 peixe” ou “Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado”
(RAMOQS, 2009, p. 15).

Esses enunciados, desarticulados da obra e de conhecimentos sociolinguisticos,
estiveram em evidéncia na imprensa nacional e foram alvo de grandes criticas e muita
polémica. Os 6rgaos da imprensa nacional mais poderosos dedicaram-se a noticiar e a discutir
aspectos do livro, afirmando que Ramos (2009) estaria fazendo apologia ao erro de portugués
e desvalorizando a variedade padrdo da lingua. Toda essa celeuma esta vinculada ao fato de
gue provavelmente as pessoas que a ladearam ndo apresentam, conforme Possenti (2011),
nenhuma formacdo historica que lhes permitiriam saber que o certo de agora pode ter sido o
errado de antes.

Nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), ainda podemos observar o ensino da gramatica
normativa, com base em prescri¢des de regras da variedade padréo descontextualizada do uso
social, desvinculada de seu funcionamento. N&o obstante, o ensino da producgéo textual ainda
se reserva, muitas vezes, ao conhecimento de técnicas e manuais, com énfase na escrita,
isolando ou ignorando a oralidade e as diversidades linguisticas. Essas concepgdes de ensino
tangenciam estudos orientados para o funcionamento e para o uso da lingua. Trata-se de um
conservadorismo que negligencia as contribuicdes tedricas da Linguistica Moderna,

sobretudo, dos estudos desenvolvidos a partir das ultimas décadas do século XX.
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Nem sempre é possivel identificarmos as articulagdes entre a Linguistica e as analises
dos processos de ensino de LP, talvez devido a especialidade do pesquisador ou a forma como
o conhecimento cientifico ainda é veiculado. Isso reflete na postura do professor que, muitas
vezes, alheio as diversas pesquisas na area da linguagem, decide supervalorizar a pratica em
detrimento da teoria. E pode repercutir na préopria sociedade, que em fungdo do
desconhecimento deixa-se seduzir e influenciar pelo discurso da imprensa.

Nessa perspectiva, delineamos esta pesquisa, fruto da preocupagdo em discutirmos
como esta posto o ensino da lingua materna no livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa em
relagdo as contribuigBes sociolinguisticas. Objetivamos com isso analisar o tratamento da
variacdo linguistica em LD de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e conduzir a uma reflexdo
sobre o direcionamento dado a variacao linguistica, descrevendo as nocdes de certo e de
errado, de mudanca linguistica e preconceito linguistico, relacionados a obra.

Para a realizacdo deste estudo documental, elegemos como fonte de andlise os trés
volumes do livro Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo, editado e publicado em 2011,
de autoria de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo
Junior, direcionados ao Ensino Médio. A escolha ndo se deu de forma aleatdria, pois
consideramos que, dentre as 11 (onze) colecbes resenhadas pelo Guia de Livro Didatico
(BRASIL, 2011a), esse livro € o Unico que apresenta excelentes recomendacdes pelo guia, no
que diz respeito ao tratamento da oralidade.

O GLD ressalta que as atividades propostas na obra “oferecem uma abordagem
pertinente dos fatos e das categorias gramaticais, na medida em que as exploram sob a ética
de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas”
(BRASIL, 2011a, p. 30). Sendo assim, ensejamos também conhecer a concepgdo de
funcionamento que esse livro traz e que se encontra em evidéncia pelo guia, pois entendemos
gue ndo pode haver demonstracdo de funcionamento auténtico da lingua, sem que
consideremos o contexto e o uso da diversidade linguistica.

No livro, também merece destaque “a sistematizacdo de procedimentos de fala e de
escuta atenta, com sugestdo de tomadas de notas, o que contribui para o desenvolvimento da
competéncia do aluno no exercicio da oralidade” (BRASIL, 2011a, p. 30). Em um livro
didatico, o trabalho com a oralidade é um fator bastante positivo, pois o ensino da oralidade e
de seu uso é limitado nas escolas, em consequéncia das poucas indicacbes metodoldgicas e
didaticas e de lacunas apresentadas na formagdo dos professores. Ha4 quem diga que o aluno

ndo frequenta a escola para aprender a falar; isso ele aprende em casa, no seio familiar e na
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convivéncia social. Sendo assim, o livro se mostrou ideal como fonte de anélise que, ao trazer
uma abordagem sobre a oralidade, motivou-nos a estabelecer a hipGtese de que a obra
analisada podera apresentar um direcionamento adequado as variac@es linguisticas.

Nesta pesquisa, enfocamos o livro do professor, em que procuramos observar também
os dialogos, as orientacbes e as recomendacOes destinadas aos docentes em relagdo as
variagfes linguisticas, na tentativa de alcancarmos 0s objetivos a que nos propusemos.
Selecionada a obra, desenvolvemos um estudo descritivo, com abordagem qualitativa, a partir
da anéalise do tratamento da heterogeneidade linguistica, das noc¢Ges de certo e “errado e do
preconceito linguistico. Para tanto, principiamos uma leitura prévia dos trés volumes
constituintes da colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo, seguida de uma leitura
minuciosa, que originou 0S recortes necessarios para as andlises, com base nos quais
identificamos as se¢des referentes a exploracdo da tematica.

Para tanto, optamos por apresentar as analises de cada volume separadamente, com
recortes de trechos originais da obra, retirados das paginas dos livros, os quais foram
colocados em destaque por meio de boxes de textos para uma maior Vvisualizagdo.
Focalizamos, portanto, as se¢fes dos livros relacionadas a exploracdo do tema que pudessem
responder aos objetivos propostos para esta pesquisa. No entanto, frente a delimitacdo que
exige uma investigacdo cientifica, ndo foi possivel e nem foi nossa pretensdo abordarmos
todas as sec¢Bes do livro relacionadas as variagOes linguisticas.

Estudos das variagdes linguisticas no livro didatico sdo desenvolvidos na tentativa de
contribuir para encaminhamentos que favorecam ao aprendiz produzir e ler textos nos mais
variados contextos de sua vida publica e privada, utilizando-se das mais diversas linguagens.
Acreditamos que pesquisas como esta poderdo contribuir para novos enfoques relacionados ao
ensino da lingua materna e aos conteudos dos livros didaticos, que procurem respeitar a
heterogeneidade linguistica e os diversos falares que os usuarios da lingua portuguesa
apresentam. Novos olhares que se lancem sobre o uso da lingua em sala de aula poderdo
subsidiar formas de respeito as diversidades linguisticas existentes entre as pessoas de idade
diferentes, de menor grau de escolarizagdo, das diversas regides, dentre outros aspectos

demarcados pela lingua em funcionamento.

As variag0es linguisticas no Livro Didatico de Lingua Portuguesa

Ha alguns anos no Brasil, conforme nos lembra Coelho (2007, p. 1), “a variagéo

linguistica ndo existia como objeto de ensino para a maioria dos professores de portugués”,
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realidade ainda coexistente no cenério educacional de nosso pais. Embora possamos
identificar um crescente e significativo nimero de estudiosos brasileiros voltados para as
pesquisas na area da Sociolinguistica como Bortoni-Ricardo, Bagno, Possenti, Tarallo,
Monteiro, Dionisio, Aragdo, Costa, Lopes, dentre outros, esses conhecimentos ainda nao
foram incorporados de fato as aulas de lingua materna pelo professor e pelo livro didatico,
especialmente, no que diz respeito as variagdes linguisticas.

Concordamos com Coan e Freitag (2010, p. 1) ao afirmarem que, “apesar dos
avancos significativos nas Ultimas décadas, as implicacGes decorrentes da correlacdo entre
heterogeneidade linguistica e ensino de Lingua Portuguesa estdo ainda longe de se esgotar”. E
ressaltamos que esse fator ndo é decorrente da ndo divulgacao dos trabalhos nessa area, como
afirmou Vieira (2009). Eventos cientificos de Linguistica, com repercussdo nacional e
internacional, ocorrem todos 0s anos no cenario brasileiro. No ano de 2010, foi realizado o |
Congresso Internacional de Dialetologia e Sociolinguistica (CIDS), que ja se encontra em sua
terceira edicdo, com participacdo de grandes e importantes estudiosos da Sociolinguistica e da
Dialetologia. Periddicos cientificos impressos e on line com acesso gratuito sdo divulgadores
e colaboradores efetivos das pesquisas nas diversas areas. Somamos a isso 0s estudos de Pos-
Graduacgdo em nivel de Mestrado e Doutorado nas muitas instituicdes de ensino que mantém
seus bancos de teses com livre acesso na internet e que vém contribuindo amplamente com
grandes e novas abordagens sobre o ensino de lingua materna.

Contudo, mais de cinquenta anos de existéncia das pesquisas Sociolinguisticas de
Labov sobre as relacbes entre linguagem e classe social com a descricdo das variacdes
linguisticas numa mesma comunidade de fala e ainda ndo percebemos claramente uma grande
equivaléncia entre pressupostos tedricos sociolinguisticos desenvolvidos na academia e
praticas de ensino de lingua materna exercidas na sala de aula.

Mesmo com as orientacdes de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que vem tentando ha mais de 15 anos buscar uma adequacdo do ensino da
gramatica normativa aos estudos linguisticos, ainda percebemos um distanciamento entre a
prescricdo e a descricdo linguistica (BRASIL, 1999), embora com alguns ensaios dessa
adequacdo como demonstraremos neste estudo.

Os PCN ressaltam que o problema do preconceito linguistico, concernente aos
diferentes modos de falar, pode e deve ser constantemente combatido na escola, como parte
do objetivo educacional que prima por uma formacdo que realmente respeite as diferengas.

Nesse sentido, desenvolvemos esta pesquisa por compreendermos que a escola deve se
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apropriar dos constructos teoricos relacionados a lingua e a sociedade, reiterando a
heterogeneidade da lingua, seja na modalidade escrita seja na modalidade oral.

A escola precisa ter ciéncia de que, conforme ressaltam Coan e Freitag (2010, p. 4),
“quando se diz que a Sociolinguistica € o estudo da lingua em seu contexto social, isso ndo
deve ser mal interpretado”, pois nao se trata de impor a diversidade linguistica no ambiente
escolar, mas procurarmos entender o “uso da lingua, no sentido de verificar o que ela revela
sobre a estrutura linguistica”, sobre o0 sujeito que carrega consigo todos os multilinguismos e
sobre como ocorre as relacdes entre a lingua e seu funcionamento.

Entendemos que, reconhecendo a variagdo como caracteristica imanente a toda e a
qualquer lingua, a escola ndo pode se eximir de mostrar ao aluno o que s&o, por que ocorrem e
como ocorrem as variagbes de uma lingua. Tarallo (1985, p. 8) define variacdo linguistica
como duas ou mais formas de dizermos a mesma coisa em um mesmo contexto, com 0
mesmo valor de verdade. E evidente que fatores de diversidade linguistica n&o ficam restritos
apenas ao tempo e ao espaco, por isso corroboramos com a afirmacao de Monteiro (2000) de
qgue a heterogeneidade se explica também pelo condicionamento linguistico da sociedade,
pelo condicionamento social da lingua, e, ndo poderia deixar de ser, pela funcao social que a
lingua exerce.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), a variagdo faz parte da natureza da
linguagem e é resultado da diversidade de grupos sociais e da relacdo que esses grupos
mantém com as normas linguisticas. A heterogeneidade, dentro de um vasto e diversificado
pais como o Brasil, é um fato natural e inevitavel, ignorado muitas vezes pela escola, pelo
professor e pelo préprio livro didatico.

Os professores ainda limitam o ensino de Lingua Portuguesa as aulas da gramatica
normativa, cuja funcdo é corrigir o portugués considerado errado, ensinando nomenclatura
gramatical e analise gramatical, sem contextualizacdo, utilidade e compreensdo pratica.
Ressaltamos que muitas vezes 0s aspectos que recebem menos atencdo nas propostas de
ensino de lingua materna séo aqueles ligados a heterogeneidade linguistica.

Em relagdo a essa problematica, Possenti (1996, p. 17), h4 aproximadamente duas
décadas, ja nos levava a refletir sobre o porqué de (ndo) ensinar gramatica na escola,
adotando, nas palavras do autor, “o principio (quase evidente) de que o objetivo da escola ¢
ensinar o portugués padréo, ou, talvez mais exatamente, o de criar condi¢Ges para que ele seja

aprendido”. No entanto, ndo podemos considerar o ensino da gramatica normativa um

216



modelador da lingua, pois, como enfatiza Gnerre (1998), ndo devemos ignorar o0 seu carater
de incompletude.

A gramatica normativa é um cédigo incompleto que, como tal, abre espago para a
arbitrariedade de um jogo ja marcado: ganha quem de saida dispde dos instrumentos
para ganhar. Temos assim pelo menos dois niveis de discriminacéo linguistica: o
dito ou explicito e o ndo dito ou implicito. (GNERRE, 1998, p. 31).

Nesse duelo marcante, observamos a escola como um locus de prestigio social que
estabelece uma distancia entre grupos e contribui para a discriminacao linguistica, partindo de
conceitos que excluem a classe de menor prestigio social, ao ver a lingua como um objeto de
poder. Lembremos que quem nao domina a variedade padrdo da lingua passa a sofrer severas
punices; é discriminado no sentido mais amplo e profundo do termo.

N&o discordamos do fato de que a escola, em seu cerne, precisa e deve ensinar a
variedade padrdo da lingua. E nem essa tem sido a tese defendida por sociolinguistas, porém
ndo podemos criar estigmas nem preconceitos em relacdo aos diversos usos linguisticos.
Santos Sobrinha ¢ Mesquita Filho (2011, p. 5) afirmam que o professor “deve contribuir
significativamente para que o aluno amplie sua competéncia no uso oral e escrito através da
leitura, da producdo de relatorios, resumos, artigos, poemas, cronicas, por exemplo”. No
entanto, associado a isso devemos reconhecer a legitimidade das variagdes linguisticas e ndo
podemos ignorar e nem discriminar o educando, na sua construcdo e no seu conhecimento da
lingua.

A escola, enquanto instituicdo de ensino e formacdo, ndo pode se esquecer de que uma
lingua ndo é estanque e nem homogénea. E deve levar o educando a compreender que a lingua
portuguesa varia de acordo com diversos fatores como status social, sexo, grau de instrucao,
profissdo, estilo pessoal, contexto (formal/informal), regido, entre outros. O caréater
heterogéneo da lingua precisa ser incorporado as aulas de LP, o que justifica a relevancia de

analises sociolinguisticas de livros didaticos.

Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo sob o olhar da Sociolinguistica

O livro sugere em seu titulo Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo uma
concepcao de linguagem baseada no sociointeracionismo, que entende a lingua como um
espaco de interagdo social e ndo apenas como representacdo do pensamento ou um mero

instrumento de comunicagdo. Esta dividido em trés volumes, com quatro unidades tematicas
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em cada volume. As unidades apresentam trés capitulos, totalizando 12 capitulos, que
incluem, de forma articulada, géneros textuais e temas pertinentes a literatura, & producgéo
textual e aos estudos linguisticos. Em cada unidade, existem se¢des fixas que contemplam
eixos de leitura, oralidade, escrita, conhecimentos linguisticos e literarios, sem haver a
separagdo entre os capitulos de estudos de linguagem, de producdo textual e de literatura,
como observamos em diversos livros de Lingua Portuguesa do EM.

Segundo o Guia de Livros Didaticos 2012 (BRASIL, 2011a, p. 27), a obra, organizada
nos moldes de manual, “investe em atividades que contribuem para o desenvolvimento das
capacidades de uso da lingua, com significativas oportunidades de construgdo das relacbes
entre lingua e literatura e de reflexdo sobre as func¢des socioculturais dos textos”.

Na avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEC), através do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), o livro Lingua Portuguesa: linguagem e
interacdo apresenta excelentes qualitativos. De acordo com o GLD 2012 (BRASIL, 2011a, p.
27), dentre outros aspectos referenciados, o manual “colabora efetivamente para o
desenvolvimento da linguagem oral do aluno, por explorar géneros textuais orais adequados a
situacGes comunicativas diversificadas”. E ressalta que relagdes entre fala e escrita, bem como
efeitos de sentido determinados pelo uso de recursos da lingua sdo explorados em didlogos
orais, escritos e em entrevistas.

O livro analisado apresenta aspectos positivos no que diz respeito ao tratamento das
variacdes linguisticas, principalmente, por também enfocar questdes relacionadas a oralidade.
No entanto, é importante esclarecermos que, ao examinar os trés volumes separadamente,
observamos que os livros 01 e 02, voltados para a 12 série e 22 série do EM, ndo apresentam
capitulos especificos sobre a tematica; enfocando de forma limitada, através de um ndmero
pouco significativo de comentarios e exercicios. Ja o livro 03, destinado a 3% série, apresenta
uma abordagem mais ampla, com maior profundidade do que os outros dois volumes. Isso
demonstra que os autores priorizam o conhecimento das variagdes linguisticas apenas no final
do Ensino Médio, o que ndo é legitimo/coerente, ja que a diversidade linguistica é um fato
concreto, que nasce com o individuo e precisa ser compreendida em todos os niveis de ensino,
especialmente, da Educacéo Bésica.

Mesmo que os autores Faraco, Moura e Maruxo Junior (2011, p. 03), na pagina de
apresentacdo dos livros 01, 02 e 03 (0 mesmo texto nos trés volumes), afirmem entender que,
a partir da diversidade linguistica “o aluno poderd compreender as muitas relacdes que ha

entre a linguagem que ele utiliza na comunicacao do dia a dia e aquela que deve empregar nas
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situagdes mais formais”, ndo abordam essa temética com base nos varios niveis de linguagem,
reservando-se especialmente ao tratamento da formalidade e da informalidade em textos orais
e escritos, como entrevistas, anedotas, palestras, seminarios, noticias, artigos de opinido etc.

Consideramos, porém, que, mesmo diante da abordagem limitada do tema, 0s autores
valorizam, em todos os volumes da obra, a reflex&o sobre a lingua em uso e apresentam, ainda
que seja com destaques diferenciados, discussdes sobre as diversidades linguisticas, a
organizacdo da escrita e sobre as relacOes entre fala e escrita na comunicacao.

O direcionamento dado as variagcdes linguisticas ocorre por meio de exercicios
relacionados a interpretacdo do texto; através de explicitacdo e de exemplificacdo da
linguagem informal; e com o uso de estudos de gramaética, constituindo-se essa ultima,
embora insuficientemente explorado, um aspecto bastante inovador em livros didaticos de
lingua materna, ao tratar do uso dos pronomes pessoais em situacdes de falas cotidianas,
conforme destacaremos nas andlises que seguem. Cada volume da obra traz um nimero de
paginas bastante distinto dedicado as variacOes linguisticas. Dos trés, 0 que mais se propde a
exploracdo da temaética é o volume 03, enquanto os volumes 01 e 02 pouco abordam essa
problematica.

Defendemos a ideia de que as aulas de ensino de Lingua Portuguesa no EM,
independente da série, devem oportunizar de forma igualitaria, em termos de contetdos e
conhecimentos, uma aprendizagem condizente com os principios sociolinguisticos. Bortoni-

Ricardo (2005, p 19) alerta para o fato de que

no Brasil, ainda ndo se conferiu a devida aten¢do & influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educacdo e preservar
os direitos do educando.

No processo educacional, precisamos compreender que é no seio da sociedade e da
cultura, por meio da linguagem, com suas particularidades e afinidades, que as falas fluem,
que a interacdo entre os individuos ocorre. Linguagem, cultura e sociedade estdo ligadas entre
si por lagos indissoltveis. Todos n6s temos uma linguagem, fazemos parte de uma sociedade
e temos uma cultura marcada pela historia de nossas vidas. Esse principio de
indissociabilidade entre lingua, cultura e sociedade ndo pode ser tangenciado pela escola.

Com base na importancia desse principio de indissociabilidade, devemos ressaltar que,
na obra de Faraco, Moura e Maruxo Junior (2011), ha uma preservacdo desse principio. Os

autores procuram mostrar, ainda que de forma incipiente, a relagcdo entre cultura, linguagem e
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sociedade por meio da dinamicidade e da variacdo linguistica, conforme explicitaremos nas

analises a seguir.

Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo, Volume 1

No Volume 01 da obra, observamos o maior destaque ao tratamento das variagdes
linguisticas, no Capitulo 07, dedicado a abordar O relato de viagem, na Secdo Linguagem
Oral, pagina 210. Isso demonstra que ha uma desconsideracdo em enfocar a variacdo no
inicio do livro, 0 que seria essencial para entendimentos prévios sobre a diferenca entre a
variedade padrdo explorada no livro e as diversidades linguisticas através das quais os alunos
interagem e mantém suas relagées sociais.

Identificamos, nessa secdo do livro, a preocupacdo dos autores em explorar a
adequacao linguistica em situacdes de comunicacdo publica por meio de um exercicio.
Contudo, ndo ha o interesse de demonstrar as diversidades linguisticas, mas a principal
intencdo é a de caracterizar a exposi¢do oral em publico, por meio dos recursos de fala,

conforme podemos perceber.

¢) Nas imagens observadas, além da propria fala, de
que outros recursos comunicativos se vale o
expositor para comunicar-se oralmente?

d) Desses recursos quais ndo séo utilizados em uma
comunicagdo oral quotidiana e informal, como uma
conversa entre amigos?

Professor(a): as conclusdes devem ser registradas a
medida em que forem formuladas, num suporte em
que possa ser retomado (nos capitulos seguintes,
| serd necessario rever as conclusdes elaboradas
aqui). Lembramos que o trabalho se desenvolve em
| duas frentes, com os alunos na condicdo de
expositores e na condi¢io de ouvintes. Assim, uns

03 5¢ vale 0 expositor para

us difesentes ge formalidade: Indique em seu cademo a stuagdo que lhe pa

“| poderdo ajudar os outros a melhorar seu

\ desempenho oral global.
e) Nas imagens anteriores, hd graus diferentes de

formalidade. Indique em seu caderno a situacdo que
lhe parega mais formal e a que lhe pareca mais
informal.

Imagem 1: Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagédo
Fonte: (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2011, v. 1, p. 210).
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Nessa parte do livro, fica clara a intencdo dos autores em demonstrar 0s graus de
formalidade, com énfase nos recursos orais em situacdes ndo cotidianas e formais. E
importante atentarmos para o fato de que, nessa secdo, ndo ha um enfoque que perpasse a
compreensdo do que venham a ser variagdes linguisticas e quais fatores contribuem para essas
variacdes. Contudo, os autores alertam o professor de que a exploracdo dos graus de
formalidade é necessaria para que os alunos compreendam as outras atividades referentes ao
conhecimento da lingua que serdo estudadas em capitulos posteriores.

Ao examinarmos a proposta, constatamos a formalidade e a informalidade da lingua
em cada um dos contextos apresentados, o que possibilitard ao aluno refletir sobre a
aplicabilidade linguistica em cada um desses usos. No entanto, exercicios como esses nao sao
suficientes para fazer o aluno compreender as diversidades linguisticas e adequar 0s usos nas
varias e inimeras situacdes a que poderao estar submetidos.

Cabe evidenciarmos que ndo ha em todo Volume 01 um enfoque dado aos diferentes
niveis de linguagem, com base em sua origem social, historica, cultural e regional. As
questdes referentes ao tema dizem respeito a atividades de reescritura textual, de
demonstracdo dos niveis de formalidade, de explicitacdo e explicacdo das diferencas entre a
variedade padrdo e a variedade ndo padrdo, com direcionamento a partir da oralidade, da fala.
Todavia, esse aspecto da obra pode demonstrar, mesmo que incipiente, um avanco em relagéo
ao tratamento da variacdo linguistica, se considerarmos que h& mais de dez anos, como
ressaltou Batista (2003, p. 20),

a prioridade para a norma e a forma também é vista nos trabalhos de reflexéo sobre a
lingua, pautados na gramatica normativa e baseados nas formas cultas da lingua
padrdo, nunca explorando diferentes variedades sociais ou geograficas da lingua
efetivamente em uso.

Sendo assim, ndo podemos nos arredar dos ensinamentos sociolinguisticos, que,
segundo Bortoni-Ricardo (2005), sdo importantes para 0 ensino nas aulas de portugués.
Devemos procurar mostrar a dinamicidade a qual a Lingua Portuguesa estd exposta e
desmistificar a ideia de que a lingua padrdo é a Unica forma correta de pensar e praticar o

ensino/aprendizagem da lingua materna.

221



Lingua Portuguesa: linguagem e interagéo, Volume 2

No Volume 2 da obra, uma caracteristica bastante marcante reflete-se em alguns
exercicios, em que é solicitada ao estudante a reescritura de frases e trechos que ndo se
encontram de acordo com a variedade padrdo. Destacamos que atividades de reescritura séo
bastante comuns em LD de Lingua Portuguesa. A maioria dos livros costuma solicitar que o
educando identifique frases e expressdes da linguagem informal e transcreva-as, passando

para a linguagem formal.

1. Identifique no texto palavras e expressdes proprias da
linguagem coloquial.

Chama-se de modo genérico, linguagem ceoloquial aquela
utilizada nas relacdes entre dois ou mais falantes, no trato
quotidiano. Trata-se de uma linguagem mais descontraida,
que se caracteriza pela menor preocupagéo com as normas
gramaticais. Pode ser tanto oral (como a linguagem que
vocé emprega quando dialoga com um amigo, por
exemplo) quanto escrita (no texto 1, por exemplo, escrito,
ha expressdes coloquiais).

Essa linguagem ndo se confunde com a giria, que é o
emprego de palavras ou expressdes que distinguem grupos
sociais ou profissionais. Também nfo se confunde com as
marcas da oralidade (estas serdo estudadas ainda nesta
unidade).

2. Na linguagem coloquial é comum o emprego do verbo
ter para indicar a existéncia de algo, como no seguinte
trecho do texto: “[...] teria espaco para muitos outros™.

a) Reescreva esse trecho em seu caderno, substituindo a
forma verbal teria por outra que esteja de acordo com
a variedade padrdo da lingua.

b) Se o autor tivesse utilizado a construcio da variedade-
padrdo da lingua, que prejuizo ocorreria no romance?

Imagem 2: Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagéo
Fonte: (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2011, v. 2, p. 19).

Ainda que essa atividade permita ao educando a observacdo das alteragdes
relacionadas as variedades padrdo e ndo padrdo da lingua, o LD precisa desenvolver
atividades de reescrituras acompanhadas de reflexdes sistematizadas sobre essa problematica.
Essas reflexdes poderdo contribuir para que o aluno perceba que ele precisa valorizar e
respeitar a sua propria lingua, adquirida no meio familiar, empregada no convivio diario; mas
também ele precisa aprender a variedade padrdo, tdo cobrada nos exames vestibulares,

concursos publicos e em situacdes formais.
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Dionisio (2005, p. 82) afirma que a atividade de reescritura “parece ser a mais
solicitada quando o assunto é variacdo linguistica ou apenas quando o texto traz ocorréncias
de variagao”. Na maioria das vezes, o aluno ¢ solicitado a reescrever, com corre¢do para a
variedade padrdo, palavras ou expressdes muitas vezes proprias de seu dialeto, apreendidas no
meio familiar, regional, cotidiano. No entanto, relembramos que a reescritura ndo assegura a
incorporacdo das normas da lingua padréo por parte do falante de lingua materna. E, quando
mal orientada, pode fazer com que o educando crie preconceitos contra a sua propria variacao,
sinta-se inferiorizado ou, a exemplo de situacdes expostas em sala de aula pelo professor,
passe a fazer comentarios sobre as falas de pessoas proximas, afirmando que “ndo ¢é assim que
se fala tal palavra”.

Segundo Silva (2005), o saber sobre a lingua deve surgir aos poucos pela
sistematizacdo ndo apenas da gramatica, mas da concomitancia com as diversas inguagens
vigentes, quer orais, gestuais, corporais, literarias, cotidianas, regionais. Esse saber sobre a
lingua deve ocorrer com base em um aprimoramento da lingua materna em toda a sua
amplitude e a sua gama de variacao possivel e potencial.

Ressaltamos que um ponto bastante positivo, neste estudo, refere-se ao fato de néo
identificarmos, na obra analisada, as palavras correto e errado para descrever a variedade
padrdo e a ndo padrdo, nem emitir julgamentos em relagdo ao uso que o falante faz da lingua,
como podemos constatar na pagina 187 do Volume 2 da obra. Além disso, os autores
procuram revelar ao professor uma concep¢do de lingua dindmica, mutavel, que sofre

modificacdes de acordo com 0s uUsos.

2. Nas frases que seguem, foram utilizados verbos
abundantes no participio. Reescreva-as no caderno,
escolhendo o participio (regular ou irregular)
adequado de acordo com a variedade padrao.

o0 pariigo g o iregi . Professor(a), depois da pesquisa, explique aos
alunos, com base nas conclusdes deles, que ha
principios regulares e irregulares que estio em
franco desuso, porque os usudrios comegam a fixar
———— uma Unica forma. Vocés podem, conjuntamente,
| TR— - === | elaborar uma lista dos verbos que apresentam essa
et e e ' tendéncia a fixar um ou outro participio. Aproveite
para refletir com os alunos sobre o fato de que é o
uso que determina as normas e que a variedade
padrdo ndo é imutdvel, e sim cede pouco a pouco
as praticas dos usuarios da lingua. Alguns
exemplos de participio em desuso: ganhado,
gastado, pagado, pegado; formas preferidas: ganho,
gasto, pago, pego.

[.]
3.e) Respondam: que participio sdo mais usados em
desacordo com a variedade padrao? Procurem
formular uma hipotese para o uso/desuso de alguns
participios.

23
Imagem 3: Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagéo
Fonte: (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2011, v. 2, p. 187).



Quando observamos em um LD a preocupac¢do em nao utilizar expressdes como certo
e errado, mas adequado e inadequado ou de acordo ou em desacordo, como podemos
constatar no livro analisado, isso nos da a ideia de que ha, utilizando das palavras de Silva
(2005, p. 81), uma “arcjada aceitagdo dos postulados da sociolinguistica e das teorias sobre
praticas do discurso, que se refletem na substituicdo dos qualificadores tradicionais por outros
menos coercitivos”.

Em outras palavras, implica em um ensino de gramatica preocupado em romper com o
preconceito linguistico, com vistas a aceitar a lingua do falante e a adequéa-la as normas de uso
diversificado. Manifestada de vérias formas, essa crenca na superioridade de determinados
comportamentos linguisticos centra-se na origem da prépria sociedade brasileira e sua hibrida
formacdo étnico-cultural ¢ se faz presente “nas profundas distingdes socioecondmicas que nos
caracterizam; na diversidade geografica nacional, com suas cores locais e dialetos; na
presenca de estrangeirismos, como marcas da globalizacdo, enfim, esta por toda parte”
(OLIVEIRA, 2008, p. 117).

Ao falar de certo e de errado na lingua, compreendemos uma ingenuidade no trato.
Afinal, qual € o certo e o errado quando estd em jogo a construcdo de sentidos? As
discussdes entre gramaticos e linguistas sobre a nogdo de erro nao é algo novo, fazendo-se
necessaria a compreensdo da nogdo de desvio e de variacao.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), a sociedade valoriza o uso da chamada norma
culta; tanto o erudito quanto o trabalhador bracal, todos admiram o falar bem dos que se
comunicam mediante a variedade de prestigio do Portugués, cujas normas estdo prescritas na
gramatica. E interessante constatarmos que, nas sociedades modernas, como afirma Bortoni-
Ricardo (2005), os valores culturais associados a norma linguistica de prestigio, considerada
correta, apropriada e bela, sdo ainda mais arraigados e persistentes que outros de natureza
ética, moral e estética.

E importante que a escola, os professores e o livro didatico reconhegam a existéncia
das variedades linguisticas no ensino da Lingua Portuguesa e revelem ao aluno a necessidade
desse reconhecimento, tendo em vista que um mesmo individuo pode se apropriar de
diferentes usos da lingua, dependendo da situacdo, de quem é seu interlocutor e de suas
intencdes. A partir dessa Otica, 0 contexto em que a linguagem ocorre € essencial, pois resulta
de uma pratica socio-historica e ideologica; € um modo de vida social, constituido pela
interacdo. Dessa forma, ensinar gramatica por gramética leva a um esvaziamento do ensino de

lingua materna e ndo a um melhor desempenho linguistico do falante.
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Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo, Volume 3

No Volume 3 da obra analisada, ndo identificamos secGes especificas relacionadas ao
tratamento da variacao linguistica. Porém, sob um olhar sociolinguistico, constatamos pontos
importantes relacionados ao emprego dos pronomes pessoais, 0 que nos leva a afirmar que
ndo h4, nessa parte da obra, o ensino da gramatica pela gramatica, a prescri¢cdo de normas para

o falar com base na variedade padrdo, conforme podemos verificar:

3. No Brasil, o pronome 7z, conforme ja vimos, tem emprego mais
restrito que vocé. As formas obliquas do pronome fu, no
entanto, sdo frequentes. Por exemplo:

Quando vocé esta num avido e comeca a pensar em desastres
aéreos, isso pode te causar medo e inseguranca (Capricho).

4. Em algumas regides do Brasil, é comum haver um cruzamento
do pronome de tratamento de segunda pessoa com a forma
verbal da terceira pessoa. Por exemplo:

s s o it i 1 - Xi, Pepino! Vocé é ainda muito crianga. Tu é ingénuo, rapaz.
i et o Do e e s voms (texto 2, linhas 47 e 48)

5. O pronome vds, comum em textos cerimoniosos e no discurso
religioso, é bastante raro na linguagem corrente atual. Por
exemplo:

Ensinai-me, Senhor, a fazer a vossa vontade, sé porque v6s sois
Deus meu e porque a vossa vontade € vossa (Biblia)

Imagem 4: Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagéo
Fonte: (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2011, v. 3, p. 134).

Nessa parte da obra, identificamos trés demonstracdes de uso linguistico revestido de
um olhar sociolinguistico por parte dos autores, ao evidenciar certas comparagdes entre a
variedade padrdo e determinados usos pronominais recorrentes na variedade linguistica dos
falantes. No primeiro caso, verificamos a demonstracdo da substituicdo do pronome de
segunda pessoa tu pelo pronome de tratamento vocé, que assume o carater de segunda pessoa
do discurso, usual para o falante brasileiro. No segundo caso, percebemos a combinacéo do
pronome de segunda pessoa tu com verbos flexionados na terceira pessoa do singular,
emprego comum ao falante brasileiro em diversas regides do pais. No terceiro caso, 0s autores
ressaltam a raridade do emprego de constru¢Bes linguisticas com o pronome Vés,
predominantemente empregado em textos religiosos e cerimoniosos. Nesse sentido, podemos
constatar que ndo se trata de prescricbes das regras para um falar idealizado regido pela

gramatica normativa, mas sdo apresentadas descri¢fes de usos linguisticos em diversas
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situacBes. E assim, a prescri¢do linguistica cede lugar & descricdo de usos recorrentes na
lingua do falante brasileiro.

Abordagens como essas representam indicios de que a variacdo vem sendo
paulatinamente valorizada no ambiente de ensino/aprendizagem e que alguns manuais
didaticos vém mostrando melhor o funcionamento da lingua, com base no principio das
variagfes linguisticas. Porém, cabe salientarmos que, se o professor ndo possuir o
conhecimento tedrico em relacdo a esse assunto, de nada valerdo iniciativas como essas
voltadas para o tratamento da variagdo linguistica no LD.

Em toda nossa anélise, hd& um ponto bastante interessante a ser considerado: sdo as
orientacOes ao professor que seguem no decorrer de todo o manual docente. No VVolume 3 da
obra, especificamente, destacamos as orientacdes fundamentadas pelo olhar da
Sociolinguistica. Os autores compreendem que é necessario chamar a atencdo do professor
para o carater heterogéneo da lingua, para os diversos usos linguisticos que fazemos e para a
importancia de reconhecermos que a lingua é variavel, além dos varios empregos em
situacbes de comunicacdo formal e informal. Essas orientacbes encontram-se destacadas no
livro do professor na cor azul, nas laterais inferior e/ou superior. Ndo se trata de comentarios
apenas, no que diz respeito as atividades, mas também na apresentacdo de contetdos, com

enfoque para o carater do uso oral e informal da lingua, como podemos observar a seguir:

2d) Professor(a), aceite as respostas dos
alunos, problematizando-as. O importante &
-~ que, ao compartilhar com o grupo as
respostas, vocé os ajude a perceber que, no
texto, emprega-se o pronome fe, da segunda
pessoa do discurso para concordar com o
pronome de tratamento vocé. Essa mistura
da segunda pessoa com a terceira é muito
corriqueira  na  linguagem  coloquial
relaxada empregada em diversas regides do
Brasil.

Imagem 5: Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagéo
Fonte: (FARACO: MOURA: MARUXO JUNIOR. 2011. v. 3. n. 10).

Tomando como base as inser¢des das orientagdes ao professor a respeito das variacoes
linguisticas, isso pode significar, nas palavras de Silva (2005, p. 80), que “j& se criaram, se
ndo pontes, pelo menos alguns suportes”. Essas inser¢des favorecem um maior respeito pelo

saber linguistico, pela variacdo que traz o individuo ao ingressar no sistema de aprendizagem
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da escola, como também possibilita, no processo pedagogico, refletir sobre as inimeras
necessidades comunicativas que a sociedade apresenta.

E importante possibilitarmos momentos de reflexdo sobre a lingua e o seu real
funcionamento, considerando que as variedades linguisticas devem integrar o Programa de
Ensino de Lingua Portuguesa, inserida na proposta de ensino/aprendizagem e no proprio livro
didatico. Afirmamos que, como destaca Dionisio (2005), mencionar a existéncia de
variedades linguisticas ndo é sinbnimo de respeitd-las; € necessario que estigmas sejam
desfeitos, preconceitos sejam quebrados e que analisemos os enfoques dados ao tema e a
concepcao de ensino que cada livro traz consigo.

Nessa perspectiva, reivindicamos uma postura conjunta dos autores dos livros
didaticos e do professor em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa. E reclamamos a
necessidade de o professor assumir a posicao de constante mediador do conhecimento. Que o
professor de Lingua Portuguesa possa colocar em pratica 0 que os aportes tedricos da
Sociolinguistica afirmam a respeito dessa problematica.

Nessa concepg¢do, como professores de Lingua Portuguesa, devemos nos conscientizar
de que a lingua ndo é homogénea e de que o normal esta exatamente na heterogeneidade. E
urgente entendermos que a variacdo torna o individuo capaz de compreender a sua relagao
linguistica com o mundo e que, ao estudarmos as variedades padrdo e ndo padrdo, possamos
superar as necessidades inerentes a comunicacdo e perceber a dependéncia positiva
estabelecida entre ambas.

Destacamos que objetos de conhecimentos como concordancia e regéncia estruturais e
funcionais da lingua ainda tém sido postos de forma a desconsiderar as variacdes, explorados
pela gramética normativa de forma totalmente descontextualizada da realidade dos falantes e
gue se tornam objetos de conhecimentos de dificil apreensdo por parte dos estudantes. No
entanto, para isso, € necessario, como professores, conhecermos de fato o funcionamento e a
estrutura da lingua e assim, por meio da juncdo gramatica normativa e Linguistica,
ampliarmos, efetivamente, a competéncia comunicativa e a adequacgéo linguistica de nossos
alunos.

Cabe destacarmos que, embora tenham sido apresentados diversos pontos positivos
sobre o tratamento da variacdo linguistica, a obra analisada poderia ter explorado, nas
orientagdes para o professor, um estudo mais detalhado sobre questdes sociolinguisticas
voltadas para préticas de ensino, que pudessem de fato transformar as variag@es da lingua em

objetos de conhecimento por parte do professor levando-o a instigar e a valorizar, na sala de
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aula, o contato com os mdltiplos falares dos estudantes. E importante que ao professor seja
dada a oportunidade de pensar a gramatica e a variagao linguistica como complementares,
pois isso contribuird para o professor em seu ensino e, consequentemente, contribuira para o0s
alunos em sua aprendizagem.

Estudar as muitas variedades da lingua é de extrema importancia para que o aluno
forme a consciéncia linguistica voltada ao desenvolvimento da construcéo do saber e ative sua
competéncia para compreender e respeitar os diversos falares existentes. Na verdade, ndo se
trata de uma aprendizagem centrada somente na variedade padrdo, postulada, muitas vezes,
como a Unica forma correta, mas sim uma aprendizagem voltada a um processo outro que

mostre as variadas mudancas por que passam a lingua e as suas possibilidades de uso.

Considerac0es Finais

As analises deste estudo nos possibilitaram descrever um livro baseado em um
programa e em uma metodologia que, aos poucos, vem incorporando as contribui¢bes da
Sociolinguistica. Contudo, embora o livro analisado ndo se encontre calcado com
exclusividade em um programa de ensino de lingua materna com énfase na variedade padréo,
precisa rever muitos dos conceitos em relacdo ao uso da lingua, sobretudo em relacdo as
adequacdes formais e informais.

E necessario, sobretudo, trazer uma discussdo mais ampla e apropriada sobre as
variagcBes linguisticas, com base nos fatores geogréficos, historicos, sociais, etarios,
profissionais, grau de escolarizacdo, dentre outros. Precisa também expressar uma
preocupacdo com um ensino, cujas prioridades deverdo ser verdadeiramente as préaticas de
escrita e leitura, alicercadas no funcionamento da lingua.

A impressdo que temos é a de que em se tratando da incorporacdo das pesquisas e
teorias linguisticas ao ambito escolar, ao ensino de Lingua Portuguesa e ao livro didatico,
ainda devemos enfrentar um longo percurso, cujas mudancas, muitas vezes, apenas ensaiaram
aparecer. Entretanto, apesar de ndo estarmos em uma situacao satisfatoria de ensino da Lingua
Portuguesa, percebemos, por parte dos autores, a tentativa de adequar o livro aos principios da
heterogeneidade linguistica, evitando empregar palavras como correto e errado, ao tratar dos
usos linguisticos por parte dos falantes brasileiros.

Enfatizamos, porém, que para haver de fato mudangas nos paradigmas atuais do
ensino de Lingua Portuguesa, é preciso que o professor, como um dos protagonistas desse

processo, também busque conhecimento sobre as novas concepcdes de lingua e procure
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analisar e selecionar criticamente os livros didaticos. Contudo, salientamos que, sem uma boa
formacdo ou conhecimento sélido por parte do professor, qualquer livro didatico, por mais
bem elaborado que seja, ndo vai influenciar nesse processo de ensino/aprendizagem. O livro
ndo pode constituir-se na unica fonte de consulta e pesquisa na sala de aula, tanto pelo

professor como pelo aluno.
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