BLOGS E O PROCESSO DE CONSTITUIGAO IDENTITARIA DE
PROFESSORES DE INGLES EM FORMAGAO
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Resumo: Pesquisas em Linguistica Aplicada (VETROMILLE-CASTRO, 2008;
MARTINS, 2009) tém constatado que grupos de alunos interagindo em ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) se comportam de forma semelhante aos sistemas
adaptativos complexos (SAC) e que o processo de constituicdo identitaria pode ser
entendido sob a mesma perspectiva (SADE, 2009). A interacdo entre os elementos de
um SAC é essencial para a sua sobrevivéncia e a interacdo interindividual s6 ocorre
qguando hd uma escala comum de valores (PIAGET, 1973). Com base nessas
perspectivas, foi analisada a interagdo de um grupo com 15 professores de inglés em
formacdo durante sua atuacdo em blog educacional, usado na disciplina de Lingua
Inglesa VII, para o desenvolvimento de sua habilidade de escrita. Foi averiguada a
escala comum de valores do grupo, bem como 0s seus comportamentos na atividade, a
fim de averiguar como o processo de constituicdo identitaria docente e/ou discente
emergiu e ocorreu ao longo do semestre.
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Abstract: Research on Applied Linguistics (VETROMILLE-CASTRO, 2008;
MARTINS, 2009) has found that groups of students who interact in virtual learning
environments behave similarly to complex adaptive systems (CAS) and also that the
process of identity constitution can be understood through the same perspective (SADE,
2009). Interaction among the elements of a CAS is essential for its survival. It is also
known that interaction among people occurs when they share a scale of common values
(PIAGET, 1973). Under this theoretical perspective, the interaction in a group of 15 pre-
service English language teachers was analyzed. They interacted on an educational blog
used during the English Language VI subject for the development of their writing skill.
The group’s scale of common values was analyzed, as well as the group’s behaviors
during the activity, in order to identify how the process of identity constitution as
English Language learners and/or English Language teachers emerged and occurred in
this period.
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Ao tratar-se da constituicdo identitaria de professores de inglés em formacéo,
deve-se pensar na posicdo assumida pelo professor em formagdo. Em cursos de
Licenciatura em Letras, com habilitacdo em lingua estrangeira (LE), essa posi¢do
assumida pode ser confusa. De um lado, almeja-se a formacéo de professores que nédo
ensinem apenas metalinguagem, mas que também desenvolvam a capacidade dos alunos
de se comunicar em diversos contextos, o que implica na competéncia comunicativa, na
comunicacdo interpessoal, na interagdo, no foco na forma e em aspectos socio-
linguistico-culturais (CANALE & SWAIN, 1980). De outro, tem-se a formacéo néo sé
do professor de LE, mas também do usuério do idioma. Até a data, ndo ha registros de
pré-requisitos em Licenciaturas que exijam do futuro professor o dominio prévio da
lingua estrangeira, e, portanto, a graduacdo deve garantir a sua aprendizagem. De
acordo com Leffa (2001),

a formacdo de um professor de linguas estrangeiras envolve o dominio de
diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio da lingua que ensina,
e 0 dominio da acdo pedagdgica necessaria para fazer a aprendizagem da
lingua acontecer na sala de aula. (p.2)

Logo, o papel do estudante de Licenciatura em Letras, com habilitacdo em LE,
pode ser confundido durante a graduacdo, uma vez que o aluno se coloca no mesmo
lugar daquele para quem ir& ensinar. Embora os contextos de ensino possam ser bastante
diversos, e o conteudo ensinado a futuros professores pode ser diferente daquele
mostrado a alunos do ensino fundamental ou médio, a situacdo de aprendiz é clara neste
periodo. Dessa forma, € possivel afirmar que o professor de LE em formacdo também é
um aprendiz daquela LE, de modo que a distingdo entre ambas as posi¢bes pelo
graduando nem sempre € perceptivel.

Sabe-se que o fato de o aprendiz se reconhecer apenas como aprendiz de LE ou
também como um professor de LE em formacao esté relacionado com a sua constitui¢éo
identitaria. De acordo com Silva (2000), as identidades, e as diferencas decorrentes
delas, séo o resultado de atos da criagéo linguistica, de producdo simbdlica e discursiva,
e ndo podem ser compreendidas fora dos sistemas de significacdo nos quais adquirem
sentido. Para o autor, a diferenciacdo esta implicada nas identidades, pois os individuos
assumem uma identidade sempre a partir do outro, do que o outro é ou ndo é.

Norton (2000), ao tratar sobre identidade de aprendizes de linguas, utiliza o

termo identidade para se referir “a forma como a pessoa entende a sua relagdo com o
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mundo, a maneira pela qual essa relagao é construida no tempo e no espaco e a0 modo
pelo qual o individuo entende as possibilidades para o futuro” (p.4)*. A autora aponta,
ainda, que a identidade é multipla, de natureza ndo unitéria, de forma que é composta e
influenciada por outras identidades que fazem parte da vida de uma pessoa.

Ja Sade (2009) apresenta relacGes entre a identidade e as teorias do Caos e da
Complexidade. De acordo com a autora, “ha, hoje, uma maior consciéncia sobre a
impossibilidade de se atribuirem leis gerais e deterministicas a certos fendbmenos, sejam
eles fisicos, bioldgicos ou sociais” (p.23). Nesse sentido, a identidade pode ser
considerada um sistema complexo porgue apresenta caracteristicas desses sistemas. Ela
ainda salienta que tal perspectiva, em seu trabalho, “permitiu que o processo de
reconstrugdo e emergéncia identitaria fosse compreendido como algo dindmico e em
interacdo com o contexto socio-historico dos individuos” (SADE, 2009, p.250-251).

Sobre sistemas complexos, Lewin (1999, p.15) afirma que tais sistemas buscam
padrdes, interagindo com o meio ambiente, aprendendo com essa experiéncia e, por fim,
adaptando-se como um resultado. O autor destaca que “a maior parte dos sistemas
complexos exibem o que matematicos chamam de atratores, estados aos quais o sistema
se adapta eventualmente, dependendo das propriedades do sistema” (LEWIN, 1999,
p.20). Assim, visto que as identidades nédo sao fixas, pode-se pensar que suas mudancas
constituem readaptacdes do sistema identitario, que sdo caracteristicas Unicas de cada
sistema e dependem das interacBes do sistema com 0 meio em que se encontra. Sade
(2009), nessa mesma perspectiva, destaca a funcdo das bifurcacbes, causadas por
atratores estranhos nos sistemas, nos processos de transformagdo e emergéncia
identitaria e propde o termo identidades fractalizadas, de forma que cada identidade é
constituida por diversos fractais, que representam outras identidades assumidas pelos
individuos.

Além disso, da mesma forma que a complexidade caracteriza o processo de
construgdo de identidade, também caracteriza 0s processos de ensino e aprendizagem.
Recentemente, pesquisadores da area de Linguistica Aplicada — LA — (LARSEN-
FREEMAN, 1997; LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2007; 2008; PAIVA, 2005;
VETROMILLE-CASTRO, 2007; 2008; MARTINS, 2008; 2009) tém recorrido as

! Tradugdo da autora. No original: “I use the term identity to reference how a person understands his or
her relationship to the world, how that relationship is constructed across time and space, and how the
person understands possibilities for the future.” (NORTON, 2000, p.4)
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teorias da Complexidade e do Caos a fim de compreender fendmenos da linguagem, do
aprendiz e da sala de aula de lingua estrangeira presencial, online e hibrida — com aulas
presenciais e a distancia. Caracteristicas como imprevisibilidade, sensibilidade a
condicdes iniciais, comportamentos atrelados a regras de baixo nivel, susceptibilidade a
fatores externos sdo perceptiveis em todos esses fenémenos.

Ainda com relacdo aos sistemas complexos, hé outro fator bastante importante
para a sua emergéncia e a sua manutencdo: a interacdo. De acordo com Bertalanffy
(2009), “um sistema [complexo] pode ser definido como um complexo de elementos em
interacdo.” (p.84) Dessa forma, quando se compreende um grupo de professores em
formacdo como um sistema complexo, deve-se destacar que € por meio da intera¢do que
tal grupo evidenciara a sua identidade, uma vez que a identidade é marcada pela
linguagem. A propria identidade € também constituida pelas intera¢fes entre todos os
aspectos e elementos que recobrem o individuo em determinada area. Tais aspectos
abrangem os contextos histdrico, social, econdmico e politico, cujos valores especificos
serdo compartilhados por cada formacéo identitaria.

Nessa perspectiva, analisa-se um grupo de professores em formacdo de um curso
de Licenciatura em Letras, habilitacdo em Portugués e Inglés, interagindo por meio de
um blog educacional, cujo objetivo era o desenvolvimento da habilidade escrita em
inglés e a atuacdo autdbnoma e colaborativa desses alunos enquanto professores em
formacdo, durante o 72 semestre do curso, a fim de averiguar os valores presentes na sua
escala comum de valores (PIAGET, 1973) e, por conseguinte, a identidade assumida
pelo mesmo grupo. Busca-se analisar os comportamentos do grupo nesse periodo e
averiguar os atratores ciclicos e estranhos (LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008)
que tenham ocorrido. Considera-se o grupo de alunos um sistema complexo e os valores
e a Iidentidade manifestando-se nas interagbes entre os alunos, permitindo,
necessariamente, a ocorréncia de beneficio reciproco (PIAGET, 1973) para a formacao
de sua escala comum de valores. Sera possivel investigar a maneira como o sistema
pode ter se adaptado a novas atitudes e comportamentos dos alunos na atividade do blog
e, assim, ilustrar a identidade assumida pelo grupo em cada periodo.

A seguir, sera abordado o uso da ferramenta blog com professores de inglés em
formagéo, bem como a importancia da interagdo para que as atividades propostas por
meio do blog sejam realizadas e para que 0s comportamentos, os valores e as

identidades sejam analisadas.
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Blogs na formacéo de professores de linguas estrangeiras: uma ferramenta pratica

Neste trabalho, os comportamentos e os valores compartilhados pelos
professores em formacéo serdo identificados por meio da interacdo ocorrida entre tais
alunos durante sua atuacdo em um blog, utilizado na disciplina de Lingua Inglesa VII,
no sétimo semestre do curso de Licenciatura em Letras. Tal atividade almejava o
desenvolvimento da habilidade de escrita em lingua estrangeira e a atuagcdo dos
graduandos como professores, ja que deveriam ndo s6 comentar a respeito da tematica
abordada, mas também sobre a escrita dos colegas, sugerindo alteragdes e apontando
sugestdes linguisticas.

A partir das pesquisas envolvendo grupos de alunos interagindo em ambientes
virtuais de aprendizagem, busca-se analisar a interacdo do grupo de professores em
formac&o nos blogs. E importante destacar que ha pesquisas feitas relacionando o uso de
blogs como ferramenta reflexiva e promotora de interacdo e troca de ideias na prética
pedagbgica.

Kerckhoff (2004) analisou as reflexdes feitas por duas professoras de inglés em
formacdo, as quais ja ministravam aulas, sobre sua pratica pedagdgica. A autora
analisou também o processo de reflexdo critica dos sujeitos e o uso da ferramenta
digital. J& Nau, Mor e Neuthal (2009) investigam a interacdo interpessoal em blogs
educacionais. Carvalho, Moura, Pereira e Cruz (2006) investigaram o uso blog em
diferentes etapas de ensino, desde o ensino fundamental até a pos-graduacéo, incluindo
0 uso do blog em cursos de licenciatura na etapa da graduacao. Neste aspecto, a analise
voltou-se para o blog como um suporte de ensino e como uma ferramenta que
proporciona a aproximacdo entre os alunos e a dinamicidade das atividades. Silva
(2008) investigou o uso de um blog educacional em uma disciplina do curso de Letras, a
fim de que aumentasse a interagdo entre os alunos, com a troca de informacdes e
material, aléem de comentarios entre os alunos e o professor.

Com isso, percebe-se que os trabalhos voltados ao uso de blogs em sala de aula
referem-se & interacdo propiciada pela ferramenta, através de diferentes perspectivas
metodologicas e tedricas e com fins diversos. Contudo, ndo ha a investigacdo do blog
como uma ferramenta pratica para professores em formacdo de linguas. Assim, este
trabalho busca analisar o uso do blog como ferramenta pratica, ou seja, como um local
em que os alunos tenham a oportunidade de agir como professores, fora das disciplinas

de estagio exigidas para conclusdo do curso. Esta andlise, a partir dos valores
171



compartilhados pelos alunos, podera ilustrar como a formacdo pedagdgica acontece no
curso de Letras e indicar que mudangas sdo necessarias para a formagao dos estudantes
como futuros professores.

Nesse sentido, ha um fator bastante relevante: a interacdo entre os individuos so
acontece caso haja a geracdo de beneficio reciproco (PIAGET, 1973) e, para que 0
beneficio reciproco ocorra, os alunos deveriam ter uma escala comum de valores
qualitativos (PIAGET, 1973). Logo, a agéo de comentar (ou de ndo comentar) no blog,
por exemplo, deveria ter o mesmo valor qualitativo para os alunos envolvidos (autores e
revisores). Em andlises de ambientes virtuais de aprendizagem ja feitas
(VETROMILLE-CASTRO, 2007), os valores colaboragéo e autonomia mostraram-se
importantes para a interagdo, pois oportunizam o reconhecimento do valor dos outros e
de si mesmo na constituicdo da sala de aula e na constru¢do do conhecimento. A partir
desses e de outros valores, é possivel que uma escala comum de valores se constitua
entre os elementos do sistema — alunos e professores. A escala, quando constituida,
coloca os elementos que sdo sujeitos do sistema em uma relacdo de covalorizagéo
(PIAGET, 1973), ou seja, todos reconhecem valor em todos.

Com relacdo ao grupo de professores em formacdo analisado neste trabalho,
esperava-se que o0s alunos, ao atuarem no blog como professores, tivessem
comportamentos colaborativos e autbnomos, a partir das definicbes de Holec (1981) e
Paas (2005). A autonomia se refere a capacidade de se responsabilizar pela propria
aprendizagem (HOLEC, 1981), enquanto a colaboracdo envolve “o constante feedback
entre as pessoas. Isso requer esforco intelectual de ambas as partes para se fazerem
compreender” (PAAS, 2005). Tais valores sdo importantes para 0 ensino e a
aprendizagem de linguas, pois quando um professor ensina, estd colaborando com a
aprendizagem do aluno e, quando destaca ou aponta alguma inadequagdo, mostra-se
como conhecedor dos aspectos formais e contextuais que exigem determinada correcao.

Neste trabalho, busca-se, entéo, identificar outros valores, além da colaboracéo e
da autonomia, compartilhados pelos professores em formacgédo durante o 7° semestre do
curso. Os valores compartilhados foram necessarios para que a interacéo tenha ocorrido;
logo, como houve interacdo, houve também comportamentos, os quais podem ter sido
iguais ou diferentes entre os integrantes do grupo. Ao analisar os diferentes
comportamentos do sistema complexo grupo de professores em formacdo, torna-se
necessario investigar quais foram os estados do sistema nesses momentos, isto €, 0 seu

espaco estado, o qual se caracteriza pelo “conjunto de todos os estados possiveis de um
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sistema” (LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p.46)2. Larsen-Freeman e
Cameron (2008) apontam que os estados de um sistema sdo os modos particulares de
comportamento de cada sistema, e os estados preferidos pelos sistemas sdo chamados de
atratores (LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p.49). As autoras abordam o0s
trés tipos de atratores, padrdes de comportamento dos sistemas — atrator de ponto fixo,
atrator ciclico e atrator estranho —, bem como as nocfes de variacdo e estabilidade
nesses comportamentos. As autoras explicam que um sistema pode ndo seguir, na
pratica, todas as possibilidades de estados ou comportamentos e que o sistema altera-se
e adapta-se a medida que os comportamentos alteram-se. Com base nos valores e nos
comportamentos identificados, sera possivel averiguar as identidades que emergiram
durante o periodo letivo analisado.

Na secdo seguinte, serdo discutidos os aspectos metodoldgicos envolvidos na

analise apresentada neste artigo.

Metodologia

Durante o 7° semestre de um curso de Licenciatura em Letras, a ferramenta blog
foi utilizada como parte da avaliacdo da turma de Lingua Inglesa VII. Tal turma ja havia
utilizado a ferramenta nas disciplinas de Lingua Inglesa Ill e Lingua Inglesa VI,
ministradas pelo mesmo professor, no 3° e no 6° semestre do curso, respectivamente. No
7° semestre, o grupo era formado por 15 alunos, os quais foram divididos em cinco
grupos com trés integrantes cada. Em todas as semanas, um membro do grupo era
responsavel pela postagem de um texto (autor) e os outros pela revisdao estrutural e
discussdo do tema (revisores).

A anélise dos comentarios feitos pelos alunos durante o semestre letivo &,
essencialmente, qualitativa. Porém, a partir do contexto em que os dados foram
produzidos e coletados, havera verificagdes qualitativas e quantitativas, pois se acredita
que “um pluralismo metodologico se origina como uma necessidade metodolédgica”
(BAUER, GASKELL & ALLUM, 2002, p.18). Apesar da presenca de dados

quantitativos, acredita-se que a interpretacdo dos numeros encaixa-se em um Vies

? Tradugio da autora. No original: “a‘state space’ is a collection of all possible states of a system; each
point in the landscape represents a state of the system. (Larsen-Freeman & Cameron 2008, p.46)

173



qualitativo, visto que ndo ha quantificacdo sem qualificacdo (BAUER, GASKELL &
ALLUM, 2002, p.24). Ainda segundo esses autores, ndo se pode assumir que a
“pesquisa qualitativa possui 0 monopdlio da interpretacdo, com o pressuposto paralelo
de que a pesquisa quantitativa chega a suas conclusdes quase que automaticamente
(p.24)”.

Com isso, a partir da averiguacdo dos comentarios realizados para as postagens,
levando em consideracdo a forma com que foram feitos, serd feita a identificacdo dos
valores que constituem a escala comum de valores (PIAGET, 1973) dos trios, bem
como do grupo de alunos, a partir do comportamento dos grupos durante o semestre
letivo. Como os comportamentos demonstrardo os atratores do sistema complexo grupo,
poderdo também ser identificados comportamentos diferentes, isto &, atratores
estranhos, os quais fazem com que o sistema se adapte a eles de alguma forma. Tal
adaptacdo pode ter sido influenciada por valores compartilhados pelos subgrupos e pelo
grupo e demonstrardo as identidades assumidas por eles no decorrer do 7° semestre do
curso.

A seguir, é feita a andlise e a apresentacdo de alguns comentarios que
demonstram comportamentos e valores compartilhados, bem como identidades em

diferentes momentos do 7° semestre.

Analise dos dados

Antes de iniciar a andlise, é relevante salientar que tal grupo de professores em
formacdo ja foi estudado. A pesquisa deu-se a partir das interacBes desse grupo de
alunos neste mesmo blog aqui analisado, durante o entdo 6° semestre do grupo, e em
blogs criados pelos graduandos durante o entdo 3° semestre do grupo. No 3° semestre, a
avaliacdo da disciplina de Lingua Inglesa Il foi um pouco diferente da avaliagdo das
disciplinas de Lingua Inglesa VI e VII, porque a atuacdo docente, de correcdo e
sugestdes linguisticas, ndo foi avaliada. Com relagcdo a analise feita sobre o grupo de

professores em formacao durante o 3° e 0 6° semestre do curso, pode-se contatar que:

Durante a disciplina de Lingua Inglesa Ill, poucos alunos comentaram nos
textos dos colegas a fim de sugerir mudancas e melhorias, ao passo que
durante a disciplina de Lingua Inglesa VI, poucos alunos ndo colaboraram
com a escrita do colega. Percebe-se, assim, que os atratores estranhos

174



encontrados em ambos os periodos (no 3° semestre o atrator estranho foi
‘corrigir os textos dos colegas, ao passo que no 6* foi ‘ndo comentar sempre
no texto do colega’ e ‘ndo comentar no texto do colega se o outro colega (do
trio) j&) ndo foram seguidos pelos sistemas complexos grupo e identidade e,
com isso, manteve-se a identidade de aprendizes de inglés, inicialmente, e,
apo6s, adota-se identidade de professores de inglés em formacdo,
evidenciando o que Silva (2000) aponta sobre o fato de as identidades néo
serem fixas, assim como ndo o sdo os valores assumidos e o0s
comportamentos seguidos. (DUARTE, 2012, p. 12)

A questdo norteadora para a analise dos dados do 7° semestre foi se a identidade
de aprendizes e de professores em formacao de inglés se manteve apds o 6° semestre. O
grupo de alunos ndo era 0 mesmo. Dos 11 alunos da turma de Lingua Inglesa VI,
permaneceram 10 na turma de Lingua Inglesa VII, além da inclusdo de outros cinco,
totalizando 15 alunos. A avaliacdo da atividade foi a mesma feita no 6° semestre, isto &,
a avaliacdo era composta pela participacdo dos alunos quanto as postagens e aos
comentarios a respeito da tematica e da escrita. Contudo, enquanto que no 6° semestre a
escolha do tema a ser abordado na postagem era livre, no 7° semestre, 0 tema deveria
ser uma narrativa de aprendizagem dos alunos, a qual poderia ser referente as
experiéncias profissionais, de estagio ou da vida estudantil.

Os alunos responsaveis pela postagem deveriam realizad-la até o domingo.
Durante a semana, 0s colegas revisores poderiam comentar no texto e discutir com o
colega autor. A avaliacdo do texto ocorria aos sdbados, quando o professor verificava o
texto final e a participacdo do grupo. Para esta analise, os grupos formados pela turma
foram nomeados Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4 e Grupo 5. E importante destacar
que a escolha dos grupos foi feita pelos proprios alunos, sem a intervencdo do professor
da disciplina.

Com relacdo aos comportamentos averiguados, constata-se que, inicialmente,
sempre houve a postagem e 0s comentarios dos colegas revisores. Entretanto, 0 grupo
ndo se manteve com 15 integrantes, ja& que trés alunos abandonaram a disciplina no
decorrer do semestre. Logo, houve semanas sem a postagem de algum grupo devido a
esse fator. Das 15 semanas em que a atividade foi realizada, entre os meses de marco e
julho, apenas dois grupos (Grupo 3 e Grupo 4) postaram sempre, sem interrupgdes. No
Grupo 1, um dos integrantes fez somente uma postagem e comentou duas vezes. Ja nos
grupos 2 e 5, um integrante de cada parou de participar da atividade a partir de junho.

O Grupo 4 apresentou 0 comportamento esperado para a atividade: todos o0s

integrantes do grupo fizeram sempre as postagens e 0s comentarios aos colegas autores,
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fazendo sempre a discusséo acerca do tema escolhido e sugestdes acerca da precisao
linguistica. Abaixo, nas Figuras 1 a 7, sdo ilustrados exemplos do comportamento deste
grupo, para uma postagem realizada no dia 23 de abril:

said
Hello

Well, since you are my partner in this English Project and | built it with you, of course, | consider very important to

waork with music. The students love it, and when they know about the group or singer it is better because the have additional
things to say about it. | think it is a very relevant subject and your text is very nice too.

Now, it is time to talk about your text.

1st paragraph:

“Twould like to do a different work with our future students™

We have been working with them for two classes, so they are not future students anymore, so you can take out “future”
T would like to do a different work with our students”

“For this reason, we thought about music in the class ™

You said the expression “thought about music™. It would be better id you write the verb “using™ before music, because we didn't
thought about music but in the possibility of USE it with the students.

“For this reason. we thought about using music in the class.”

“Music is part of what we are.”

You said that we listen to music all the time and you gave some examples of it. And you started another sentence saying that
“music is part of what we are”. So, it seems to me that you are talking about the same thing. So, | think this way you can join

your ideas and also you can avoid repetition of the word MUSIC.

“For that reason, it is part of what we are”

Figura 1: exemplo de comentario do Grupo 4, para uma postagem realizada no dia
23/04 (parte 1).

“For that reason, it is part of what we are.”
2nd paragraph:
“and they could give their opinions about the meaning of the songs too.”

As you are giving another example of what they can do it would be better if you use “also” before give and take out the expression
“too™

“and they could also give their opinions about the meaning of the songs ™
3rd paragraph:

“Take look and read if you have an opportunity,...”

You need the object “Take look and read it if you have an opportunity,...”

April 25, 2011 at 6:06 PM

said...
4th paragraph:
“Music can influence us and depending on what kind of song we listen to

Repetition of the word “music”
“It can influence us and depending on what kind of song we listen to, .~

“This is a little part from this article:™

You are talking about a specific part of the article that you mentioned before. So it would be better if you use “the” instead of “a
little part”™

“This is the little part from this article=™

Figura 2: exemplo de comentario do Grupo 4, para uma postagem realizada no dia
23/04 (parte 2 - continuacéo).
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5th paragraph:
“Last class, we worked with a song called We're All In This Together by High School Musical ™

It is better if you contextualize, when you say last class it could be any class and not just our class of the teacher trainee. It
helps to clarify what you are talking about.

“In the last class of our teacher trainee, we worked with a song called We're All In This Together by High School Musical.”
“We wanted to work with a song that had friendship as a subject.”

Instead of using “a subject” it is better if you use “the subject” because you are talking about a specific one.
“We wanted to work with a song that had fiiendship as the subject *

“we chose this song.”

Avoid repetition of the word “song”. “we chose it.”

6th paragraph:

“Besides, we intend to work with professions and there is a song called She’s Mot Just A Pretty Face by Shania Twain.”

After “besides” you can use the expression “in other class”, this way you can make clear that you are not talking about the same
class that we will work with Zeca Baleiro's song.

“Besides. in other class. we intend to work with professions and there is a song called She's Mot Just A Pretty Face by Shania
Twain”

“There are many professions in this song and it has a good melody too.”
Avoid repetition of the word “song”. “There are many professions in this one and it has a good meledy too.’
Very nice text, | loved it

Figura 3: exemplo de comentario do Grupo 4, para uma postagem
23/04 (parte 3 - continuag&o).

realizada no dia

said._
Hi.
Very nice text!
| agree with you when you say that it is important to use music in classrooms because it really moves us. | love
listening to music. Aline and | work with music too. They like it because it is something different to them.
| loved the video you posted about the baby dancing in the car. Oh my God, It was really funny_ And it is amazing the way he
follows the melody. Very cute!

Now, about your text.
Besides comments, | have some others to make.

On first paragraph
You wrote "we listen to music in radio__" | think the preposition before "radio” is "on". | searched a bit and found just "on". But,
take a look too.

On second paragraph

You wrote "After all, we use songs for developing their listening ability, interpretation, vocabulary and culture at least” - Here,
while you are saying lots of things you can do using songs, you used the expression "at least” which is used when you want to
say that you are doing a minimum or not much. So, | think this expression is a bit "out” here_ Instead, you could use "among
other things".

On 4th paragraph

You wrote "..We keep listening songs..." | think a "to" is missing after “listening”.

On 5th paragraph

| think you can put together two phrases here.

"We wanted to work with a song that had friendship as the subject. Besides, this song should be known.”

Maybe. you can write: "We wanted to work with a song that was known by the students and also had friendship as the subject”

Maybe you can re-organize the penultimate phrase too.
"we asked them to organize the verses inside of the stanzas. To do that, they listened to the song 4 times"

Figura 4: exemplo de comentario do Grupo 4, para uma postagem
23/04 (parte 4).

realizada no dia
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Maybe you can re-organize the penultimate phrase too.
"we asked them to organize the verses inside of the stanzas. To do that, they listened to the song 4 times.”

6th paragraph

"Besides we intend to work with professions and there is a song called She's not just a pretty face by Shania Twain" - | think
some information is missing here.

Maybe you can say "Besides, we intend to work with professions. So, we are going to work with a song called She's not just a
pretty face by Shania Twain."

that's it!

| got very happy with your text because it was very nice and also because | could see that your teacher training is going very well.
Congratsl!

April 26, 2011 at 12:18 AM
said...
Hi, girls. | used your comments in my post, because | realized that | hadn't been clear enough.

For example, in the first paragraph, | mentioned "future students” related to my future students, that is, | did not know
them when | thought about using music in the class.

In my post, | talked about my thoughts in the past and also about my thoughts in the present.

| used "at least” to emphasize that | could write many things, however | decided to write some of them.
| changed everything to avoid misunderstood.

Besides. | improved a sentence based on what you mentioned, but | did not use your words. However, through your points |
figured out what | could change in it. | am talking about that sentence related to stanzas.

So, thank you.

April 29, 2011 at 9:40 PM

Figura 5: exemplo de comentérios do Grupo 4, para uma postagem realizada no dia
23/04 (parte 5 - continuacéo).

Com relagdo aos outros grupos, nem sempre o autor respondia aos colegas
revisores, fosse para agradecer ou para discutir 0s aspectos com 0s quais concordava ou
discordava. Outro comportamento interessante no que tange a formacao de professores e
ao ensino e aprendizagem de linguas é a motivacdo. De uma maneira geral, grande parte
do grupo apresentou o comportamento de “elogiar a escrita do colega, motivando-o
nessa atividade”. Logo, tal acdo demonstra um movimento peridédico do sistema grupo
de alunos, chamado de atrator ciclico ou periédico (LARSEN-FREEMAN &
CAMERON, 2008, p. 57). Dos 15 integrantes do grupo, apenas cinco apresentaram
mais acdes de ndo motivar do que de motivar. Esses alunos que apresentaram um
comportamento diferente seguiram uma rota diversa, chamada de atrator estranho
(LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008).

Nesse sentido, destaca-se que dos cinco alunos que, normalmente, nao
motivavam 0s colegas por meio da escrita, trés faziam parte do mesmo trio. Os outros
dois eram de trios diferentes. Neste trio, tal comportamento manteve-se até a 72 semana
da atividade; apos, houve alguns elogios para a escrita dos colegas deste grupo (Grupo
3) entre 0s meses de maio junho e julho, de forma que a maioria ocorreu nas semanas
finais da atividade. A seguir, hd exemplos de comentarios deste grupo sem elogios

(Figuras 6 e 7) e com elogios (Figuras 8 e 9).
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said...
Hi,
Well, first of all | have to mention that | entirely agree with you. Making students talk in English is really a difficult
task. | had the same problems that you had, but | have to admit that as long the time was passing | could get their
trust and they collaborated more with the speaking tasks.
Of course it was not all of them, and till the end of my training period | couldn't make some specifics students to talk. Students
tend to have afraid of others opinions and of commit mistakes and that's why they don’ want to talk in public.
| believe that speaking activities were the biggest problem to me just like you mentioned above.
Below you'll see my corrections!
= “how difficult in doing students speak in English is.” Here in this passage | suggest you to change the order of your sentence
because in my opinion it's not correct. It'd be better if you change to *how difficult is do students speak in English” or *how
difficult do students speak in English is.”
* In the beginning of the second paragraph you should take out the comma after east”.
= “but what | always listened was excuses.” You have to use “were” instead of “‘was™ because it's related to the plural “excuses”.
« “In private schools | think it is more difficult it happens...” Here | think you committed a mistake. You put “it” instead of *to” after
“difficult. Then you have to change “happens” to “happen” because we can't use the third person of the singular after the
preposition “to”.
= “otherwise they can not finish...” Here the word “cannot” is together and not separated as you used. And one thing here. you're
talking about private courses, aren't you?

April 12, 2011 at 6:34 PM

Figura 6: exemplo de comentario do Grupo 3, sem elogio para a escrita do colega autor,
para uma postagem realizada no dia 10/04.

said...
Hi
Well, | think we all share your frustration related to making students talk and all that.

When | was teaching at Extension (and look at that. they were not even children, they were grown ups!) my students

wouldn't talk at all!

There were two students, too, that liked to talk and would help me through revising exercises and all that.

That helped. but then | also asked them to choose the next volunteer to answer the questions. so they would laugh between them
and they would talk in a more relaxed way.

Another strategy is to make groups for any "conversation” or "questions” kind of exercise, and then go through each group and
check if the students are actually making an effort to talk and develop the exercise.

Of course, this depends on the students and their number, but | think these are good advices that can help making your students
talk.

About the text,

1. On the first paragraph. in the end. | think your phrase is a bit confusing. maybe you could write something like “In both training
| could notice how difficult is making students speak in English” or ".._| could notice how difficult making students speak in
English is." | did not understand why you used "in doing".

2. On the second paragraph, maybe you should write "she/he always had an excuse not to speak” instead of "for not speaking”.
3. "Even today | really dont know how to make students to speak” speak does not necessarily require "to” before it.

4. On the fourth paragraph, you wrote "In private schools | think it is more difficult it happens because students know they are
there also to learn how to speak in English__."

Revise the sentence, | think there are some words that can be dismissed or changed for others.

Hope | helped a bit, or at least made you feel less alone in the world! hehe

Hugs!

April 13, 2011 at 6:17 PM

Figura 7: exemplo de comentario do Grupo 3, sem elogio para a escrita do colega autor,
para uma postagem realizada no dia 10/04.
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Hi

| really liked your post because it is suitable for all of us. We have to have in mind that it is our role to motivate our
students.

| just don't quite agree with you when you say that no one is able to change our mind. | loved English but when | did a private
course and realized that | didn't understand anything and even so | passed. | ended up for hating English, and moreover | thought |
was dumb.

After a period of time one of my sisters told me to enter in her private course which was really nice according to her. | did it and
start loving English again. | came up with the conclusion that a teacher can modify our way of thinking. But of course, it is only
my opinion.

That's all! | noticed that you used some things that we have discussed during this term and | couldn't find any mistakes. Nice
job!! ;) hehe
Below my corrections:

**Having considered secondary students and theirs relationship with the English language....”  here you have to put ‘their’
instead of ‘theirs’. You can use it but in a different situation, for example in possession cases, when you had already mention
about something and then in order to not mention again you put ‘theirs, hers'... For example: This is my notebook and that is
hers. This ‘hers’ refers to notebook.

~the groups used to be divided among the ones who loved English and the ones who hated it.” Here the problem is concerned to
the word ‘ameng’. It can be used when we are talking about three or more things, while between we use to talk about two things,
which is the case here_ | know that the number of the groups is probably mare than three, but the point is that ‘the ones who
loved English’ and ‘the ones who hated it'. We have two groups ‘inside’ the groups of students. Don't you agree with me? Or
maybe you could use ‘into’.

=“how this feeling can interfere with students learning.” You just forgot to put the apostrophe after the letter ‘" in the word
‘students’. Other thing, in this case we use ‘on’ or in’ for ‘interfere’.

~‘just because their parents want them to be there. These students don't want to be there and it is visible that they are not
learning as the ones who really like English and want to be there” | suggest you to change a bit your sentence because there are
lots of ‘to be there'. Just to not be so repetitive.

Kisses!!

July 6, 2011 at 10:18 PM

Figura 8: exemplo de comentario do Grupo 3, com elogio para a escrita do colega

autor, para uma postagem realizada no dia 03/07.

said. .
Hi | liked your text, | identified myself with it, because | have always been in love with the English language.

At school and in the private course | used to take in Uruguay. English was the most fun and enjoyable class | had.

So, we share that tastel hehe

In relation to students who careless about English, | do agree that. in fact, they can prejudice the students who actually want to
learn. In those cases, | also agree with you, the teacher could have a talk with the students saying that if they don't want to leam,
there are other students that want, so they should respect that.

So, related to the text, here are my corrections or tips:

1. In the first paragraph, after "In my class” you should put a comma.

2. When you wrote "realize the activities” | think you meant “realize what the activity was about”. You know, we don't "realize” an
actmty.

3. In the second paragraph, the second "I" is not necessary, though, you can use it just the way you did_ (This is more a

comment than a correction)
4. After "love” in the second paragraph. | think it is necessary you put "it", as you did with "hate”, but 'm not sure.
5. In the third paragraph, after "Actually” you need to use a comma, right?

6. In the last paragraph, the things you leamed "are extremely important FOR" your career. | think in this case you should'nt use
"to my career”, because your career is not a person.

7. I think you shouldnt use "the motivation” in the last paragraph, because youre not specifying whose motivation is that.
Hope they help,

XOX0,

July 7. 2011 at 10:19 PM

Figura 9: exemplo de comentério do Grupo 3, com elogio para a escrita do colega autor,

para uma postagem realizada no dia 03/07.
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Logo, percebe-se uma mudancga de comportamento do grupo, ainda que sutil. O
atrator estranho, representado pela acdo de alguns alunos de ndo motivar, foi os colegas
que ndo elogiavam o texto. Acredita-se que tenha havido, em parte, a atuacdo e
identidade do grupo como professores, pois havia a avaliacdo linguistica do texto.
Contudo, é possivel pensar que essa identidade ndo € unica e que nao se manifestaria da
mesma maneira em todos os integrantes do grupo. Assim, houve alunos que sempre
faziam elogios, ou que faziam elogios maiores ou menores, dependendo de cada
identidade. Como grupo, houve a atuacdo docente, sendo também possivel interpretar a
mudanca de comportamento dos integrantes do Grupo 3 como um amadurecimento de
tal identidade.

Nesse sentido, vai-se ao encontro das definicdes de identidade (SILVA, 2000;
NORTON, 2000; SADE, 2009), pelas quais ela ndo é fixa, estando sempre sujeita a
mudancas. Além disso, vai-se também ao encontro das defini¢fes acerca de atratores e
atratores estranhos (LEWIN,1999; LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008), uma
vez que houve uma mudanga de comportamento, ainda que no final da atividade, de
modo que o comportamento do Grupo 3 passou a ser 0 mesmo dos demais grupos que ja
motivavam os colegas autores por meio da escrita. Com isso, houve uma adaptacdo do
sub-sistema Grupo 3 ao sistema grupo, o qual passou a seguir o0 mesmo atrator do
grupo.

Outro aspecto interessante € que os integrantes do Grupo 4 fizeram parte do
grupo ja analisado, durante as interacdes por meio de blogs no 3° e no 6° semestre. Ja
com relagdo ao Grupo 3, apenas um integrante fez parte do grupo de professores durante
0s dois semestres anteriores, ao passo que 0s outros dois ingressaram no neste grupo de
professores em formacdo no 6° semestre, tendo desempenhado a atividade uma vez
anteriormente. Pode-se pensar que, assim, o Grupo 4 teve um tempo maior de
amadurecimento desta identidade docente do que o Grupo 3, o0 que pode ter sido um dos
fatores relevantes para este comportamento no inicio do 7° semestre.

Com relacdo a escala comum de valores do grupo, pode-se verificar que 0s
valores autonomia como professor em formacéo e colaboragcdo como professor em
formacgdo fizeram parte da escala comum de valores do grupo durante a atividade do
blog. Ja o valor importancia da motivacédo para a escrita fazia parte da escala comum
de valores de 10 dos 15 alunos da turma. Porém, no decorrer das semanas, tal valor
passou a fazer parte da escala comum de valores do subgrupo (o Grupo 3) do qual

faziam parte trés dos cinco alunos que néo valorizavam, inicialmente, a motivacéo para
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a escrita dos colegas. Logo, percebe-se que tal constatacdo condiz com a afirmacéo de
Piaget (1973) acerca das escalas de valores: embora as escalas de valores sejam
multiplas e instaveis, “é possivel analisd-las enquanto validas para um momento
determinado” (p.117). Assim como 0s comportamentos, os valores também podem se
alterar e, com isso, pode haver uma mudanca identitaria. Neste caso, nao foi uma
mudanca de identidade discente para docente, mas uma mudanga dentro da propria
identidade docente, cujas caracteristicas passaram a ser outras, bem como a forma de
expressa-la.

Para finalizar, sdo tecidas algumas considerac@es, a seguir, a respeito da analise

realizada e dos aspectos percebidos.

Consideracoes finais

Nesta andlise, foi possivel perceber que as identidades, de fato, ndo sdo fixas
(SILVA, 2000), mas sim dindmicas e em interagdo com diversos elementos e fatores da
vida de cada individuo, bem como de outras identidades (SADE, 2009; NORTON,
2000). No mesmo sentido, as escalas comuns de valores sdo instaveis e sujeitas a
mudancas, da mesma forma que as escalas de valores das pessoas também sao
(PIAGET, 1973). Com isso, acredita-se que os comportamentos apresentados pelos
sistemas complexos grupo e subgrupos (Grupos 1, 2, 3, 4 e 5) influenciam e séo
influenciados pelos valores e pelas identidades assumidas, sendo constituidos de acordo
com a interacdo dos individuos. A intera¢do torna-se, assim, essencial para que as
identidades sejam definidas, bem como os valores e 0s comportamentos sejam
identificados. Além disso, a atividade do blog para professores de inglés em formacéo
favorece a interacdo ndo sé de aprendizes de inglés, mas também de futuros professores,
que tém, no blog, um espaco para exercer, de alguma forma, sua identidade docente.

Assim, vé-se que a ferramenta blog pode ser usada além de tarefas de discusséo
ou de exercicios de determinado contetdo ou tema. O blog torna-se uma ferramenta
pratica, na qual os alunos apresentam comportamentos autbnomos (HOLEC, 1981) e
colaborativos (PAAS, 2005), a fim de exercer a atividade de postagem e comentarios e
atuar como professores. Durante o 7° semestre do curso de Licenciatura em Letras, na
disciplina de Lingua Inglesa VII, evidencia-se o carater “dinamico e emergente do

processo de (re) construcdo identitaria” (SADE, 2009, p. 88), j& que a identidade ja
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existente de professores de inglés em formacédo do Grupo 3 foi reconstituida a partir do
compartilhamento do valor importéncia da motivacéo para a escrita e da mudanca de
rota do subsistema Grupo 3, o qual passa ter 0 mesmo comportamento e a compartilhar

um dos valores comuns dos demais pequenos grupos e do grande grupo.
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