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Resumo: Este artigo relaciona as culturas disciplinares das areas de Literatura e Linguistica
com os aspectos ocultos dos letramentos académicos a partir de entrevistas com bolsistas
vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da Universidade
Federal do Ceard. Fundamentamo-nos nos conceitos de culturas disciplinares (HYLAND,
1997; 2000; 2009), de letramentos académicos (LEA; STREET, 2006) e dimensdes
escondidas/aspectos ocultos (STREET, 2010; CORREA, 2011; KOMESU, 2012; KOMESU;
GAMBARATO, 2013) para associa-los a nocdo de culturas disciplinares. A metodologia é
qualitativa com contornos etnogréficos, utilizando entrevistas semiestruturadas com oito
bolsistas. Os dados evidenciam que as relacdes entre as duas areas se ddo de forma distintiva e
ndo aproximativa, a depender das caracteristicas especificas que cada area evoca; apontam,
ainda, que, por precisarem lidar com instrumentos genéricos a todas as areas do saber, 0s
bolsistas percebem as culturas disciplinares como aspectos ocultos, significando-as como
obstaculos a aquisicdo e ao engajamento nos letramentos académicos.
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Abstract: This article relates the disciplinary cultures of the areas of Literature and
Linguistics with the hidden aspects of academic teaching from interviews with fellows linked
to the Institutional Program of Scientific Initiation Scholarships of the Federal University of
Ceard. We rely on the concepts of disciplinary cultures (HYLAND, 1997; 2000; 2009), of
academic literacies (LEA; STREET, 2006) and hidden dimensions / hidden aspects
(STREET, 2010; CORREA, 2011; KOMESU, 2012; KOMESU; GAMBARATO, 2013) to
associate them with the notion of disciplinary cultures. The methodology is qualitative with
ethnographic outlines, using semi-structured interviews with eight fellows. The data show that
the relationships between the two areas are distinct and not approximate, depending on the
specific characteristics that each area evokes; they also point out that, because they need to
deal with generic instruments to all areas of knowledge, the fellows perceive the disciplinary
cultures as hidden aspects, meaning them as obstacles to the acquisition and engagement in
academic teaching.
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Introducéo

A aprendizagem da escrita, considerando leitura e produgdo textual, ndo passa
somente pela aquisicdo de habilidades (meta)cognitivas. Se consideramos as praticas de
letramento como entendidas por Street (2014) e Kleiman (1995; 2010; 2012), aspectos
discursivos, identitarios, contextuais e ideoldgicos se imiscuem e se revelam nos/pelos textos
do cotidiano, devendo fazer parte da aprendizagem, a fim de que os sujeitos adquiram poder
para circular nessas esferas.

Nessa Otica, € licito perceber que, mesmo na esfera académica, os diferentes campos
do saber organizam as necessidades enunciativas pelas quais se comunicam atraves de rotinas
retéricas diferentes, uma vez que cada um possui singularidades de fazer pesquisa e de
comunicar seus achados. A fim de construir autoria e serem reconhecidos pelos pares, €
preciso que o0s sujeitos percebam essas rotinas de organizacdo textual para que compartilhem
satisfatoriamente o resultado de pesquisas e construam autoria na area em que estdo se
engajando.

Considerando isso, esta investigacdo objetiva perceber como as culturas disciplinares
das areas de Literatura e Linguistica sdo percebidas na aprendizagem dos letramentos
académicos por parte de bolsistas vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Para atingir esse objetivo, dividimos o artigo da seguinte forma: a seguir, séo
apresentados os fundamentos tedricos que nos abalizam; ap6s, tecemos a descricdo da
metodologia que possibilitou a coleta e a analise dos dados; depois, realizamos a analise a luz

de nosso propdsito; por fim, tecemos nossas consideracdes acerca do que foi analisado.

Fundamentacéo tedrica

N&o é de hoje que os estudos sobre géneros tém espaco e relevancia nas pesquisas
destinadas a Linguistica. Essas estruturas, entendidas aqui a partir das contribuicdes de
Swales (1990, 2004), emergem de eventos discursivos, com propositos comunicativos
partilhados e comuns, sendo, entdo, em se tratando de pesquisas cientificas realizadas no meio
académico, resumos, artigos, relatérios e resenhas os principais exemplos de veiculos de
movimentacdo do conhecimento na academia.

Destarte, Hyland (1996, p. 435) afirma que ““[...] study of scientific discourse is central

to understanding the creation of knowledge™, portanto podemos entender que o

4 «[...] o trabalho cientifico é o centro da compreensdo e da criagdo do conhecimento cientifico” (HYLAND,
1996, p. 435, tradugdo nossa).
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conhecimento ainda ndo estd satisfatoriamente validado antes de ser disponibilizado em
publicacdes. Além disso, em acordo com Street (2014), ja que, pela escrita, constroem-se
relacGes de poder e autoridade, considerando o universo académico, é através dos textos que
publica que um pesquisador adquire credenciais e reconhecimento entre seus pares. Como
bem mostram Matte e Aratjo (2012, p. 107), ao discutirem sobre a formagdo do jovem
pesquisador, “saber escrever para seus pares € o principal meio de obter reconhecimento em
sua area”.

Nesse contexto, a partir das contribuicdes de Hyland (2009), podemos entender que a
producdo de conhecimento oriundo de pesquisas cientificas ratifica a reputacdo académica na
medida em que entra em didlogo com os demais textos de sua mesma comunidade discursiva,
formando o que podemos chamar de discurso académico, tornando seus autores, portanto,
sujeitos dessa esfera discursiva. E nessa interacdo — autor com seu texto, do seu texto com as
exigéncias e as préaticas de demais textos e, portanto, com demais autores — que reside a
perspectiva de andlise do conceito de culturas disciplinares, o qual traz acepcdes de contextos,
de realidades e de identidades sociais que constituem o discurso académico. De acordo com
Hyland (2009), o discurso € o elemento definidor de regras e de relacionamentos sociais que
sustentam a academia, as disciplinas e a criagdo do préprio conhecimento.

Na intengdo de analisar como se processam as dindmicas de producéo e de circulagéo
de saberes nas mais diversas comunidades discursivas, encontramos éxito na perspectiva de
Swales (1990), quando este autor sugere que, diretamente ligado ao discurso académico, estdo
0s géneros discursivos que lhe subjazem, demandados os seus desenvolvimentos de forma
particular em cada uma das areas do saber.

Tendo em vista que géneros sdo, a0 mesmo tempo, produto e produtores das
dindmicas que acontecem em suas respectivas comunidades, entendemos que eles ndo estdo
ligados a volicdo dos individuos, mas aos reclames especificos das comunidades discursivas
as quais pertencem e definem, e é nessa demanda especifica que nos deparamos com uma
determinada instancia particular e pertinente a cada area do saber. Sdo conceitos,
metodologias, abordagens, metalinguagens, relacdes de poder e préticas sociais que podemos
entender como organizadores de uma cultura disciplinar de determinado ramo do
conhecimento. Os géneros, evidentemente, sdo sensiveis a cada uma dessas culturas, pois
revelam as particularidades enunciativas de veiculagdo do conhecimento.

Dessa maneira, Hyland (1997, 2000, 2009) entende que um mesmo género, por ser
produto e produtor dessas esferas de discurso, se constroi a partir de dindmicas autoctones das

proprias disciplinas de que sdo decorrentes. Isso significa dizer que os movimentos retoricos e
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as formas de distribuicdo das informagdes se diferenciam em cada disciplina académica.
Assim, ao contrario do que se pode pensar, ndo somente as metalinguagens e as metodologias
se diferenciam, mas também as formas de construir autoria e legitimidade académicas através
dos diferentes géneros do discurso se diferenciam. A concepcdo adotada pelo autor vai de
encontro a uma perspectiva que tenta hierarquizar as disciplinas cientificas, permitindo
entender que cada uma delas, por meio de dindmicas proprias de constituicdo discursiva,
apresentam organizacdes enunciativas que auxiliam suas interacdes no meio social.

Nesse escopo, é necessario que, a fim de construir legitimidade nas esferas de discurso
de que fazem parte, 0s sujeitos se apropriem dessas culturas para que possam se apropriar e
divulgar o conhecimento académico através dos géneros que produzem. Dessa maneira, como
lembram Street (2014), Lea e Street (2006) e Kleiman (1995, 2010, 2012), os Estudos do
Letramento concebem a escrita como uma pratica social, o que significa dizer que, ao
contrario do que se pensava antes, a escrita ndo é tdo somente uma habilidade cognitiva ou
una, mas uma maneira de se engajar, portanto, de interagir nas praticas do cotidiano.
Entendidas dessa forma, as praticas de leitura e de escrita deixam de ser vistas como
habilidades autbnomas, passando a ser analisadas a partir de especificidades ideologicas,
justamente porque, ancoradas nessa perspectiva, essas praticas medeiam ideologias e
discursos dos quais devem se apropriar 0s sujeitos.

Assim, cada esfera discursiva elabora maneiras especificas de ler e de escrever textos,
no ambito das pluralidades de constituicdo dos arranjos interacionais de suas praticas sociais.
A partir dessa percepc¢do, Lea e Street (2006) apresentam a no¢do de letramentos académicos,
segundo a qual as esferas educacionais — da educacdo basica a superior — elaboram
especificidades no que se refere a interacdo mediada pela escrita. Considerando isso, é
necessario que os sujeitos se apropriem desses critérios compartilhados socialmente para que
possam se engajar nas praticas académicas.

A partir dessa reflexdo, Street (2010), Corréa (2011), Komesu (2012) e Komesu;
Gambarato (2013) consideram que principalmente sujeitos neofitos nesses discursos tendem a
ndo atingir ou perceber satisfatoriamente os parametros de textualizagdo que organizam as
praticas académicas. A essa dificuldade, os autores ddo o nome de aspectos ocultos ou
dimensdes escondidas dos letramentos académicos. Esse problema ocorre quando, mesmo
sendo ensinados a perceber a evocagao de discursos para “dominar” as parametrizagdes que
rotineirizam os textos académicos, os sujeitos aprendizes ndo conseguem, nas atividades de
leitura e/ou de escrita, dimensiona-las, o que os afasta do satisfatério engajamento nas praticas

letradas académicas.
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Constatamos, com base em Lea e Street (2006), que a possibilidade de um bolsista
PIBIC se sentir solitario em um processo que deveria ser sua iniciacdo cientifica orientada é
real. 1sso se justifica porque nem sempre os estudantes, ao receberem de seus orientadores
tarefas importantes, recebem, junto com a tarefa, as explicacfes de que necessitam para que
tenham sucesso nos empreendimentos a que se langam durante a vigéncia da bolsa.

O conjunto desses problemas aponta para a relevancia de se investir no estudo dos
aspectos ocultos dos letramentos académicos associados ao PIBIC porque, como mostram Lea
e Street (2006), em alguns casos, negligencia-se a necessidade de se ensinar como se processa
a coleta de dados, que técnicas podem ser mobilizadas para um exercicio de organizacdo do
material coletado, como extrair desse exercicio categorias de andlise e, principalmente, que
géneros discursivos derivam desse aprendizado de iniciacdo a pesquisa. Com efeito, é
constitutivo do processo de educacdo cientifica que os estudantes se apropriem de ferramentas
semioticas pelas quais possam comunicar os resultados de seu exercicio investigativo, sendo
nessa fase que entram os saberes relacionados as normas técnicas do trabalho cientifico e,
sobretudo, aos muitos géneros orais e escritos do discurso académico.

Essa realidade ndo € nova no contexto das praticas de letramentos académicos. De
acordo com Moran; Lunsford (1984, p. 87), esse é um problema inerente a essas praticas na
universidade, pois “students often lack knowledge about the form, style, organization,
research methods, and bibliographic format of graduate or professional papers — an innocence
of which their professors may be unaware™,

Nessa esteira, 0s estudantes precisam de orientacGes para se iniciar nas praticas de
letramentos académicos, pois eles necessitam saber como organizar apresentacdes orais de
seminarios nos grupos de pesquisa do orientador, sistematizar essa mesma apresentacdo em
slides, prezi ou handout, produzir a escrita do relatério segundo o modelo fornecido pela
universidade de que fazem parte, redigir com seu orientador artigos a serem publicados em
periddicos e/ou em anais de eventos etc.

Participar de um programa como o PIBIC, portanto, significa estar imerso em praticas
diversas de letramentos académicos, as quais se manifestam por meio de uma constelacéo de
géneros que indiciam a materializacdo da aprendizagem dos estudantes. Essa atividade é
fulcral para que o pesquisador em formac&o amplie seu leque de letramentos académicos, pois

0 processo de iniciacdo a pesquisa € um momento privilegiado e propicio a aprendizagem de

5 “Os alunos frequentemente desconhecem a forma, o estilo, a organizacgdo, os métodos de pesquisa e o formato
bibliografico de trabalhos académicos ou profissionais — uma inocéncia da qual seus professores podem néo ter
conhecimento” (MORAN; LUNSFORD, 1984, p. 87, traducdo nossa).
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muitos detalhes relacionados a atividade de pesquisa, como aprender a tomar decisdes
metodologicas importantes, a se movimentar de maneira operacional entre os dados, a dar o0s
primeiros passos na escrita da analise ética do material coletado. Alias, a analise € uma
aprendizagem que tende a ser mais arida para alguns e, se o estudante estiver sozinho nesse
exercicio, dificilmente perceberd, por exemplo, a necessidade de estabelecer relages entre
suas inferéncias interpretativas e a compreensdo dos conceitos tedricos que estudou para
fundamentar seu trabalho.

Se para Street (2014) as praticas de letramento sdo praticas culturais e discursivas que,
em contextos especificos, motivam a producéo e a interpretacdo de textos orais e escritos,
entdo, os letramentos académicos, tal como perceberam Lea e Street (2006), s&o
compreendidos como ac¢des situadas que visam a agenciar a identidade dos bolsistas PIBIC no
universo da pesquisa em que se imergem, que, por sua vez, esquadrinham driblar as estruturas
de poder a que estdo submetidos em fungdo da tensdo entre 0s seus interesses proprios e o0s
interesses institucionais.

Com base nisso, Lea e Street (2006) discutem a nocdo de letramentos académicos,
sinalizando para um uso situado em relacdo a leitura e a escrita em instituicbes educacionais.
Como podemos inferir, um aspecto que atravessa 0s letramentos académicos, portanto, diz
respeito a natureza institucional dessas préaticas. Se essas praticas sdo institucionalizadas,
podemos arrazoar que os letramentos académicos tangenciam, por exemplo, as relacGes de
poder e de autoridade, gerando significados que os envolvidos atribuem as praticas sociais em
gue estdo engajados.

Acerca disso, Motta-Roth (2003, s./p.) considera que “a capacidade de escrever pode
ser vista como um recurso [...], legitimando ordens do saber ou conjuntos de significados,
pensamentos e acdes [...] necessarios para o sucesso intelectual”. E preciso, pois, investir no
ensino da redacdo académica em lingua materna e em lingua estrangeira a fim de que o0s
feudos sejam dirimidos. Evidentemente, existem ritos académicos e eles fazem parte das
praticas de letramentos culturalmente elaboradas. Mas, para além dos ritos, &€ preciso
promover circunstancias concretas por meio das quais cada vez mais pessoas tenham acesso a
autoria académica qualificada.

Conforme Lea e Street (2006) notam, em funcdo da institucionalizacdo dos
letramentos académicos, € necessario que o estudante universitario aquiesca ao estilo de
escrita de cada género que pratica nos cenarios académicos em que atua. Nesse sentido,
compreender como se da a distribuicdo das informagdes nos géneros é ter consciéncia dos

propdsitos comunicativos dos textos que produz e consome, pois, como bem assevera Swales
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(1990, p. 58), um género “compreende uma classe de eventos comunicativos cujos membros
de uma determinada comunidade discursiva compartilham o conjunto de seus propésitos
comunicativos”. Nessa perspectiva, a estrutura esquematica que engendra o texto, bem como
as escolhas Iéxico-gramaticais que caracterizam seu estilo, sdo estrategicamente organizadas
em funcdo dos propdsitos comunicativos.

Associando-se a essa perspectiva, Bazerman (2006, p. 61) ressalta a importancia de o
estudante “compreender o género com que trabalha”, o que pode indicar que este precisa ter
uma ‘““autoconsciéncia retdrica” acerca dos textos que sdo produzidos no ambito das praticas
da universidade. Em outros termos, significa dizer que a escrita académica ndo pode ser —
como nenhuma outra pode — uma atividade irrefletida, razdo pela qual é importante conhecer
0 conceito de género para o trabalho de producéo textual. Com isso, conforme propde Hyland
(1997; 2000; 2009), essa autoconscientizacdo retorica organizadora dos géneros deve ainda
mais ser refletida por quem Ié e produz textos académicos, uma vez que a rotina que 0S
cristaliza em cada disciplina se diferencia.

Swales (2004), ao fazer um estudo sobre constelacdo de géneros na academia, mostrou
que “nem todos os géneros académicos tém igual valor aos olhos de seus usudrios e, além
disso, esses valores parecem variar de acordo com as diversas areas que compdem 0 universo
da pesquisa” (SWALES, 2004, p. 12). O autor fala de géneros prioritarios para cada area,
recordando que, em Linguistica, por exemplo, Swales (2004, p. 13) percebeu que é “o artigo
de pesquisa empirica [...] o centro privilegiado de uma constelagdo de géneros entrelagados”.

Com a ajuda de trés informantes do herbario da Universidade de Michigan, nos EUA,
Swales (2004) demonstra como a &rea de Botéanica, por seu turno, valoriza determinados
géneros em detrimento de outros, deixando a constelacdo de géneros académicos organizada
por um critério de hierarquizacdo diferente do existente em Linguistica. De acordo com 0s
participantes da investigacdo do autor, o artigo cientifico, para os botanicos, ndo goza do
mesmo prestigio experienciado entre os linguistas, ja que os géneros académicos mais
praticados pelos primeiros sdo a monografia e a flora.

Ndo sdo apenas 0s prestigios que 0s géneros da escrita académica gozam pelos
pesquisadores de diferentes areas que mudam, pois o estilo de escrita e as rotinas retéricas que
discursivizam os textos também se elaboram em funcédo das disciplinas, 0 que torna a escrita
académica singular em cada area do conhecimento.

Nesse sentido, estudar letramentos académicos também significa olhar para as culturas
disciplinares em que se situam os sujeitos (HYLAND, 1997; 2000; 2009), pois cada campo

disciplinar enseja praticas de letramentos que lhes sdo caras. A luz dessas consideragdes

645


http://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos

Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitdria, v. 14, n. 29, p. 639-658, 2020 | e-ISSN 1982-291X | ISSN 2317-3475
Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da UFES | periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos

tedricas, pretendemos analisar nosso corpus de pesquisa. Antes disso, porém, descrevemos a

metodologia que viabilizou nossa andlise.

Metodologia

Esta pesquisa se insere no paradigma qualitativo de investigacdo na medida em que
nos interessamos pelo exercicio compreensivo da construcdo de significados subjacentes a
insercdo de bolsistas nas praticas de letramentos académicos. Especificamente, a pesquisa
adotou contornos etnograficos, uma vez que o pesquisador e seus bolsistas procuraram se
inserir no grupo dos bolsistas PIBIC do Curso de Letras da UFC, a fim de gerar os dados
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas.

Em primeiro lugar, mapeamos o0s projetos de pesquisa em andamento no Curso de
Letras da UFC em relacédo a area de Literatura e Linguistica. Uma vez mapeados 0s projetos,
contatamos os bolsistas a eles vinculados para lhes formalizar o convite para participar da
pesquisa. Os critérios estipulados para ser um dos entrevistados eram o de que os alunos: 1 —
participassem do PIBIC com bolsas remuneradas e/ou voluntarias no periodo de nossa
pesquisa; 2 — aceitassem ser colaboradores desta pesquisa, sob a custédia do termo de
consentimento e de livre esclarecimento; 3 — tivessem anuéncia de seu orientador para
participar da pesquisa.

As questdes propostas em nossa entrevista foram planejadas pelos pesquisadores. As
gravacdes foram realizadas por meio de um aplicativo de voz. O instrumental que guiou as

entrevistas semiestruturadas foi o exposto no quadro a seguir:

Quadro 1 - Instrumental para geracdo dos dados da pesquisa

1. Ao longo da vigéncia da bolsa, o seu orientador solicitou que vocé produzisse textos académicos? Se sim,
que textos ele solicitou?

2. Que agdes vocé realizou para atender satisfatoriamente os passos e as caracteristicas de organizagdo
desses textos?

3. No que se refere aos textos que vocé produziu durante a bolsa, quais e quantas eram as se¢des em que
normalmente se dividiam os textos? E sobre essas se¢des, a qual ou quais delas vocé precisava dedicar
mais tempo e atencao?

4. Ao produzir esses textos, 0 que vocé percebeu como sendo o foco de escrita em relagdo a pesquisa, ou
seja, quais sdo as partes do texto a que parece ter uma maior importancia na hora de relatar uma pesquisa?

5. Ao produzir esses textos na sua area, que importancia, por exemplo, os autores atribuem a metodologia,
incluindo o tipo de pesquisa e os procedimentos para coleta e analise de dados? Vocé percebe alguma
preocupacao dos autores dos textos em relacdo a esses aspectos? Por qué?

6. Ao realizarem a fundamentagdo tedrica da pesquisa, existe uma se¢do separada somente para ela ou ela se
realiza de outro modo? Como? Descreva, por favor.

7. Em sua area, produzir textos em coautoria é uma pratica recorrente? Se sim, qual o nimero aproximado
de autores para 0 mesmo trabalho? Por que vocé acha que essa tem sido uma pratica recorrente em sua
area?

8. Entre os textos académicos obrigatorios durante a vigéncia da bolsa, em algum momento, vocé sentiu
dificuldade para realizar algum dos tépicos do modelo enviado pela PRPPG?

9. Ainda sobre o modelo enviado pela PRPPG, parece haver um modelo Unico de relatério de pesquisa
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enviado para todos os bolsistas PIBIC da UFC. O que vocé acha dessa uniformizacdo?

10. Quando vocé 1é um texto académico produzido por um colega de outra area ou, mesmo quando conversa
sobre a pesquisa que um colega de outra area desenvolve, vocé considera que a organizagao textual e
argumentativa dos textos que vocés desenvolvem séo muito diferentes? Se sim, vocé consegue explicar
que diferengas seriam essas? E por que?

11. No momento da apresentacdo do banner nos Encontros Universitarios de sua universidade, vocé foi
avaliado por um professor da sua area? O que vocé acha de ser avaliado por um professor de outra area?
Isso faz alguma diferenca? Ele fez alguma pergunta que vocé ndo conseguiu responder? Se sim, por que
motivos vocé sentiu dificuldade para responder a essa pergunta?

Fonte: dados da pesquisa.

Apls a gravacdo das entrevistas, realizamos a transcricdo simples das falas e a
categorizacdo daquilo que se revelou saliente para nossos objetivos. A fim de manter a
identidade dos sujeitos protegida, nomeamo-los assim: o0s bolsistas que participavam de
projetos vinculados a Linguistica sdo identificados pela codificagdo LgX, em que X
corresponde ao numero da entrevista; do mesmo modo agimos com os bolsistas de Literatura,
sO que com a codificacdo LtX. A exemplo disso, Lgl corresponde ao primeiro bolsista por nds
entrevistado da area de Linguistica, enquanto Ltl corresponde ao primeiro bolsista por nos
entrevistado da &rea de Literatura. 8 bolsistas aceitaram o convite para participar da pesquisa,
sendo 4 de Linguistica e 4 de Literatura.

Com essa configuracdo e orientacbes metodoldgicas, pudemos construir nossas
consideragBes analiticas com base nas falas dos entrevistados. No topico a seguir,

apresentamos essa discussao.

Anélise dos dados

Andrade e Lima (2017) obtiveram como um dos achados de sua pesquisa que bolsistas
PIBIC encaravam o processo de producéo escrita dos géneros académicos como um desafio.
Assim, o estudo daqueles autores demonstra que os bolsistas PIBIC necessitam mobilizar
duas grandes estratégias ao longo do processo de iniciacdo cientifica: 1 — leitura e
compreensdo do referencial tedrico e 2 — producdo de géneros para comunicar os resultados

de suas pesquisas.

Quadro 2 - Estratégias de aprendizagem de letramentos académicos no PIBIC.

Leitura de todo o material usado como referéncia no
projeto trabalhado;
Utilizagdo da internet para busca de leituras
Estratégias de compreensao do complementares e retirada de dividas;

referencial teorico Reunides com o orientador a fim de uma melhor
compreensdo e esclarecimento do conteudo;
Busca de auxilio de colegas de bolsa e/ou do grupo de
pesquisa para retirada de ddvidas;

Estratégias utilizadas para a producao de Reescrever o texto varias vezes baseado nos critérios de
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géneros académicos correcdo do orientador;

Pesquisar modelos dos géneros que tém que produzir;
Escrever géneros mais acessiveis a eles para entdo
partirem para 0s mais complexos.

Fonte: Andrade e Lima (2017).

Em nosso caso, considerando os achados de Andrade e Lima (2017), o mesmo
continua se observando, pois os bolsistas PIBIC que entrevistamos, de igual maneira,
precisam mobilizar estratégias que melhor os auxiliem na compreensdo das teorias que
abalizam seus projetos, bem como na escrita dos géneros que devem produzir durante a
vigéncia da bolsa. Porém, no que se refere as estratégias para producdo dos géneros
académicos, elas sdo empregadas com o objetivo de compreender a organizacgdo retérica que
Ihes subjaz, mas, durante a producao de textos, o que se nota é que as culturas disciplinares de
cada area evocam mudancas significativas na estruturacdo e na organizacado textual do género
a fim de que melhor satisfagam as necessidades especificas de seus projetos. Tal evidéncia
nos interessa por deixar em relevo as culturas disciplinares de cada uma das areas cujas falas
dos bolsistas aqui analisamos.

Ao perguntarmos aos bolsistas quais géneros académicos lhes foram solicitados
durante a vigéncia da bolsa PIBIC, os de Literatura responderam que produziram resumos,
artigos, fichamentos e banners, enquanto os de Linguistica acrescentam a esses ja citados
apenas as resenhas. Se levarmos em consideracdo essa cobranca, j& podemos perceber que o
acréscimo das resenhas considera a construcdo de um futuro pesquisador que saiba ter uma
reflexdo critica acerca do que 1€, ja que € préprio desse género, conforme vemos em Hyland
(2009) e Motta-Roth (1995), essa avaliagdo bem fundamentada teoricamente, a qual conduz
ao encontro de lacunas teoricas no que se refere ao tema de suas pesquisas €, assim, a escrita
de consideracdes autorais acerca da area em que estdo se engajando. Sobre a resenha, Hyland
(2009, p. 89)° diz que “While all academic writing is evaluative in some way, book reviews
are explicitly so”.

Os fichamentos, por seu turno, mais produzidos pelos bolsistas de Literatura, séo
géneros que procuram destacar as partes importantes de um texto lido, com o fito de perceber
quais consideracOes tedricas melhor se vinculam aos objetivos da pesquisa que se empreende.
Nessa conjuntura, tal como elucidam as falas dos bolsistas no que se refere a isso, a
solicitacdo do fichamento lhes permite a formulacdo de uma lente tedrica que melhor se afine

a analise literaria que propdem.

® “Embora toda escrita académica seja avaliadora de alguma forma, as resenhas de livro o sdo explicitamente”
(HYLAND, 2009, p. 89, traducéo nossa).
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Ao adentrarmos ainda mais no processo de escrita dos géneros que foram produzidos
pelos bolsistas, perguntamos como se estruturava um artigo da area. Obtivemos respostas
distintas, que acabaram por caracterizar as culturas disciplinares de suas areas de estudo. Dos
4 bolsistas de Linguistica entrevistados, 3 estruturam seus artigos da seguinte maneira:
resumo, introducdo, referencial teérico, metodologia e conclusdo. Apenas um bolsista
estrutura seu artigo de forma distinta, contendo introducgéo, desenvolvimento — que abarca
metodologia, referencial tedrico e analise imbricados — e a conclusdo. Assim, é licito pensar
que ha uma rotina retorica que define a divisdo dos estudos linguisticos da maneira como
elucidaram os bolsistas. Essa arquitetura, ja evidenciada nas respostas dos participantes,
transparece que a cultura disciplinar da organizacdo de textos da area de que fazem parte ja
esta se imbricando a aprendizagem dos estudantes.

Em Literatura, segundo a fala dos bolsistas entrevistados, a organizacdo dos topicos
dos artigos acontece de maneira distinta. Apenas 2 bolsistas incluem um resumo, engquanto
outros 2 ja iniciam seus textos com a introducdo. Logo apos, hd um desenvolvimento, que
sustenta todo o trabalho, contemplando a fundamentacdo tedrica, os autores trabalhados, a
comparacdo e a andlise das obras, todos em um texto corrido ou topicalizado dentro do
desenvolvimento, ndo parecendo haver uma regra ou uma sé maneira de realizacdo. Diante
dessa organizacéo textual da area da Literatura, ha uma unanimidade em dizer que a parte em
que estd o foco da pesquisa é o desenvolvimento, entendido ai como 0 momento em que se
analisa o texto literario a luz do aporte tedrico levantado. Segundo a fala dos bolsistas, a
metodologia, em estudos de Literatura, € sempre de cunho documental e qualitativo, de
maneira que ndo se faz necessaria uma discussdo que detalhe o caminho metodoldgico das
pesquisas, ja que esse tipo de analise € intrinseco aos estudos literarios.

Na Linguistica, porém, percebe-se que o foco de escrita estd dividido entre a
metodologia e a analise e discussdo dos dados. Isso se deve ao fato de as areas especificas de
cada pesquisa evocarem caracteristicas diferentes. A exemplo disso, a bolsista Lg4 tem seu
projeto alocado no campo da Linguistica Computacional, por isso a metodologia se torna mais
relevante em sua escrita: “é uma &rea mista entre Linguistica e Computacéao, a gente tem que
dar muita importancia aos dados cientificos, como os dados de corpora, e aos dados do
processamento computacional, precisamos detalhar tudo na metodologia”.

Enquanto isso, o bolsista Lgl, que trabalha com Analise Textual dos Discursos, afirma
que, para ele, o foco esta na andlise e discussdo dos dados: “Como eu ndo trabalho com coleta

de dados, eu volto para questdes realmente de teorias, conceitos, e discutir coisas que nao
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foram contempladas em referenciais teéricos passados, entdo meu objetivo maior é trazer
novidades, ndo apenas repetir coisas”.

Dessa forma, é interessante ressaltar que essas particularidades de cada campo do
saber se ddo em uma extensdo muito maior do que somente entre areas diferentes, como
humanas e exatas, elas se ddo0 em um mesmo curso, em uma mesma subarea e em projetos
com temas especificos. Mesmo assim, em Linguistica, diferentemente de Literatura, a
metodologia, que pode se valer de diferentes perspectivas, € uma discussdo importante a ser
empreendida nos textos, uma vez que a escolha metodoldgica constroi categorias analiticas
diferentes, portanto interfere nos resultados e em sua discussdo. Os bolsistas, em suas falas,
revelam j& perceberem isso, uma vez que a leitura de textos vinculados ao projeto que
desenvolvem torna-os paulatinamente letrados na perspectiva tedrica a qual se filiam.

Ainda sobre o processo de apropriacdo dos géneros por meio dos quais os bolsistas
veiculam suas pesquisas, € necessario por em destaque o relatério que todo bolsista deve
realizar ao final do periodo da bolsa. O modelo enviado pela Prd-Reitoria de Pesquisa e Pos-
Graduagdo (PRPPG)’ para todos os bolsistas da UFC é padronizado para todos 0s cursos
dessa universidade, portanto ignora as culturas disciplinares e os modos de fazer pesquisa em
cada campo do saber. O relatdrio apresenta as seguintes secfes: de preenchimento obrigatério,
objetivos cumpridos, resultados e discussdo; de preenchimento facultativo, produtos e anexos.
Ao percebemos essa orientacdo, vemos que, em Literatura e em algumas linhas teéricas de
Linguistica, os resultados e as discussdes normalmente estdo vinculados, sendo dificil, como
relatam alguns bolsistas, separar esses dois topicos. Ao orientar a divisdo entre essas secdes
como obrigatdrias, percebe-se que, além de desconsiderar as culturas disciplinares, ha um
privilégio pelas Ciéncias Exatas, que normalmente conseguem separar bem essas secdes,
diferentemente das Ciéncias Humanas.

Sobre essa uniformizacdo, todos os bolsistas se posicionaram contra, como podemos
observar pela fala de Lg4, que diz: “Tem uma questdo de areas, por exemplo, a Exatas tem
um modelo diferente da de Humanas. Eu acredito que tem alguns topicos que ndo deveriam

existir, e talvez essa uniformizagdo peque nisso”. Ao encontro disso, Lt3 afirma:

Eu ndo concordo com essa questdo de uniformizar modelos justamente por
isso, por exemplo, Linguistica ¢ vista como ciéncia... Literatura, eu vejo
como arte, entdo ndo da pra vocé seguir as mesmas se¢des num relatério, por
exemplo, quando a gente vai para 0 projeto, a gente tem secOes la de
hipdteses... mas assim, ndo ha uma hipdtese em Literatura, eu usufruo disso,

7 O modelo de relatdrio disponibilizado pela PRPPG da UFC pode ser acessado em
http://sysprppg.ufc.br/pibic/images/formularios/Modelo Relat%C3%B3rio_PIBIC.pdf. Acesso em 18 abr. 2020.
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eu leio um texto e ele me passa alguma coisa, ndo necessariamente eu estou
criando uma hipotese.

Além das particularidades de estruturacdo e de organizacdo textual evocadas pelas
culturas disciplinares de cada area, algumas outras distingbes foram percebidas a medida que
nossa pesquisa prosseguia. Quanto aos trabalhos em coautoria, percebemos, pelas falas dos
entrevistados, que as duas areas fazem uso dessa pratica. Contudo, no que concerne a
Linguistica, a coautoria se da de maneira mais comum, enquanto em Literatura essa pratica

tem uma baixa frequéncia de ocorréncia, como elucida o bolsista Lt3, dizendo o seguinte:

E porque, em Literatura, é como se fosse uma coisa mais... O trabalho é mais
sozinho mesmo, acho que cada um pensa o texto literario de modo
especifico, é algo mais subjetivo, por ndo ser ciéncia, ser arte. E diferente, eu
acredito, de vocé que trabalha com Linguistica, que vocé tem as mil e uma
teorias que se detém sobre um corpus, e vé aquilo de um modo especifico.

Além disso, outro ponto destacado pelos entrevistados foi que as préaticas de coautoria
em ambas as areas ocorrem entre bolsista e orientador com a finalidade de que aquele possa
publicar o trabalho em revistas de melhor qualificacdo académica. Nesse sentido, voltamos a
ideia das relacBes de poder que evidenciam hierarquias no espaco universitario, tal como
evidenciam Street (2010), Corréa (2011), Komesu (2012) e Komesu; Gambarato (2013).
Dessa forma, para conseguir publicar em periddicos mais renomados, os bolsistas necessitam
da coautoria do orientador para comunicar seus achados e, além disso, poder se firmar como
um pesquisador de sua area. Sobre isso, o bolsista Lt3 diz: “E recorrente [a coautoria] pra
ajudar os estudantes a publicarem em revistas, né? Porque as vezes ndo da porque vocé é um
reles graduando”. A fala de Lt3, além de evidenciar a percepcdo sobre a necessidade de
publicar em coautoria, ao dizer ser um “reles” estudante, o bolsista ressalta o fato de que, se
ndo publicar com seu orientador, ndo seria atribuida credibilidade a sua andlise. Nesse
interim, a titulacdo de seu orientador confere autoridade ao que é apresentado via texto. Tal
interpretacdo se filia a discussdo empreendida quando dizem que, ainda que ndo explicitas e
materializadas nas escritas académicas, as relacbes de poder existem e fazem parte do
processo de aprendizagem. Caso queira se tornar membro dessa comunidade discursiva, 0
bolsista de graduacgéo, ao perceber a existéncia dessa hierarquia, precisa se render a esse rito.
Obviamente, como em toda instituicdo social, também na academia as relacdes de poder e
autoridade se impdem, ndo devendo ser abandonadas, uma vez que isso poderia desqualificar

sua articulacdo discursiva frente & sociedade, o que ndo impede, porém, que revistas de boa
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qualificacéo, desde que amparadas por uma avaliacao criteriosa dos textos, aceitem producdes
escritas por estudantes de graduacéo.

Além disso, pudemos notar, durante todas as entrevistas, que os estudantes tém
consciéncia das diferencas existentes em cada area. Ainda que ndo utilizando os termos
tedricos tal como propostos por Hyland (1997, 2000, 2009), os bolsistas percebem distin¢Ges
entre as duas areas do curso. Quando feita a pergunta 10 do instrumental de geracdo de dados,

obtivemos, por exemplo, a seguinte resposta do bolsista Lt2:

A depender da &rea, ha uma linguagem mais técnica. Quando a gente vai pra
Literatura, a gente tem uma linguagem muito poética [...], e outros textos
tém um teor mais técnico. Na organizacdo dos textos, tem areas que
trabalham com dados; a literatura dificilmente trabalha com coleta de dados.

Ou seja, as especificidades de cada area acerca da producdo de géneros, da apropriacdo
e das modificagBes dos movimentos retoricos que os constituem, da linguagem empregada em
cada campo, bem como dos dados valorados por cada area sdo notadas e vivenciadas por
esses estudantes.

No que se refere a inser¢do na cultura académica, verificamos, pelas entrevistas, que
0s bolsistas PIBIC entrevistados entendem, ainda que de forma intuitiva, que perceber a forma
como se da a escrita em suas culturas disciplinares é uma etapa de construcdo do letramento
académico. Assim, as estratégias mobilizadas pelos bolsistas PIBIC para se apropriarem da
producdo dos géneros académicos sdo muito semelhantes nas duas areas analisadas. Todos
relatam, por exemplo, que procuram exemplares que consideram perfeitos do género que
produzirdo, a fim de visualizar e entender sua estrutura e organizacdo. Além disso, 0s
bolsistas relatam que os conhecimentos adquiridos na disciplina de Leitura e Producdo de
Textos Académicos — componente do curso de Letras da UFC que objetiva aproximar os
estudantes da escrita académica —, bem como o auxilio de colegas de bolsa ou do orientador,
sdo importantes fatores que os auxiliam a distinguir géneros que possam confundi-los, como
bem nos esclarece o bolsista Lt4, dizendo que: “Para eu escrever um artigo, primeiro eu
preciso saber a diferenca entre um artigo e um ensaio”.

Nesse sentido, as falas dos nossos bolsistas revelam que entender o modo como se
organizam os dados, a que topicos devem se debrucar de modo mais dedicado, como devem
realizar a argumentacdo, como escolher o viés metodoldgico adotado e descrever 0s passos

empreendidos, entre outros fatores, é fator preponderante para conseguir realizar
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satisfatoriamente os textos académicos que precisam produzir ao longo da bolsa, construindo
autoria em torno de si.

Uma vez sendo nedfitos nessa esfera, percebe-se que esses aspectos, como afirmam
Street (2010), Corréa (2011), Komesu (2012) e Komesu; Gambarato (2013), ficam
ocultos/escondidos no processo de aquisicdo dos letramentos, posto que, ainda que cobrados
no momento de avaliacédo, os bolsistas ndo séo satisfatoriamente orientados para os modos de
organizacdo textual na cultura em que se iniciam.

Essa consideracdo é realizada a partir do momento em que os bolsistas confidenciam
que acabam tendo dificuldades inimeras para redigir textos em formatacGes sociorretoricas
ndo pensadas para suas respectivas pesquisas, pois 0s modelos que Ihes séo entregues para se
orientarem no momento da escrita normalmente sdo Unicos e destinados as mais diferentes
areas do conhecimento. E por isso que a bolsista Lt1 comenta que o modelo de relatrio ndo
se enquadra numa pesquisa para a area de Literatura e que, por isso, precisou realizar
adequacdes em seu texto, criticando, inclusive, o fato de haver um Gnico modelo para todas as
areas, 0 que, a seu ver, empobreceu sua discussdo. Os demais bolsistas também afirmam que
estranham o fato de, num artigo das Ciéncias Exatas, haver pouco espaco para a
fundamentacéo tedrica, quando, em Linguistica, deve haver uma apurada discussdo teorica.

Assim, inferimos que as culturas disciplinares, uma vez que moldam, (re)organizam e
(re)orientam a realizacdo dos textos, também sdo fatores que ficam ocultos no processo de
aquisicdo dos letramentos, fazendo com que o0s bolsistas signifiguem esse processo como um
momento dificil e, principalmente, fazendo com que eles préprios se sintam perdidos e ainda
inexperientes ao longo da aprendizagem dos letramentos necessarios para serem reconhecidos
na area em que atuam.

Além de tudo que foi discutido, ha ainda algo relevante quanto aos Encontros
Universitarios, o principal evento divulgador de pesquisas feitas na UFC, oportunidade em
que todos os bolsistas devem comunicar os achados de suas pesquisas e sdo avaliados por
algum professor. No evento, segundo os bolsistas, muito raramente os trabalhos apresentados
sdo avaliados por um professor de sua area. Dos 8 bolsistas entrevistados, apenas 3 tiveram
um avaliador atuante na &rea em que se enquadrava o trabalho. Em fungdo disso, 5 dos
bolsistas de nosso universo de pesquisa qualificaram como negativa a experiéncia de ser

avaliado por alguém que ndo € seu par, 0 que podemos notar pela fala de Lg4:

Como ndo foi uma professora da &rea, eu percebi que ela tava meio perdida,
ela ficava olhando assim... Ai ela disse: “Mas eu quero ver a pratica disso”.
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A gente tava explicando em nivel tedrico, ai ela dizia: “Certo, mas e a
pratica?”. Ai eu pensava: ‘“Nossal Por que colocaram alguém da
Enfermagem aqui se ela ndo vai perceber as nuancas de um trabalho de
Letras? N&o vai ser a mesma coisa pra ela, porque, se fosse um trabalho de
Enfermagem, ela perceberia tudo”. Eu achei meio nada a ver.

O bolsista Lg2 retrata 0 mesmo descontentamento: “A sensacao € de que uma pessoa
da nossa &rea terd questionamentos mais aprofundados do que uma pessoa que ndo sabe do
que vocé ta falando”. E bem verdade que, ao ndo dialogar com seus pares, ainda que estes
tentem contribuir com a apresentacédo, os estudantes ndo sentem uma troca de conhecimentos
no que se refere a suas andlises, 0 que parece mostrar-lhes que ainda ndo tém autoridade
suficiente para serem ouvidos por aqueles que lhes séo referéncia.

Ha bolsistas, no entanto, que acham a ideia de ser avaliado por alguém de outra area
interessante, a exemplo de Lt2: “Alguém que tem outros conhecimentos, e gque ta vendo um
assunto que ndo vé sempre, ele pode me trazer perguntas imprevisiveis. Acho que, em termos
de troca de conteldos, ¢ muito favoravel”. Essa consideracdo, de encontro ao exposto
anteriormente, evidencia que, para alguns bolsistas, ser avaliado por alguém de outra area
pode credenciar maior responsabilidade ao estudante, uma vez que este tera que tornar a
apresentacdo o mais didatica possivel aquele que o assiste.

Além disso, é interessante que apontemos que a dificuldade exposta pelo bolsista Lg4,
no que concerne a avaliacdo de seu trabalho por parte de um profissional docente de outra
area, € uma prova de que a defasagem do estudo sobre escrita — aqui entendida como
evocadora de discursos que se organizam heterogeneamente — ocorre ha muito tempo,
embora, segundo afirma Hyland (1996), ha anos, a producdo intelectual escrita seja a
principal engrenagem da circulagdo do conhecimento no meio académico, o que providencia,
por si, um engajamento urgente dos professores, orientadores e avaliadores de escrita
académica no que se refere ao planejamento de uma formacdo que entenda as especificidades
discursivas materializadas pelos textos.

Contudo, uma perspectiva otimista pode ser alcancada na analise desses mesmos
dados dispostos ao longo desta discussao. No cerceamento que alguns ramos do saber sofrem
ao se depararem com modelos genéricos alheios as suas proprias formas de expressao, bem
como com a ainda carente sistematizacdo e instrucdo da pratica da escrita especializada em
cada comunidade académica, reside a peca de resisténcia para que essas culturas disciplinares
sejam, gradativa e solidamente, compreendidas e ratificadas, logrando, mais que uma

adequacdo, uma afinacdo entre suas necessidades e potencialidades com vistas a justa medida
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de exceléncia: esse foi, e ainda €, o principal objetivo dos estudos sobre letramentos

académicos.

Considerac0es finais

Este artigo objetivou analisar os significados atribuidos por bolsistas PIBIC aos
letramentos académicos e as culturas disciplinares das &reas de Literatura e Linguistica em
seu processo de iniciacdo cientifica ao longo do periodo de vigéncia da bolsa. Para isso,
mobilizamos as consideragdes tedricas sobre letramentos académicos, principalmente
pensadas por Lea e Street (2006), e o conceito de culturas disciplinares, proposto por Hyland
(1997; 2000; 2009). Metodologicamente, esta pesquisa se configurou como um estudo de
caso, com contornos etnograficos, realizando uma analise qualitativa das entrevistas
semiestruturadas com bolsistas vinculados ao PIBIC do curso de Letras da UFC.

Diante do que discutimos em nossa analise, observamos que as relacBes entre as
culturas disciplinares das areas de Linguistica e de Literatura sdo de carater distinto e néo
aproximativo no que se refere aos movimentos retdricos e a organizagdo textual dentro de
determinados géneros. Uma vez que estudar letramentos académicos significa olhar para as
culturas disciplinares em que se situam os sujeitos (HYLAND, 1997; 2000; 2009), é licito
ressaltar que cada campo disciplinar enseja praticas de letramento que lhes sdo caras. Isso se
da pelo fato de que a escrita dos géneros, os métodos de pesquisa e 0s objetivos que cada area
busca alcancar sdo impactados em funcdo daquilo que caracteriza e rotineiriza 0s textos
produzidos pelas disciplinas académicas.

Assim, 0 que se nota dentro do curso de Letras sdo manifestacdes das culturas
disciplinares que se distinguem e se delimitam, revelando as caracteristicas que lhes séo
essenciais para suas existéncias e identidades como campos discursivos singulares de fazeres
cientificos.

Vimos, além disso, que os bolsistas se utilizam de diferentes estratégias com a
finalidade de entenderem a que se propde cada género académico solicitado, e, a partir disso,
adequam a rotina retorica desses textos a maneira consagrada na area em que estdo engajados
para comunicar seus resultados de pesquisa. Isso significa dizer que, ao passo que apreendem
a estruturacdo retorica dos géneros, os estudantes operam mudancas significativas na
organizacédo textual para satisfazer as culturas disciplinares de suas areas. Porém, operar tais
mudancas e adequacgdes ndo € uma tarefa facil a ser realizada pelos bolsistas, uma vez que
circundam ai aspectos que se ocultam no processo de aprendizagem dos letramentos

académicos e, consequentemente, podem dificultar a producdo dos géneros que sao
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solicitados, de modo a tornar mais demorado o processo de inser¢do dos bolsistas na area em
que ensejam pesquisar.

Percebe-se, nessa conjuntura, que as culturas disciplinares séo realidades assimiladas
pelos bolsistas, mas que, paradoxalmente, eles sentem dificuldade de dribla-las ao longo de
sua iniciacdo académica. Isso acontece porque entendemos que as culturas disciplinares séo,
como mostram Street (2010), Corréa (2011), Komesu (2012) e Komesu; Gambarato (2013),
aspectos ocultos/escondidos e, por isso, no entendimento dos bolsistas, tornam o processo de
iniciacdo académica mais dificil, posto que sdo nuances de organizacdo textuais e de relagdes
de poder que (re)dimensionam as praticas letradas da universidade e tornam o processo de

insercdo dos bolsistas mais moroso.
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