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Resumo: Este artigo tem a finalidade de apresentar conceitos e reflexdes acerca do ensino da Lingua
Portuguesa no contexto da Politica de Educagdo 10 anos langada pela Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso em 2022. Objetiva-se apresentar as articulagdes descritas nas edicoes 1, 2
e 3 do Caderno Educacao 10 anos e suas 30 metas. O estudo se da no ambito das politicas 1 e 5 do
caderno da 12 edigdo, que sdo especificamente voltadas para o processo de ensino de LP.
Fundamenta-se nos estudos de Antunes (2007), Labov tradugdo de Bagno (2008), Magda Soares
(2023), Faraco e Zilles (2015), Ball e Bowe (1992), Foucault (2003) Cyranka (2016) e Bortoni-Ricardo e
Almeida (2023), dentre outros. No estudo dos documentos produzidos para o Programa Educacgao 10
anos, tracamos reflexdes acerca da questdo variacionista e as perspectivas educacionais para MT,
tanto pela abordagem sociolinguistica, quanto pelo conceito de ciclo de politica em Ball e Bowe (1992),
de textualidade linguistica em Koch e Travaglia (2015) e as relagdes de poder em Foucault (2003). A
ideia é contribuir com a pesquisa em linguagem com olhar critico sobre a politica educacional de MT.

Palavras-chave: Sociolinguistica. Ensino de LP. Variagdo linguistica. Politica publica educacional de
MT.

Abstract: This article aims to present concepts and reflections regarding the teaching of the
Portuguese Language within the context of the "Education 10 Years Policy" (Politica de Educacao 10
anos) launched by the Mato Grosso State Department of Education in 2022. The objective is to present
the articulations described in the 1st, 2nd, and 3rd editions of the "Education 10 Years Workbook" and
its 30 goals. The study is conducted within the scope of policies 1 and 5 of the 1st edition workbook,
which are specifically focused on the Portuguese teaching process. It is based on the studies of
Antunes (2007), Labov translated by Bagno (2008), Magda Soares (2023), Faraco and Zilles (2015), Ball
and Bowe (1992), Foucault (2003), Cyranka (2016), and Bortoni-Ricardo and Almeida (2023), among
others. In the study of the documents produced for the Education 10 Years Program, we outline
reflections on the variationist issue and educational perspectives for MT, through both the
sociolinguistic approach and the concept of the policy cycle in Ball and Bowe (1992), linguistic
textuality in Koch; Travaglia (2015) and power relations in Foucault (2003). The idea is to contribute to
language research with a critical look at MT's educational policy.

Keywords: Sociolinguistics. Portuguese Language teaching. Linguistic variation. Educational public
policy of MT.
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Introducao

A Sociolinguistica e o ensino de LP se conectam quando ha possibilidade de
promover politicas educacionais mais inclusivas, equanimes e democraticas, nas quais ha
respeito a diversidade e aos fendmenos linguisticos. A Teoria da Variacdo, baseada na
sociolinguistica de Willian Labov, em sua sustentacao tedrica, compreende-a como um
fendmeno natural e inerente a toda a lingua e sociedade. E uma manifestagdo sistematica
da linguagem.

A centralidade dessa teoria estd no pensamento de que a lingua esta em constante
mudancga e por isso mesmo deve ser estudada na sua interacdo com fatores sociais e
contextuais, os chamados fatores linguisticos e extralinguisticos, posto serem eles
determinantes na producao de diferentes variantes linguisticas.

Assim, tem-se como sendo fundamentais alguns aspectos pensados e organizados
pela sociolinguistica, que podem ser explicados a partir de afirmacdes importantes: a
variagdo € inerente a lingua; sofre influéncia de fatores sociais; a relagao de variagéo é tanto
diacronica, ao longo do tempo histérico, quanto sincrénica, no momento presente; é
sistematica, pois é funcional e social. Sdo interpretacdes acerca da lingua em uso efetivo
pelos seus falantes que precisam ser consideradas no contexto de toda e qualquer politica
educacional (Alckmin, 2003).

A abordagem pedagogica no campo da sociolinguistica indica acesso aos principios
do acolhimento e respeito, em espacos e tempos de reflexdao sobre os usos da lingua. Esta
abordagem tedrica permite o didlogo entre teoria e pratica e tem por premissa, promover a
compreensdao dos professores de LP quanto aos aspectos da diversidade linguistica,
contribuindo na reducdo de estigmas sociais € no desempenho dos professores ao
possibilitar-lhes conhecimentos sobre a lingua em todos os contextos sociais e linguisticos.

Pretende-se, neste texto, além das consideragcdes conceituais da sociolinguistica,
trazer outras teorias que possam auxiliar nas nossas andlises sobre as politicas
educacionais em MT. Apresentamos os pensamentos sobre a constituicao processual de
uma politica publica em Stephen Ball e Bowe (1992), chamada pelos autores de ciclo de
politicas e também os conceitos de textualidade linguistica com Irandé Antunes (2009),
Ingedore Koch e Luiz Carlos Travaglia (2015) agregados aos valores interpretativos do texto,

quando em enunciagao. Além desses, os conceitos de Foucault (2003) quando discute as
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relacdes de forgas e poder, tendo por contexto para este trabalho, a gestdo do trabalho
pedagdgico. Para tanto, tomamos como corpus de analise as politicas e suas estratégias
contidas no Programa Educacao 10 anos, langado em 2022, pela Secretaria de Estado de
Educagdao de MT, como uma politica de correcdo de rota, melhoria dos indicadores de
acesso e permanéncia, melhorias estruturais e fisicas da rede estadual e por consequéncia
a melhoria dos indices de aprendizagem dos estudantes, medidos via avaliagoes
sistematicas. Nessa diregao, objetiva-se perceber como se articulam os encaminhamentos
legais frente as concepcodes inicialmente apresentadas.

E claro que todo texto vem carregado de uma textualidade linguistica que tem por
finalidade dar sentido e ressignificacao ao proposto (Koch;Travaglia, 2015, p. 26). Assim, o
texto da 1?2 edicdo do Caderno Educacao 10 anos é lancado a partir de um conjunto de
diretrizes também textuais que promovem um discurso intrinseco a sua propositura, e que
podem ser estudados pela sociolinguistica na articulagdo dos varios conceitos que
permeiam a pratica educativa, sobretudo quando trata da discursividade num contexto
multifacetado onde ocorrem as variagdes e as mudancas, dada a direta relagao entre

fatores sociais e linguisticos.

Programa Educacao 10 anos: que caminho aponta?

O Programa Educacao 10 anos foi langado oficialmente pela Secretaria de Estado
de Educacdo de MT, por meio de dois documentos importantes que sao o Decreto
Governamental de n° 1497 de 10 de outubro de 2022 e o langamento, no mesmo periodo,
da 12 edigao do Caderno Educacédo 10 anos.

Nesta 12 edicdo sdo demarcados um contingente de 30 politicas para o Sistema de
Ensino da Rede Estadual, mas também para as redes municipais, como veremos a seguir.

O documento das 30 politicas esta assim distribuido, como se pode ver no quadro abaixo:
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Quadro 1. Relagao das 30 politicas que compde o Programa Educagéo 10 anos

Politica

Componentes da politica

1.Sistema Estruturado de
ensino

1.Material didatico; 2.Plataforma digital; 3. Avaliacdo permanente; 4.
Formacao Continuada de professores; 5. Circuito de Gestéo

2.Formagdo continuada de
professores

1.Formacgao em praticas curriculares; 2. Formagao em tecnologia; 3.
Formacao dos materiais complementares

3.Alfabetizacao

1.AlfabetizaMT; 2. Monitoramento e premiagao anual para as
escolas; 3. Maior participagdo no ICMS aos municipios que atingirem
metas de alfabetizacao

4.Novo Ensino Médio

1.Implementacédo do Novo Ensino médio em toda a rede; itinerarios
formativos; oferta de cursos profissionalizantes

5.Avaliagao (AvaliaMT)

1.Avaliagdes diagnésticas — entrada e saida pelo CAED; 2.
Avaliagdes formativas; 3. Avaliagdes somativas; 4. Monitoramento e
plano de agdo para a formagao continuada e praticas pedagdgicas

6.Materiais escolares

1.Kit de material escolar para fund 1, 2, EM e educacao especial

7. Uniformes escolares

1. uniformes regulares; 2. uniformes militares; 3. uniformes
estudantes privados de liberdade

8.Regime de colaboracao

1.Monitoramento do Plano Estadual de Educagéo; 2. Coordenagéo
através de Comité Executivo; 3.Articulacdo com os municipios

9.Infraestrutura escolar

1.Manutencgao das escolas; 2. Construgao de escolas; 3. reforma e
ampliacao; 4. Climatizacao; 5. Construcao de quadras poliesportivas

10.Valorizagao e
desenvolvimento
profissional

1.Pacto pela digitalizagdo; 2. Pesquisa do clima organizacional; 3.
Reducao do absenteismo; 4. Avaliacao de desempenho;5. formacao
para gestores; 6. Revisdo Lei de Carreira; 7. Mais InglésMT; 8. Bolsa
formacao e bolsa mentoria; 9. Atualizacao politica de remuneracgéo;
10. Banco de talentos

11.Ensino em tempo integral

1.Revitalizagdo e monitoramento das unidades escolares; 2.
Expansao de oferta; 3. Escolas vocacionadas ao esporte e cultura;4.
carga horaria estendida;5.Projeto de vida; 6.alimentagdo completa

12.Educacao Escolar
Indigena

1.Lingua materna; 2. Escola de valor; 3. Atendimento etnoterritorial;
4. Curriculo com lingua materna; 5. Material didatico adaptado; 6.
modernizacao

dos espacos; 7. Formacao especifica dos professores

13.Alimentacao escolar

1.Acompanhamento personalizado do IMC; 2. Cardapio elaborado
por nutricionistas; 3. Educagao alimentar; 4. Educagdo nutricional

14. Implementacao das
DREs

1.Composicao do das DREs; 2. estudo e implantacao de ferramentas
de gestao nas DREs; 3. Repasse de recursos para as DREs; 4.
Implantagdo dos grémios estudantis; 5. Avaliagdo das DREs

15.Politica publica de
acesso e permanéncia

1.Mediacao escolar; 2. Busca ativa;3. Reducao da evasao; 4.
Formacgdo de mediadores escolares; 4. praticas restaurativas

16.Projetos pedagdgicos
complementares

1.Recomposicdo da aprendizagem; 2. Consciéncia fonoldgica; 3.
Educacao do transito; 4. Pré Enem digital; 5. socioemocional; 6.
Oficina de redacgao; 7. Educacao financeira

17.Gestao integrada

1.Planejamento e orgamento; 2. Central de gestdo e monitoramento;
3. comunicacao; 4. Educacao 2032; 5. tecnologia de informacao; 6.
Acordos de cooperacgao técnica externa; 7. Digitalizacéo e
automacgao de processos
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18.Transporte escolar

1.Georreferenciamento de rotas; 2. Transporte escolar rural; 3.
transporte para educacao especial; 4. Renovagao da frota; 5.
Repasse de manutengdo aos municipios

19.Escolas militares

1.Ampliagdo de escolas; 2. Escola de gestao civico-militares; 3.
jogos escolares militares; 4. Escola militar de tempo integral
vocacionada ao esporte

20.Educacéao escolar do
campo

1. Ampliagao de oferta; 2. Educagcao ambiental e sustentabilidade; 3.
Material didatico especifico; 4. Formagéo continuada especifica; 5.
monitoramento e acompanhamento escolas do campo; 6. Curriculo
especifico

21.Politica da educacao
escolar quilombola

1.Material especifico; 2. Educacdo ambiental e sustentabilidade; 3.
Ciéncias e saberes; 4. Eu sou antirracista; 5. Cooperacao técnica
com a UFMT

22.Educacao especial

1.Universalizacdo do atendimento; 2. Servico de intérprete de
libras;3. Instrutor surdo; 4. Classe hospitalar e atendimento
domiciliar; 5. Formacgao continuada especial; 6. Transporte escolar
especializado; 7. autismo na escola; 8. Equipe multidisciplinar; 9.
Professores auxiliares e cuidadores; 10. salas de recurso

23.Gestao escolar

1.Calendario escolar; 2. Cadastro de turmas;3. Matriculas;4.
Designacao de diretor e secretario escolar; 5. Formacao dos CDCEs;
6. Censo escolar; 7. Recurso do PDE Seduc; 8. acompanhamento
normativo da rede

24 Tecnologia no ambiente
escolar

1.Sala de aula inteligente; 2. Robdtica educacional; 3. educagao
makerspace; 4. Utilizacao pedagdgica do metaverso; 5. team;
6.Laboratorios de prototipagem; 7. TVs e chromebooks na sala de
aula; 8. Conectividade

25.Linguas estrangeiras

1.Formagao professores em lingua inglesa; 2. plataforma digital mais
inglés; 3. Inglés para os anos iniciais; 4. Acervo literario em inglés; 5.
Mais espanhol; 6. Intercambio no mundo

26. Educacgao de jovens e
adultos

1.0Oferta de vagas; 2. Exame certificador; 3.MT muxirum —
erradicagdo do analfabetismo; material didatico exclusivo;
4.Formacédo de multiplicadores

27. Bem-estar escolar

1.Programa escola da familia; 2.kit de prevencéo salde bucal; 3. Kit
de absorventes; 4. Atividades esportivas

28.Gestao do patrimonio

1.Aparelhamento e reaparelhamento; 2. Gestao do patrimoénio
imobiliario; 3. Gestao do patrimonio mobiliario

29. Descentralizagao da
gestao de pessoas

1.Aperfeicoamento do modelo atribuicdo; 2. Bolsa interiorizagao e
formacao; implementacao da rede de atendimento multiprofissional

30.Aquisi¢oes na educacao

1. Otimizacao dos processos licitatérios; 2. Formagéao especifica; 3.
Implementacao de gestao para diminuir riscos

Fonte: Quadro construido com base no Caderno Educagéo 10 anos, out 2022. p. 9-38, set 2025.

Seguem algumas informagdes importantes sobre a organizacdo do Caderno

Educacao 10 anos. Ele foi produzido pela Secretaria de Estado de Educacao em outubro de

2022, composto por 38 paginas, nas quais as 30 politicas sdo descritas uma a uma e

sempre no rodapé da revista apresentam qual ou quais metas (as vezes tem politica que
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apresentam mais de uma meta) se referem ao Plano Estadual de Educagao — 2021/MT.

Stephen Ball e Richard Bowe (1992) estudiosos do Ciclo de politicas educacionais
vao afirmar que a criagdo de politicas ndo é linear, mas constituem-se por um ciclo de
interagoes, interpretacdes e reconfiguragdes entre os diversos atores e contextos, que
recriadas e renegociadas na pratica envolvem relacdo de disputa e interesses em conflito.
Para os socidlogos as politicas sdo reinvengoes constantes, tantos nos textos, quanto na
pratica. Isso significa que quando da implementagao de uma politica educacional € possivel
identificar processos de resisténcias, acomodagoes e conformismo dentro e entre os
contextos de sua implementacdo pratica e, ainda, no delineamento dos discursos
construidos nessa arena de disputa.

Nesse interim, segundo os autores, estabelecem-se o que vdo chamar de contexto
de influéncia, onde se fundamenta o que podemos entender como sendo contextos para
processos de textualidade linguistica. Ball (1992), vai caracterizar a implantacdo de uma
politica educacional, por exemplo, como “politicas como texto”, dado o seu poder de
suscitar pluralidade de leituras ao considerar, também, uma pluralidade de leitores. Os
textos politicos podem sofrer influéncias, nesse sentido, podemos afirmar fundamentado
nesse pensamento que todas essas politicas contidas no Programa Educacdo 10 anos
podem encontrar na escola outros textos determinantes para sua interpretacao e
reinterpretacdo quando de sua implementagao no cotidiano da escola.

De acordo com Ball e Bowe (1992, p. 22) o contexto da pratica é o lugar onde a
politica é sujeita a recriagdo e a interpretagao, causando alteragoes ou transformagdes a
partir de efeitos de mudancas na politica inicial.

Neste artigo, entende-se por textualidade linguistica, quando concordamos que o
texto constitui-se por uma acdao de comunicabilidade, sobretudo quando da necessidade
de comunicar a implementacdo de uma politica educacional, ha uma forca e empenho para
que se consiga carregar todo o seu sentido pensado inicialmente, para tanto, faz
necessario o uso de fatores semanticos e linguisticos, que como politica devem se
relacionar, incluindo também, fatores pragmaticos, tais como: a intencionalidade, a
aceitabilidade, a informatividade e a intertextualidade (Koch;Travaglia, 2015, p.74-79).

A compreensdao do texto como um processo dinamico de interacbes ganha

contornos praticos e politicos ao ser articulada a abordagem do Ciclo de Politicas de
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Stephen Ball. Sob essa o6tica, as diretrizes educacionais e os documentos normativos nao
devem ser encarados como ordens estaticas a serem linearmente implementadas, mas sim
como textos abertos que exigem um exercicio continuo de leitura e ressignificagdo. Assim
como Koch e Travaglia (1989) postulam que o sentido ndo esta congelado nas palavras,
mas resulta de uma coproducao entre sujeitos sociais, Ball e Bowe (1992) asseveram que
os atores escolares, situados no contexto da pratica, atuam como coautores da politica.
Portanto, o sucesso de uma politica publica curricular ou pedagogica reside na sua
interpretabilidade: os profissionais da base realizam inferéncias e cruzam os textos oficiais
com suas bagagens culturais e realidades locais, transformando a teoria legal em pratica
social viva.

Para compreendermos melhor isto, filiamo-nos a importante conceituacao da tedrica
dos autores quando defendem a necessidade de compreendermos o sentido da
interpretacao:

O sentido de um texto ndo é algo que esteja 'dentro' dele, codificado pelo
produtor, & espera de ser descoberto (de-codificado) pelo receptor. O
sentido de um texto é o resultado de uma atividade de coprodugédo de

sentidos realizada por sujeitos sociais numa determinada situacao de
interacdo (Koch; Travaglia, 1989. p. 11).

Desta forma, é possivel observar que os trilhos por onde anda a politica educacional
de MT apontam caminhos em que ha tanto espacos de disputas e resisténcias, como
também de acomodacado, decorridos ja quatro anos de sua implantacdo. No entanto,
percebe-se que nesse contexto se entrelacam muitos outros fatores que carecem
apreciacdo de nossa parte, em destaque, como em meio a tudo isso, o ensino de LP
consegue ser implementado e de que forma os professores constituem sua profissao

docente.

O contexto da gestao do pedagdgico no Programa Educacao 10
anos

Tomaremos por base para nossas reflexdes, apenas a politica 1 e 5, que tratam
especificamente dos processos de ensino e avaliagdo. A politica 1 trata da implantagao do

Sistema Estruturado de Ensino e suas estratégias, tal como materiais didaticos, plataforma
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digitais, formacao e materiais complementares.

A primeira leitura e interpretacdo que os professores fizeram apontava para a
quantidade de conteudo de cada apostila que se mostrava ser incompativel com a carga
horaria da matriz de cada componente curricular, pois além da base comum e das 1200
horas anuais no ensino médio, quase metade disto (400 horas) passaram a constituir as
matérias da base diversificada com disciplinas, tais como: projetos de vida, trilhas de
aprofundamento e disciplinas eletivas, dessa forma, entende-se serem menos aulas de LP,
matematica e de outras disciplinas. Aliado a isto, demoramos a saber quais eram os
conteldos, as habilidades vinculadas ao contexto tedrico pratico destas novas disciplinas
do Novo Ensino Médio em MT. Sdo quatro apostilas por ano, sendo uma por bimestre. O
tempo e a quantidade de conteldo assustaram os professores. Por tratar-se de um material
com uma metodologia mais generalista, ou seja, mais nacionalizada, ensejaram queixas
que as regionalidades eram deixadas de lado ou pouco apareciam nos materiais. Os
professores ainda se queixavam, com a existéncia de plataformas para serem alimentadas
e atualizadas constantemente, da falta de tempo para realizar retomadas e aprofun-
damentos desses conteldos, pois, logo em seguida, vinham as avaliagdes mensais que os
alunos fazem no Chromebook.

Os professores que se recusavam a usar o material ou usavam parcialmente,
viam-se aturdidos pelos resultados oferecidos pela proficiéncia obtidas pelos estudantes
nas avaliagdes. Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
passou a ofertar formacoes para ajuda-los a superar as dificuldades iniciais e melhorar os
indicadores dos estudantes medidos pelas avaliagcdes produzidas pelo SEE®.

A politica 5 (cinco) que trata da avaliagdo, além das chamadas formativas feitas no
Chromebook, conta-se também, com a aplicacdo de uma avaliacao externa, de natureza
somativa, organizada pelo CAED* instituicdo responsavel por avaliagdes em larga escala.
Essas avaliagdes tém por finalidade medir a proficiéncia do aluno e perceber seu perfil de
entrada e de saida a cada ano letivo, e por consequéncia, o desempenho da escola. A

Portaria 728/2022 institui o IPEAMT (Indicador de processo do ensino e aprendizagem de

8 Sistema Estruturado de Ensino - Sistema apostilado de ensino com material didatico, formacéo e plataforma -
desenvolvido pela FGV e adquirido pelo Estado de MT

* Instituicdo que promove avaliagdes externas ligada a Universidade de Juiz de fora, que em MT criou a
Plataforma Mato Grosso pode sido divulgados todos os resultados das avaliagdes. Disponivel em:
https://avaliacacemonitoramentomatogrosso.caeddiaital.net/#!/pagina-inicial.
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Mato Grosso) em que, com base nos resultados de cada unidade escolar, empreende-se
medidas de correcao de rota por meio de monitoramentos sistematicos, determinando os
processos de formagao complementares aos professores e a equipe gestora.

Esse contexto pratico apresentado, nao foi pacifico e muito menos foi de sabotagem
por parte dos professores das unidades escolares. Em todas as reflexdes, nas salas dos
professores se ouviam queixas de um cansaco estrutural que comecgava se instaurar.

Como bem pontuam Ball e Bowe (1992):

Os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo enfrentam os textos
politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas histdrias,
experiéncias, valores e propédsitos [...]. Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que as historias, experiéncias, valores, propésitos
e interesses sdo diversos. A questdo é que os autores dos textos politicos
nao podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser
rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas,
réplicas podem ser superficiais etc. Além disto, interpretacdo é uma
questao de disputa. Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez
que se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacao
predominara, embora desvios ou interpretacdes minoritarias possam ser
importantes (Ball; Bowe, 1992, p. 22).

Os autores afirmam que os seres humanos carregam em si valores, experiéncias e
propdsitos de vida que os fazem pensar e dar sentido a sua volta, incluindo as politicas que
permeiam praticas pedagdgicas cotidianas para os profissionais da educacao. Por meio
dessa abordagem é possivel pensar que os professores na escola exercem um papel ativo
na interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais. O que eles pensam e
acreditam tém implicacdo para implementacdo das politicas, quando é possivel dar maior
ou menor importancia, fazendo leituras que se articulam com os conjuntos de valores que
os constituem enquanto um corpo social.

Assim, a partir desse contexto de andlise outras reflexdes se articulam,
principalmente pelas relacdes de poder existentes nesta arena de debate. Para Foucault
(2003) o poder ndao é somente o que reprime, mas o que suscita a possibilidade de
construcdo de outros saberes, discursos e praticas sociais. Assim, é possivel observar que
a politica educacional de MT que apesar de todo um panoptico de vigilancia e
monitoramento por meio das sistematicas avaliagcoes, foi possivel visualizar resisténcias

que ajudaram a modificar os textos comunicados incialmente pela Politica Educagéo 10
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anos, como apontaremos nesse artigo. Foucault (2003) afirma que “o poder ndo € uma
substancia. Tampouco é um misterioso atributo do qual se precisaria escavar as origens. O
poder ndo é senao um tipo particular de relagdes entre individuos” (Foucault, 2003, p. 384).

Fundamentado na premissa de que a liberdade manifesta-se na reatividade e na
"intransitividade", opondo-se a "serviddo voluntaria" (Foucault, 2003, p. 384), o cendrio
educacional de Mato Grosso evidencia que a resisténcia docente abre espacos vitais de
negociagdao. A conquista da flexibilizagdo da hora-atividade, materializada na Lei
Complementar n° 822 de julho de 2025, reflete essa forga reativa dentro da carreira. No
ambito da pratica diaria, esse espago de autonomia conquistado impulsiona o esforco
analitico sobre o impacto direto dos materiais didaticos estruturados. Em uma sala de aula
configurada como arena de disputas, o tempo garantido para o planejamento permite ao
professor subverter imposicoes mecanicas, aplicando a pedagogia da variagao linguistica
de forma critica e transformando o material estruturado em um instrumento ativo de

combate ao preconceito linguistico.

Sociolinguistica, variacao linguistica e o professor de LP

Retomamos a discussado sob a perspectiva da sociolinguistica, focando em como a
variagdo linguistica é abordada no ambito das politicas 1 e 5 selecionadas para esta
reflexdao. Embora os professores disponham de uma ampla variedade de materiais para a
pratica pedagodgica em sala de aula, faz necessério inferir como isso se materializa na
pratica dos professores de lingua portuguesa, uma vez que ja carregam consigo uma
politica de lingua atravessada, excludente e homogeneizante, quando se tem um ensino de
LP tradicional muito mais voltado para a estrutura da lingua, desconsiderando por completo
os contextos sociais e linguisticos do uso efetivo da lingua.

A chegada desse material na escola, além de estranhamentos, produziu o
sentimento de que a autonomia do professor em decidir pelos conteldos e estratégia de
ensino estivesse seriamente prejudicada. Os momentos iniciais foram mais contundentes,
porém decorridos ja quatro anos da implantagdo do SEE, passa-se a viver tempos de maior

acomodacao e aceite.
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Quanto ao ensino de LP, Rossi (2024, p.105) em sua tese de doutorado, Variagcdo
linguistica no material estruturado do ensino médio em Mato Grosso, afirma que a variacao
linguistica no SEE de MT, compoe a base curricular do 1° ano do Ensino Médio e pondera
que isso nao ocorre em todos os cadernos que compdem as 04 unidades para o ano letivo.
Assim, pode-se considerar que talvez as alegacdes dos professores que atuam nesta area
tenham um pouco de fundamento, uma vez que o cenario revela um paradoxo: a0 mesmo
tempo que os professores possuem abundante material pedagdgico para o trabalho em
sala de aula, as politicas oferecem poucas diretrizes de conteldos e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos por meio da mediacao docente quanto ao ensino variacionista.
Nesse campo de andlise pondera-se que a autonomia desse profissional estaria
prejudicada no sentido de ndo poder escolher estratégias aliado ao tempo exiguo para
cumprimento de todo contelddo contido nos cadernos de cada bimestre.

Na organizagdo do conjunto de habilidades que a BNCC apresenta, vé-se na segao
5.1.1, na descricdo da competéncia 4, o documento vai apontar como sendo necessario
desenvolver as habilidades no ensino médio, quanto a questao da variagao linguistica,

aplicadas ao ensino de LP, que sdo assim relacionadas:

Quadro 2. Organizagao da BNCC para o ensino com variagdo linguistica

Habilidades

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendbmeno (geo)politico, histoérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacOes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados 3
situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas
por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

Fonte: Quadro elaborado conforme a BNCC, 2018, p. 486, em setembro de 2025.

Ja o Documento de Referéncia Curricular para MT, no campo da atuacao social as
habilidades essa Competéncia 4 vém descrita com 04 (quatro) habilidades e apenas 02

(duas) delas se referem aos conceitos de variacao linguistica, como se vé no quadro abaixo:
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Quadro 3. Organizagdo do DRC para o ensino com variagéo linguistica

Habilidades Objetos de Conhecimento/Palavras-chave

EM13LGG401) Analisar criticamente textos de| Dialetos. Linguas nao oficiais. Manifestagdes
modo a compreender e caracterizar as linguas| linguisticas.

como fenémeno (geo) politico, histdrico, Translinguismos. Estrangeirismo.

social, cultural, variavel, heterogéneo e Tribos urbanas e suas manifestacoes.

sensivel aos contextos de uso. Textos multissemidticos.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacdes Variacao linguistica. Hibridismo artistico-cultural.
sociais, a variedade e o estilo de lingua Contextualizagao das modalidades escrita e oral.
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) Teoria da comunicacgao.

interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico

Fonte: Quadro elaborado a partir do DRC/MT Ensino Médio/Linguagem e suas tecnologias, p. 297-298.

Ha que se observar, neste contexto de analise, que instrumentos linguisticos
produzidos em larga escala, sao objetos de consumo, que tendem a construir referenciais
linguisticos que atendam a uma matriz de referéncia nacional, composto das avaliacdes
externas, tal como SAEB e ENEM, assim tanto do “Oiapoque ao Chui”, o universo do
ensino e aprendizagem tende a ser o mesmo. Diante disto, fica mais facil impor a escola, e
esta, a professores e alunos, um ensino voltado para os pressupostos da variedade da
norma culta. Atitude que necessariamente requer reflexdes linguisticas e padrbes de
letramento que possibilitem aos estudantes construirem conhecimentos necessarios que os
ajudem a entender os usos efetivos da lingua, sem construirem, também, sentimentos
negativos quanto a sua competéncia de aprendizagem (Cyranka, 2016, p.142).

Faraco (2008, p. 176) afirma que a intervencao dos linguistas sobre o ensino de LP
avangou bastante na compreensdo e construcdo de uma “pedagogia da leitura”, pois
verifica-se com maior clareza o uso dos diferentes géneros discursivos e que com isto, esta
se avancando também na construcdo de uma “pedagogia de producao de texto”, ainda
que, segundo o autor, ndo se construiu adequadamente, do mesmo modo, uma “pedagogia
da variacdo linguistica”, ponto basilar de nossa reflexdo. Mesmo depois de todas essas
primeiras e importantes discussoes tedricas no Brasil, parece discutivel como disciplinas,
tal como a sociolinguistica, ainda caregam de maior difusdo nos cursos de formacgao inicial

nas instituicoes formadoras de professores brasileiras.
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Magda Soares (2023), importante estudiosa do ensino no Brasil, aponta algumas
questdes que servem a esse papel de ensino excludente. Para a autora, o mais importante
esta na propria concepcao de escola, quando esta passa a ser um aparelho para referendar
as diferencas sociais, ou seja, quando a escola para o povo assume padrdes linguisticos
das camadas privilegiadas e passa impor censura e estigma as camadas populares na
aquisicao do conhecimento escolar. Para a autora, revela-se entdo, “a covariagao entre os
fendmenos linguisticos e os fendmenos sociais” (Soares, 2023, p. 11), donde se pode
depreender que as diferencas linguisticas sdo naturalmente determinadas pela classe social
do falante.

Nesse sentido, ndo necessariamente a democratizacao do ensino, transformou-se
em democratizacdo das praticas pedagdgicas do que se ensinar e nem como se ensinar.
Teorias, tais como a sociologia da linguagem e a sociolinguistica, vao nos ajudar a
compreender melhor esse universo, quando se propdem a interpretar as condicdes sociais
da comunicacao e os fendmenos linguisticos decorrentes dessas condigcdes, tem-se entdo
tanto elementos linguisticos, quanto extralinguisticos a serem considerados. Estes, entao,
sao conhecimentos imprescindiveis a uma pratica de ensino em que possa se fundamentar
a partir de saberes contidos nas relagdes entre linguagem, sociedade e escola.

Essas consideracdes das ciéncias linguisticas tornam-se propicias para que os
professores possam observar a linguagem, o conhecimento da lingua e a heterogeneidade
de suas variedades linguisticas em contexto de uso efetivo da lingua. Isto posto,

consideramos as palavras de Antunes (2007) quando afirma:

(...) a linguagem tem como objeto de significagdo as coisas que compdem a
realidade, seja ela realidade experimentada externamente, seja a outra
sentida internamente, desejada, imaginada, projetada, simulada. Nao
importa: falamos das coisas que tém qualquer tipo de existéncia (Antunes,
2007, p. 55).

Os profissionais da educagao de linguagem, dessa forma, podem ser levados a
construir com seus estudantes conceitos em que a reflexdao e analise sejam fundamentais
na construcao de um conhecimento real do mundo desses falantes, sendo possivel refletir
que “ndo é apenas o material linguistico que da sentido aquilo que ouvimos ou lemos”

(Antunes, 2007, p. 55), mas sobretudo da competéncia multidialetal que esse sujeito pode
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adquirir.

Notadamente, o espaco destinado aos estudos de variagdo linguistica nos
documentos oficiais curriculares ndo é consideravel, e, ainda, ndo se pode afirmar de que
forma tais encaminhamentos serdo de fato utilizados pelo curriculo da escola. E também,
de que forma os objetos de conhecimento, instrumentos linguisticos (apostilas do sistema
estruturado de ensino®, plataformas) dardo espaco para que os professores de LP
apresentem, aprofundem e consolidem tais conhecimentos. Ao que nos parece, esse € um
caminho incerto, ou pelo menos desafiador, por onde se tem trilhado o ensino de LP em
MT, no que se refere a questdo dos estudos voltados para o campo da Teoria da Variagao,
principalmente no campo de atuagao da politica educacional de MT.

O ensino de lingua portuguesa, pelo viés da sociolinguistica, efetiva-se num campo
de reconhecimento de que a diversidade dialetal constitui-se por meio dos fatores
linguisticos e extralinguisticos, e por isso mesmo, reflete as caracteristicas sociais
econdmicas e culturais. Desse modo, infere-se que a existéncia de uma pedagogia da
variagdo, como defende Faraco (2008), passa pelo principio que valorizar a riqueza cultural
e linguistica do Estado de Mato Grosso seja estabelecer conexdes com a trajetéria social
dos seus falantes e promover interacdo entre os diferentes grupos sociais e o efeito de
todos os elementos na configuragdo da linguagem.

Os pilares fundamentais que sustentam a pedagogia defendida por Faraco (2008)

estruturam-se em diretrizes centrais, tais como poderiamos descrever como sendo:

a. Heterogeneidade intrinseca — a variagdo é inerente a qualquer lingua. O idioma
nao é estatico, puro ou homogéneo;

b. Fim da cultura do erro — superar a tradicao escolar de tratar as variagdes sociais
ou regionais sob o prisma da cultura do erro;

c. Combate ao preconceito linguistico — a escola deve problematizar a violéncia
simbdlica e discriminagdes direcionadas aos estudantes que utilizam variedades

linguisticas ndo padronizadas.

5 O Sistema Estruturado de Ensino da FGV foi implantado em MT no sistema de ensino estadual em 2022 e
prevé as apostilas bimestrais, avaliagdes, plataforma Plural e formagéo para os professores.
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Entende-se que a fala original do estudante ndo anula o dever da escola de ensinar
a expressao escrita e a norma culta, contudo tem a obrigacdo de dar acesso a bens
culturais para garantir a insercao plena do cidadao na sociedade letrada. Essa consciéncia
linguistica passa pela ideia do constructo diafasico do ensino da lingua.

Quanto a articulagédo entre a pedagogia da variagdo e o uso de plataformas digitais,
como instrumentos pedagdgicos mais atuais, entende-se que a atualizagcdo da pratica

pedagodgica poderia se realizar da seguinte forma:

I. Acesso instantdneo a diversidade: Softwares e redes quebram a barreira
geografica, trazendo registros reais de fala e escrita de diferentes regioes e
grupos sociais para dentro da sala de aula.

Il. Analise de novos géneros digitais: Plataformas expdem os alunos a géneros
textuais nativos da internet (memes, tweets, podcasts, vlogs), que possuem
regras préprias de adequacao.

lll.  Rompimento do preconceito linguistico: Ao contrastar a norma-padrdo com as
linguagens da internet de forma analitica, as ferramentas ajudam a validar a

identidade cultural do aluno sem excluir o ensino da gramatica normativa.

Esse pensamento é corroborado pelas autoras Bortoni-Ricardo e Almeida (2023) ao
retomar discussdes anteriores acerca do relativismo cultural, uma das vertentes que nao
aceita a ideia de superioridade entre as linguas, para propor o ensino de variagao linguistica

na escola. Segundo as autoras:

O Unico aspecto em que as variedades de uma lingua podem diferir entre si
€ no acervo de seu vocabuldrio. Cada variedade contém o vocabulario
necessario para viabilizar a comunicacdo no seu ambito. Descricoes
técnico-cientificas implicam um acréscimo de vocabulario e construcdes
sintaticas mais especificas que fazem a diferenca entre uma norma e outra”
(Bortoni-Ricardo; Almeida, 2023, p. 14).

Além disso, a premissa da heterogeneidade e a da centralidade na fungao e no uso
da lingua sdo formas adequadas para um ensino variacionista, pois rompe com o
tradicionalismo do pensamento que caracteriza a lingua de forma homogénea e passa a ser
concebida como inerente a qualquer lingua, como resultado de fatores linguisticos e

sociais, como bem ja afirmava Labov (2008 [1972]). E a ultima premissa apontada pelas
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autoras, quando a centralidade do ensino variacionista se desloca da estrutura para a
funcdo e uso da lingua, passa-se a abarcar na variagdo aspectos linguisticos, mas também
os aspectos culturais. Bortoni-Ricardo (2023, p.16) vai afirmar, por fim, que tais premissas
constituem “uma proposta de alteragcdo no ensino da lingua nas escolas do Brasil”
(Bortoni-Ricardo; Almeida, 2023, p.16).

Percebe-se que nas atuais salas de aula estdo inseridos tantos outros
conhecimentos, trata-se de uma pequena e importante aldeia global, mas também
ideoldgica, que pode favorecer a tipos de “verbosidade”, negativas ou positivas, como
apontou Labov (2008, [1972]) em suas pesquisas. Em que sentido isso pode ocorrer? Na
forma como os estudantes estdo sendo apresentados ao conhecimento da lingua e
também na forma como correspondem a esse processo. E também, na forma como os
sistemas de ensino se organizam tanto pedagogicamente, quando definem os objetivos,
conteudos, curriculo, objetos do conhecimento, quanto politicamente, quando definem
como esse sistema deve se comportar frente a produgdo do conhecimento na busca por
resultados educacionais.

No atual contexto das politicas educacionais de MT, mais em especifico na
perspectiva da implantagdo do Sistema Estruturado de Ensino e das avaliagdes
sistematicas, composto das politicas 1 e 5 do Programa Educacao 10 anos, constituem-se
por desafios a serem enfrentados para que as regionalidades tanto no eixo diatdpico — a
geografia e cultura regional de MT, quanto diastratico — fatores sociais de idade e
comunidades de fala e grupos sociais caracteristicos de MT - riquezas culturais da regido,
em tempos de incertezas, consigam encontrar o seu caminho. Uma vez que, o Programa
em fase de implementacdo sistematica, oriundo de licitagdes e de produgao nacional,
parece tratar as regionalidades apenas como um conteludo sazonal, ou seja, como uma
transversalidade pedagdgica, cuja centralidade desloca-se do conteddo e do curriculo em
si e ancora-se nas praticas educativas dos professores, sendo possivel pensar
estranhamentos, negligéncias e silenciamentos quanto ao reconhecimento das
caracteristicas culturais e estilisticas do linguajar local mato-grossense.

Contudo, para entendermos os atuais processos, ha que se recorrer ao conceito de
dinamismo das linguas. Nos eixos sociais podemos perceber que os mais velhos

costumam preservar as formas mais antigas, mas as lutas sociais podem empreender
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mudancas, tais como as existentes no universo feminino, nos grupos que ja conseguiram
compreender os fendmenos linguisticos diante dos contextos de uso da lingua em
situagdes formais e informais, e também as midias sociais que tanto podem trazer
isolamento, como integragcado, como afirma Bortoni-Ricardo (2021, p. 71-72).

Enfim, as praticas pedagdgicas dos professores em contexto de variacdo e
mudanca, também estdo obrigadas a buscar a transformacao e a atualizacdo. Deste modo,
os linguistas apresentam as variaveis como sendo um composto importante de estudo na
Teoria da Variacao. Weinreich-Labov-Herzog na tradugcao de Bagno (2023), Bortoni-Ricardo
(2005, 2021) e Mollica e Braga (2003) vao considerar os conceitos de variaveis linguisticas e
a classificacdo em dependentes e independentes. A primeira como sendo o fendbmeno a ser
estudado e o seu resultado ou efeito observado na lingua e a ultima, como sendo os fatores
que influenciam ou causam a variagdo no fendmeno linguistico observado, que podem ser
fatores extralinguisticos (externos ao sistema linguistico) ou linguistico (interno ao sistema
linguistico). A realidade quanto aos fendmenos linguisticos em sala de aula é perfeitamente
observavel, as variaveis linguisticas apresentam-se como fatores importantes a serem
considerados no ensino variacionista. Weinreich-Labov-Herzog, na traduciao de Bagno
(2023), afirmam:

Uma variavel linguistica tem que ser definida sob condigdes estritas para
gue seja parte da estrutura linguistica. (...) a evidéncia quantitativa para a
covariagdo entre a variavel em questao e algum outro elemento linguistico
ou extralinguistico oferece uma condicdo necessaria para admitir tal
unidade estrutural (Weinreich; Labov;Herzog, 2023, p.107).

Em outras palavras, o que se afirma de modo mais simples é que os professores
devem ser observadores da sua propria pratica, onde os fatores linguisticos estdo em
ocorréncia, quais sejam: mudancas de fonemas, alteracdo fonética, mudanca
morfossintatica de uma palavra, introdugcdo de novos signos e quanto aos fatores
extralinguisticos, tais como a recriacdo de politicas educacionais, cujo arcabouco pode
atuar de forma a se perceber mudancas sociais, incluindo a introducao tecnolégica por
idade e sexo, midias sociais e insergoes midiaticas e digitais, fatores que por certo alterarao
os modos e a natureza dos contextos de influéncia nos ciclos de politica (Ball,1992). E
também, a face monitorada embutida na textualidade linguistica de uma politica

educacional.
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Consideracoes Finais

Se a finalidade deste artigo estd em apresentar as articulagoes, aceitabilidade,
intertextualidade descritas nos documentos oficiais curriculares na politica como texto, no
Programa Educacédo 10 anos da politica educacional em MT, entdo podemos inferir ser
prudente afirmar que a formulacdo de uma politica educacional seja um objeto histérico,
portanto, ndo estd desassociado da sociedade. O que nos leva a apontar que a questao
discursiva é marcada pela posicdo do sujeito no contexto enunciativo e a posicdo do
sentido que essa politica, como texto, assume diante desse sujeito coletivo.

Quanto aos documentos curriculares nao se tem muitos aprofundamentos e a
questdo do ensino da e com a variacao linguistica e sua caracteristica multidialetal, pode
conter lacunas, apagamentos e silenciamentos. A avaliagao social que se pode fazer acerca
do que esta proposto, é que ndo se pode garantir a insergao social e linguistica dos falantes
nos variados contextos de comunicagao. Entretanto, a comunicabilidade e a inteligibilidade
entre os sujeitos, jamais estara prejudicada, o que pode ocorrer é que as relacoes de poder
estabelecidas na pratica, poderao favorecer contextos para estigmatizagcoes e preconceitos
linguisticos.

Desta feita, acreditamos que os conhecimentos sociolinguisticos podem auxiliar os
professores no ensino de LP, quando favorecem para compreender o dinamismo da sala de
aula. Contudo, ha que se dedicar aos professores de LP uma escuta sensivel, em que se
possa construir lacos de fortalecimento de sua pratica, compreendendo as diversas
nuances a que estao entrelacadas, quais sejam, a busca por resultados e maior pressao
para evidéncias acerca da proficiéncia dos estudantes. Neste caso, vislumbra-se que a
formagdo em servico, por este viés, possa atenuar processos de apagamento de
variedades linguisticas no contexto escolar. E atividades corretivas presentes na pratica
pedagdgica, tendam em considerar aspectos mais democraticos no ensino da lingua
materna.

A simples verificacdo dos documentos curriculares BNCC e DRC/MT mostram os
tipos de variacdo que sao ali tratadas. As competéncias e habilidades propostas estao
relacionadas aos tipos de variagdo: diatépica, quando concebe as questdoes geopoliticas e
as culturas regionais; diafasica e estilistica, que leva em consideracdao os contextos e

situacdes de fala; diacronica, quando se infere o contexto histérico da lingua; e diastratica,
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que é a variagao social onde se concebe as diferentes formas de uso de acordo com os
grupos sociais, contudo, apenas o reconhecimento dos documentos oficiais e a forma
como descrevem e prescrevem habilidades voltadas para o ensino com variagao linguistica,
tanto em nivel nacional, quanto estadual, mostram-se frageis e aligeiradas, o que reforca a
ideia de um ensino mais generalista.

E para além disso, ha mais habilidades relacionadas a adequacéo linguistica e aos
contextos sociocomunicativos, do que propriamente, para a promogdo de posturas de
reconhecimento mais multidialetais.

Quanto as perspectivas da politica educacional de MT, tem-se que desde 2022
observa-se algumas mudancas estruturais no processo de implementacao, havendo ligeira
acomodacao e aceite das escolas, ainda que com pouca resignagdo. Os monitoramentos
sistematicos via o circuito de gestdo®, que consiste na visita peridédica dos supervisores de
rede da Diretoria Metropolitana de Educacdo — DME - as unidades escolares para
verificagdo das agoes a serem desenvolvidas, e, ainda, a revisdo do que nao foi possivel ser
realizado, com prazos para todas as agbes, a serem atualizadas no sistema, estejam
contidas no plano de acdo da escola. Tudo isso faz parte da politica 1e 5 do Programa
Educacgao 10 anos.

Assim, quanto a constituicdo de uma pedagogia da variagao linguistica concebe-se
por proposicoes de praticas pedagogicas que poderiam permitir pér em atividade os
diversos modos de uso da lingua, tendo como matéria de estudo: a diversidade linguistica,
a relagao entre lingua e sociedade; os conceitos de norma culta; preconceito linguistico;
atitudes e crencas linguisticas; e metodologias de ensino. Esse olhar sensivel de escuta e
observacao, tem conexao direta com todas as premissas da Teoria da Variagao, da qual se
ocupa a natureza tedrica da sociolinguistica na educacgao.

Podemos reafirmar o nosso entendimento que a lingua que utilizamos para nos
comunicar nos garante uma identidade, porque caracteriza nosso pertencimento a
determinado grupo social. Dessa forma, nao a encaramos meramente como um conjunto
de formas linguisticas, € sim como um conjunto de valores socioculturais resultantes das

multiplas influéncias, incluindo aqui as protagonizadas pelos textos de recriacdo das

6 O Sistema Estruturado de Ensino de MT, apresenta no seu conjunto de atividades O SGA - SISTEMA DE
GESTAO DE APRENDIZAGEM - uma plataforma onde se acompanha todos os processos da escola:
administrativos e pedagégicos — a esse trabalho nomina-se CIRCUITO DE GESTAO.
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politicas educacionais no Brasil. Essa é a principal perspectiva que se tem para o sistema
de ensino mato-grossense.

E por fim, claro que podemos considerar que as relagdes de poder na constituicao
de uma politica, sobretudo, no campo da educagao, ndo se constitui de modo tao pacifico
e agregador, uma vez que as criticas perpassam pela ideia de aprimoramento e também de
aceite e acomodacao, entretanto, nem tao como se pensado, nem tdo como se criticado. O
que se pode contemplar é que as avaliacbes formais realizadas periodicamente parecem
apontar mudancas nos resultados, fato muito comemorado nos espacgos de socializacao

oficial das politicas publicas em MT.
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