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A Formacdo da Consciéncia Nacional:

a acdo do Estado e os Intelectuais

Sebastido Pimentel Franco®

INTRODUCAO

Foi no transcorrer do século XIX,
sobretudo a partir da segunda metade, e nas
primeiras décadas do século XX, que vimos
as expressdes “nacionalismo” e “nagdes”
adquirirem signifi-cativa importancia entre nds.

TRINDADE (1992: 82) diz que a idéia
de Nacdo consolida-se a partir das exigéncias
politicas dos Estados oitocentistas, quando
se acrescenta a essa nog¢io a idéia de Patria,
que confere um fator emocional a sensagao
de “pertencimento” a um territério, uma
lingua ou uma cultura, que conforma o
conceito de Nagao:

E, enquanto a Nacdo € uma
identificacdo quase que natural
entre pessoas que possuem tais

caracteristicas comuns, nacio- -

nalismo e patriotismo sdo cons-
trucdes de cunho politico, geradas
pelas necessidades que tém os
Estados em obter o apoio irrestrito
de seus cidaddos A causa nacional.!

As “intelligentsias” brasileiras do século
passado e de principios deste vao se ater
particularmente a essa questdo para apontar,
por meio de obras literdarias, os caminhos

para a criacdo da idéia de Nacdo e de
nacionalismo.

Se € verdade que tinham id€ias diversas,
adotando muitas vezes posturas conflitantes,
no geral tenderam a sustentar teorias que
desembocavam infalivelmente em pontos
comuns ao carater do povo brasileiro. A
maioria dos intelectuais creditava a questao
da miscigenacdo e as condi¢des geograficas
e climéticas a responsabilidade direta pelo
nosso atraso civilizatério e pela falta da
existéncia de uma unidade nacional.

Com a queda da monarquia e a
ascensdo dos republicanos, o grupo que
toma o poder procura criar uma legitimagao
do nosso novo regime, tentando impres-
sionar a seu favor o imagindrio popular,
recorrendo para tal a alguns instrumentos
necessarios a consolidagcdo do novo
momento politico.?

Para tanto, SEVCENKO (1981: V) diz
que:

as duas primeiras décadas deste
século experimentaram a vigéncia
e o predominio de correntes
realistas e de nitidas intengoes
sociais. Inspirados na linhagens
intelectuais caracteristicas da Belle
Epoque... faziam assentar toda a
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sua energia sobre conceitos éticos
bem efinidos e de larga difusio em
todo esse periodo. Assim, abstratos
universais como os de humanidade,
nagoes, bem, verdade, justica
imperavam como padrdes de
referéncia, basicos as unidades
semanticas construtivas dessa
produgio artistica.’

Discursos, valorizacio, manipulacio de
mitos pétrios, serdo alguns dos mecanismos
utilizados.

Como forma de implementar o projeto da
criag@o do conceito de Nagdo e nacionalismo,
o Estado se apropriard de elementos que
funcionardo como transmissores de sua
mensagem. Dentre os que foram usados,
gostariamos de ressaltar a utilizacdo da escola
e da mulher. A primeira, por ser o espaco de
disseminagdo com a veiculagdo de idéias pelo
conhecimento que ela repassa; a segunda, por
ser, na época, a grande maioria que ocupava
a func@o do magistéio, sobretudo o de nivel
primadrio.

Dividimos o nosso trabalho em trés
momentos. Na primeira parte, abordaremos,
de forma sucinta, o papel da mulher em
nossa sociedade. A seguir, procuraremos
evidenciar o pensamento da “intelligentsia”
brasileira do século XIX e do inicio do
século XX, no que tange is suas posicdes
quanto a idéia da criacdo do Estado
Nacional, enfocando suas percepcdes
quando ao cardter do nosso povo. Por fim,
enfocaremos a a¢do da escola no Brasil e
de que forma ela foi utilizada na formagio
do ideal nacionalista.

A MULHER BRASILEIRA:
BREVE SINOPSE

A trajetéria da mulher na histéria da
civilizag@o ocidental sofreu, ao longo dos
séculos, profundas transformacdes, mais
acentuadas do que as ocorridas com os
homens, que sempre ocuparam a lideranca
social e familiar. A condi¢io do chamado
“sexo frégil” variou de lugar e de época. Se é
inegdvel que, em algumas regides, e em
alguns momentos, a mulher esteve numa
posicdo de projecdo, também podemos
afirmar que, de modo geral, situa-se em
condi¢des de inferioridade ao homem, nas
mais diversas sociedades.

No Brasil Colonial, fatores locais
favoreceram o estabelecimento de uma
estrutura agrdria, latifundidria e escravocrata.
A familia portuguesa, ao ser transplantada
para o Brasil, sofreu a influéncia de costumes
locais, adaptou-se e adquiriu caracteristicas
proprias. O regime paternalista se fortaleceu.
Contribuiram para isso a descentralizacdo
administrativa, os latifindios, a dispersdo
populacional

O pai tinha todos os direitos, todos
dependiam dele, a sua autoridade era
inquestiondvel. Como chefe da familia,
exercia poder sobre todos que estivessem sob
sua dependéncia ou influéncia. Cabia & mulher
um papel submisso, vivendo sob a égide
maculina. Estamos obviamente nos repor-
tando ao sistema predominante em nossa
sociedade, o que ndo significa que des-
conhegcamos a existéncia de mulheres que
tivessem desem-penhado papéis diferentes
dessa regra.’



A partir do século XIX, a mulher comeca
a conquistar espaco maior em nossa
sociedade, tirando vantagem do nova
situacdo. O chefe da familia abre suas portas
para a realizacio de festas e saraus.® Da
habilidade feminina passou a depender o
sucesso de uma recep¢do. A maneira como
as mulheres se comportavam, recebiam,
hospedavam ou se insinuavam junto a
personagens prestigiados decidia, as vezes,
o bom encaminhamento da carreira politica
ou econdmia do homem. Apesar da
ascensdo, do crescimento de sua impor-
tdncia, a mulher, durante todo o trancorrer
do século XIX, encontrou enormes
resisténcias para ocupar seu espaco.

A partir do final do século passado e do
principio do século XX, NADER aponta uma
separacdo das estruturas coloniais brasileiras,
o que possibilita profundas alteragdes na
estrutura familiar, enfra-quecendo o poder
conservador masculino e proporcionando a
ascensdo do poder feminino.

O final do século XIX e as primeiras
décadas deste século caracterizaram-se, no
Brasil, pelo inicio do incremento do processo
de industrializa¢do, o que provocara signi-
ficativas mudancas na nossa sociedade.

Havera uma possibilidade de maior
participacdo da mulher no mercado de
trabalho, passando ela efetivamente, a
competir com o sexo masculino pelas novas
oportunidades.

Dentre as possibilidades abertas, acentua-
se a participacdo feminina nas recém-
instaladas industrias, sobretudo na da drea
téxtil, e no magistério.

Além disso, ndo se pode esquecer da

participacdo macica da mulher em atividades
domésticas e na venda de miudezas e de
géneros de primeira necessidade.?

No inicio deste século, a grave crise
econdmica por que atravessava o pafs, com
elevado indice de inflacdo, resultado da
desastrosa politica econdmica implantada
pelo Ministro da Fazenda, Rui Barbosa, fez
com que mais do que nunca a mulher tivesse
de ir a luta em busca de trabalho que
possibilitasse a sua sobrevivéncia e, muitas
vezes, a toda a sua familia.’

Com a industrializacio, fez-se necessario
dotar a populacdo do acesso ao conhecimento,
para que pudesse operar o maquindrio € o
dominio do processo de fabricacdo. A
vinculagdo desse conhecimento vai se dar pela
escola, dai o envidar de esforcos dos
republicanos para expandir cada vez mais o
numero de estabelecimentos educacionais.

Ja nessa época vigorava a idéia, sobretudo
gracas a acdo dos pensadores positivistas, do
papel que a mulher deveria desempenhar no
processo civilizatorio. Preferencialmente, a
mulher vai exercer a funcdo do magistério,
sobretudo por se associar essa fungdo a uma
extensdo da fungfio materna.!?

Apesar de a mulher conseguir cada vez
mais sair do espaco doméstico a que vivia
confinada até o século XIX, prevalecerd em
nossa sociedade o ideal feminino da
docilidade, da submissido e dedicacdo a
familia (filhos e maridos). Dessa forma,
vemos ser inculcados na sociedade valores,
formas de comportamento, que passam desde
a disciplina rigida do espaco ao tempo do
trabalho, estendendo-se a todas as esferas da
vida, como as relacdes familiares, a rua e os
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espagos consagrados ao lazer.

“Particularmente sobre as mulheres recai
uma forte carga de presso acerca da obtengdo
do comportamento desejado, pessoal e
familiar...”™, Daf todo envidar de esforcosem
estabelecer-se um padrio de comportamento
que fomente um ideal feminino de reclusio
ao lar.

A “INTELLIGENTSIA”
BRASILEIRA E A QUESTAO
DA ACIONALIDADE

Serd nosso objetivo evidenciar o
posicionamento da “intelligentsia” brasileira
acerca da constituicio do ideal de Nagdo e
de nacionalidade. Teremos como foco o
periodo compreendido entre o século XIX,
sobretudo a partir da independéncia do
Brasil, em 1822, ¢ as primeiras décadas do
século XX, quando se estd consolidando o
regime republicano.

A busca de uma identidade coletiva, de
um alicerce para a construgdo da nagdo foi
uma tarefa que os intelectuais da Primeira
Repiblica, no Brasil (1889-1930), per-
seguiram obstinadamente.

De maneira geral, esses intelectuais
tiveram pensamentos comuns, e, entre eles,
aponta-se a inexisténcia da identidade
brasileira e de que forma se pode fomenta-la.

Alberto Torres,'? ao criticar o regime e
a falta de identidade nacional na segunda
década deste século, afirma: “Este Estado
nio € uma nacionalidade: este pais nao é
uma sociedade; esta gente niio é um povo.
Nossos homens nio sio cidadaos” 13

Dessa maneira, surgiram duas formas

tipicas de reagdo. Uma, a mais simplista, que
procurava sublimar as dificuldades,
transformando o sentimento de inferioridade
em um de superioridade. Exemplo cldssico &
0 de Affonso Celso™ em sua obra Por que
me ufano de meu pais, em que se visualiza,
claramente, como o proprio titulo demonstra,
uma visdo de pais promissor. O Brasil era
Visto como o “gigante adormecido”, que no
futuro mostraria sua grandiosidade. A outra
mergulhava profundamente na realidade do
pais, pois acreditava que s6 a partir do
conhecimento de suas caracteristicas seus
habitantes seriam capazes de dar ordem ao
caos em que se vivia (SEVCENKO, 1981)15,
Esta, certamente, uma visdo mais pessimista.

Para alguns estudiosos, o idea] de
constituicdo de Nagdo e nacionalismo
S€mpre esteve presente entre nds. As
tentativas de libertacio do jugo portugués e
até holandés, no perfodo colonial, seriam, em
verdade, representacdes desse ideal.
Discordamos desse ponto de vista, por
entendermos que tais tentativas apre-
sentavam caracteristicas de grupos eco-
némicos, na maioria das vezes, atrelados a
Portugal. Seus desejos seriam, antes de tudo,
a alteragio das relagdes de poder econdmico
e politico, sendo a problematica apenas um
pretexto.

Antes de nos atermos 3 acdo e ao
pensamento da “intelligentsia” brasileira,
gostariamos de discutir o que seria esta Nacdo,
nacionalismo e nacionalidade. Tomamos
como referéncia ANDERSON, que, entre
outras coisas, aponta-nos a dificuldade em se
definirem esses conceitos, sobretudo em
analisd-los e compreendé-los. Fala-nos que:
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Para compreendé-los adequa-
damente é preciso que consideremos
com cuidado como se tornaram
entidades histéricas, de que modo
seus significados se alteraram no
correr do tempo, e por que, hoje em
dia, inspiram uma legitimidade
emocional tdo profunda.'®

No caso brasileiro, veremos que, em
maior ou menor intensidade, a inte-
Jectualidade procurou construir a idéia de
Nacgio, nacionalidade e nacionalismo,
tomando com fonte inspiradora uma visao
europeizante, sustentada nas teorias a partir
desse referencial:

Aos jornalistas, intelectuais,
escritores e “homens da ciéncia”
estava reservada a “missdo” de
refletir a respeito da realidade
brasileira buscando no social, nas
condicdes étnicas do pafs, nas
diversidades regionais, os ele-
mentos formadores da nacio-
nalidade e da identidade nacional.
Cabia-lhes a tarefa de apontar
solucdes e caminhos para o lugar
reservado ao Brasil junto as nagoes
civilizadas. Esta “missao” foi
desempenhada com ardor e
comportou leituras da realidade
brasileira sob a 6tica das teorias
entdo populares na Europa — o
darwinismo social, o evolu-
cionismo, o racismo, O posi-
tivismo, o liberalismo — pro-
vocando, nestes pensadores

rep6rteres do seu tempo,
expressdes de pessimismo ou
otimismo diante da realidade

complexa de um pais 7

GUIMARAES, ao enfocar a atuagio do
Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro
(IHGB) ¢ 0 seu projeto da constitui¢do de uma
histéria nacional, procura evidenciar de que
forma os membros dessa entidade
compreendiam e debatiam em torno do
“nacional”. O modelo referéncia € o europeu,
em que a produgdo historiogréfica elitista
desempenhou papel decisivo na construcao
de visdes e interpretagdes e na discussao dessa
questdo. Para esse autor, apds a implantagao
do Estado Nacional, impunha-se como tarefa
o delineamento de um perfil para a “Nagdo
Brasileira, capaz de garantir uma identidade
prépria no conjunto mais amplo das ‘Nacoes”,
de acordo com os nossos principios
organizadores da vida social do século
4 G

Para esses intelectuais, era tarefa
primordial pensar o Brasil segundo os
postulados préprios de uma historia
comprometida com o desvendamento do
processo de génese da nagdo. Essa
historiagrafia e esses pensadores estavam
atrelados ao Estado, vinculados a dinastia
de Braganca, enxergando, portanto, 0
elemento colonizador como o responsdvel
pela Nacd@o. A Nac@o deveria pertencer aos
brancos colonizadores, evidenciando, por
certo lado, cardter depreciativo quanto aos
demais segmentos sociais que excluiram,
como os elementos indigenas e africano, pot
nio os considerarem civilizados.?
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No momento em que se est4 fomentando
a construcdo de Nacgdo, nacionalidade e
nacionalismo serdo decisivos, pois, ideolo-
gicamente, essa criac@o e sedimentacio vio
se transferindo e se perpetuando entre as
geracoes futuras.

De forma geral, o Brasil era tido como
um pafs atrasado, e a Europa, civilizada, daf
esta ser vista como referéncia. Para esses
intelectuais, o elemento branco, colonizador
¢ portugués era mais evoluido, o que
consolidaria e sustentaria as teorias racistas
que evidenciam o negro e o indio como
responsdveis pelo nosso atraso.

A idéia de inferioridade racial contribufa
para a reelaboracdo das representagdes a
respeito de negros, indios e mesticos como
incapazes de interiorizar comportamentos
civilizados.

Segundo SALLES?, a imagem negativa
dos indios, negros, mesticos e amarelos era
sustentada nas teorias racistas em
desenvolvimento na Europa do século XIX,
quando, por meio de pesquisas experimentais
com cérebros humanos e com simios, passou-
se a atribuir a esses grupos sociais uma
inferioridade racial, o que, para a época, era
comprovado biologicamente.

Essas teorias levaram a um dvido desejo
de branqueamento da populacio brasileira,
que serd responsdvel em parte pelo projeto
imigrantista que ocorreu no nosso pafs
na segunda metade do século XIX e nas
primeiras décadas do nosso século. Asso-
ciava-se a questdo do embran-quecimento
idéia de progresso e civilizacio.

Concomitantemente a crenca das teorias
raciais causadoras de nossos males, toma

corpo a teoria da influéncia do meio fisico. A
dependéncia do homem em relacio ao meio
ambiente, numa predominincia de uma visdo
pessimista, ou seja, a de que jamais conse-
guiremos nos equiparar a Europa.

Esses pensadores atribuiram a
mesticagem, ao clima, ao negro ou ao indio
os fundamentos de nosso entrave civilizatério.
Tinham por pensamento comum, ainda, o fato
de o elemento branco e colonizador ser
superior.

Varnaghen®! e Capistrano de Abreu,??
cntre outros, pensavam a questido da
formag@o do povo brasileiro por viés
idéntico. Ora em maior ou menor proporcao,
imputavam, sobretudo ao indio e ao negro,
as herangas de todos os males, e por razio
6bvia, entendiam-nos como inferiores.
Impunham e fomentavam um visdo deter-
minista do nosso atraso, e estariamos fadados
ao eterno fracasso, existindo uma unica
forma de reverter esse panorama que era por
meio da educacio.??

Essa intelectualidade do século XIX é
financiada pelo Estado, seu mecenas. Daf ter
sido solidificado o poder estatal, grada-
tivamente. O ideal de forjar a nagdo é
pensado necessariamente a partir do Estado,
uma vez que ele € em verdade, o agente de
construcdo de si préprio.

A intelectualidade passaré a ocupar desde
simples cargos burocréticos até os de nivel
mais elevado, evidenciando dessa forma a
tutela que o Estado oferecerd a organizacio
cultural e aos institutos superiores da época.?*

Cai a monarquia a ascende a reptblica.
O panorama pouco ou quase nada muda.
Convém nido esquecer que os intelectuais do




século XIX sdo os formadores da geracdo de
intelectuais do século XX e, por isso mesmo,
exercem profundas influéncias sobre estes.

Findo o periodo monarquista, os
intelectuais que apéiam o movimento
republicano véem agora a possibilidade de
impor um novo projeto ideolégico, uma nova
postura quanto a concep¢do do cardter de
nosso povo e da nossa nag@o.

Em comum, vdo entender que, para
definir e propor esse projeto ideoldgico, é
preciso, antes de mais nada, conhecer
profundamente nossas raizes. Entender a
génese dos males que nos afligem. Nesse
sentido, as teorias raciais e de associacdo delas
com o meio ambiente e 0 nosso clima toma
vulto cada vez maior.

Proclamada a reptblica e passada a
euforia, segue-se uma fase de descon-
tentamento, uma vez que o regime se mostra
ineficaz para resolver os problemas da Nacio.
Iniciam-se o desinimo, as desilusdes e
frustracdes, que tomam conta dos homens
publicos e pensadores.

Na prética, os intelectuais viram enormes
dificuldades para implantar um projeto
ideoldgico, principalmente porque nio o
tinham. Existia tdo-somente uma verdadeira
vontade de mudar. Segundo, ndo dispunham
de poderes para isso. Embora proclamassem
sua vocacao para elite dirigente, nfo
conseguiam atingir os postos principais de
comando e, por 1SS0 mesmo, criticam
enormemente a republica que ajudaram a
consolidar. Aliados do poder, teceram criticas
ao governo, por ser ele chefiado por incapazes.

Esses intelectuais, segundo PECAUT.*
(1990: 19). condenam as oligarquias esta-

belecidas na republica, embora sejam
oriundos delas. Além disso, com a ascensdo
do ensino e a criacdo de faculdades, comecam
a perder “status” pela concorréncia dos
diplomas.

Passam abertamente a condenar o Estado
e seu aparelho por interferir na cultura, mas
esquecem que fazem parte desse Estado, uma
vez que a grande maioria deles sdo membros
da administragdo e, portanto, servidores do
Estado. Estao, na verdade, desiludidos pelo
pequeno poder que exercem. Entendem que
sua primeira missdo € a politica, mas nio
conseguem penetrar na sua direcdo. Por
participarem de funcdes publicas, sio,
invariavelmente, reprodutores de uma
linguagem que € a do poder a que estdo
atrelados.

Seu discurso, proclamada a sua vocagio
para elite dirigente e a separac@o das amarras
do Estado, € feito em razao de nio terem um
papel preponderante na politica.

Por fim, convém ressaltar o fato de serem
rarefeitas as publicagdes, por termos um
publico restrito, uma vez que a maioria da
populacg@o brasileira dessa época é analfabeta.
Esses intelectuais encontram enormes
dificuldades para transmitir e fazer com que
suas mensagens sejam absorvidas. Para quem
falam? Isto serd tdo significativo, que quase
todos os intelectuais apontam a problematica
da falta de instru¢do do povo e véem na
educacdo o canal para a solucdo de nossos
problemas. Instruir o povo serd a meta
prioritdria a ser atingida.

Tentam apontar caracteristicas comuns
a0 nosso povo, enumerando, entre outras a
indoléncia, a imitacdo do estrangeiro, a
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tolerancia, o individualismo, a bondade, a
preguiga. Segundo LEITE®*, o que na
maioria das vezes esses intelectuais fizeram
foi tentar explicar, por teorias raciais, como
chegar 2 idéia da inferioridade brasileira.
Nesse caso, a explicagdo do trago inferior €
feita responsabilizando o negro e o indigena
(muito mais fregiientemente o negro). A
justificativa, portanto, estd diretamente
ligada as teorias europé€ias sobre as ragas.
Nio podemos esquecer ainda a influéncia
marcante que também exerciam as teorias
ligadas ao questionamento do meio ambiente
e climdtico.

Face ao grande ndmero de intelectuais da
época, optamos por evidenciar o pensamento
de alguns deles, tomando como referéncia a
obra de Dante Moreira Leite.

Paulo Prado?’ evidencia como carac-
teristica principal do nosso povo, a tristeza.
Atribui o fato & heranca colonial, associado
a questdo climatica. Para ele, a escraviddo
teria provocado profundas influéncias no
carater nacional: luxiria, preguica, apatia,
subserviéncia, desprezo. Embora atribua
alguma culpa aos portugueses colonizadores,
tenta suavizd-la, imputando a questao
climética, a terra, a mulher indigena e
sobretudo a africana, a maior respon-
sabilidade pela nossa inferioridade.

Estudar a formacio do pafs para entender
o cariter do seu povo é o que propunha
Manuel Bonfim.?®

Este percebia o nosso atraso associado a
termos sido povoados por mesticos, indolentes
e preguicosos. Afirmava que a vida sedentaria
e exploradora dos tempos coloniais seria a
principal razdo de nosso atraso. A exploragao

nos teria tornado desconfiados, agressivos,
perversos quanto ao senso moral. Embora
critique a forma de exploracdo adotada pelos
portugueses nos tempos coloniais, € em relagao
ao negro e ao {ndio mais contundente,
atribuindo-lhes os maiores maleficios na
formagcao do cardter do nosso povo. Eles eram
povos atrasados, sem qualidades ou defeitos,
o que os levou a viverem da imitagdo. Como
forma de corrigir e reverter essa situacdo,
propunha a disseminacdo da educagdo.

Outro que aponta o fator geografico,
econdmico e social como modelador do
cardter coletivo nacional é Fernando de
Azevedo.?® Para ele, o meio fisico, o clima, a
raca modelam o povo e esses fatores passam
de geragio. Acredita, no entanto, que as forgas
sociais se sobrepunham as naturais, 2 medida
que a civilizac@o se desenvolvia.

Silvio Romero® entende a questdo social
como a responsdvel pelo atraso de nosso
cardter nacional, nesse caso, imputando ao
negro africano a maior parcela de culpa.
Afirma que, por sermos atrasados, tendemos
a adotar a imitacdo. Ndo diferentemente dos
demais intelectuais da época, vé a edu-
cacdo como forma de nos tirar do atraso
civilizatorio.

Outro intelectual de destaque, Oliveira
Viana®!, aponta duas explicagdes para se
compreender o atraso do cardter do
brasileiro: o ambiente geografico e a psi-
cologia das ragas. Adepto da teoria racista,
vé nos arianos sinénimo de evolu-
¢do, progresso €, nos negros ¢ indios, a
degeneracao.

Embora dé um peso maior a variacao
climatica e as caracterfsticas do nosso meio



fisico como responsaveis pela natureza do
carater nacional, Euclides da Cunha® nio
esquece, no entanto, de afirmar que a mistura
de racas, na maioria das vezes, foi
extremamente prejudicial.

LEITE se reporta, ainda, a alguns outros
intelectuais, como Gilberto Freyre,33 Sérgio
Buarque de Holanda,* Capistrano de Abreu,
que ndo abordaremos enquanto tedricos, por
entendermos que ja fizemos alusio ao
pensamento que prevalecia, de forma geral,
quando enfocamos os intelectuais citados
acima.

Foi significativo nessa época, o surto
nacionalista que se exacerbou com o
surgimento de um movimento liderado por
intelectuais (escritores, poetas, teatrélogos,
artistas pldsticos, musicos), conhecido por
“Modernismo™. Da-se a descoberta do
Brasil pelos brasileiros. Uma postura nacio-
nalista € assumida. Critica-se, abertamente,
segundo SCHWARZ.,* o “sentimento de
viverem entre instituicdes e idéias que sdo
coOpias do estrangeiro e nio refletem a
realidade local”. Mais do que nunca, esses
intelectuais se propdem a discutir e a
valorizar o Brasil.

Esse nacionalismo que tomou conta do
pensamento esteve na ordem do dia e tinha
como proposta bdsica o forjamento da
consciéncia nacional. Como ndo se tinha um
projeto pronto e acabado, por ndo possuirem
o poder politico para implementar suas
propostas, e em razdo das dificuldades em
disseminarem suas idéias (analfabetismo),
ndo restou outra alternativa aos intelectuais
a ndo ser a propor a educacio como forma
de corrigir as distorcdes.

A ESCOLA E A MULHER:
VEICULOS DO IDEAL
NACIONALISTA

Tentaremos, a seguir, evidenciar de que
forma a escola foi utilizada como um dos
veiculos do ideal nacionalista que o Estado
pretendia implantar.

A escola, sobretudo a primdria, se
utilizard, por sua vez, dos professores
(mulheres) como o veiculo para a transmissio
da mensagem desejada.

Antes de nos atermos 2 acio da escola
no periodo compreendido de 1889 e 1930,
faremos uma explanacio dessa instituicao no
Brasil, através dos tempos.

Face a estrutura econdmica que aqui foi
implantada quando da nossa colonizacao por
Portugal; face ainda i necessidade de
estabelecer-se um esquema préoprio de
seguranga na coldnia brasileira; vemos surgir
no Brasil um isolamento e uma estratificacio
bem delimitados. De um lado, o branco
colonizador, a classe dominante, detentora do
poder politico e econémico e do outro, a
populagdo nativa, negra e mestica, os
dominados.3¢

Nesse contexto, aos donos de terras e
senhores de engenho, aos donos do poder,
cabia o privilégio de receber educacdo,
embora em niimero restrito, uma vez que as
mulheres e os primogénitos aqui ndo
estavam incluidos, sendo, portanto, a
populagdo escolarizada reduzidissima.

Nessa época, encontrava-se em pleno
vigor o trabalho desenvolvido pelas ordens
religiosas, movimento conhecido como
Contra-Reforma, que tinha por objetivo
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reaver os féis que a Igreja havia perdido com
a reforma de Lutero. Naquele movimento,
convém destacar o papel que desem-
penharam os jesuitas da Companhia de Jesus.
A educacdo disseminada pelos jesuitas tinha
por objetivo a formacdo de letrados e
eruditos. Uma educacio literdria, humanista.
Alheia a realidade da vida da col6nia, visava
a cultivar as “coisas do espirito”. Esse tipo
de educacgdo era o desejado, na época, pelas
classes dominantes, uma vez que nesse
periodo ndo havia necessidade de outro tipo
de educagdo, face a nossa economia
rudimentar e sedimentada no trabalho
escravo. Ndo havia demanda de mao-de-obra
que dominasse técnicas mais avancadas,
como ocorreu com a sociedade indus-
trializada do século XVIII, na Europa.
Assim, essa educaciio nio alterava a estrutura
vigente, pelo contrario, subordinava-se ao
meio social vigente. Sua marginalidade era
a esséncia da qual vivia e se alimentava.d’

Existia, portanto, um casamento perfeito
entre o que desejavam os colonizadores e os
objetivos da educacdo jesuitica.

Intimeros colégios foram instalados por
todo o pafs. As escolas destinada aos fndios
tinham por objetivo real a catequese.
Compreendiam os jesuitas que, para
propagar a fé catélica, era preciso ensinar-
lhes a leitura e a escrita. Nessas escolas de
ler e escrever, transmitiam-se os costumes
dos europeus (portugueses), incutindo-se no
inicio a cultura européia como superior, uma
vez que, de todas as formas, havia tentativa
de demover os nativos de seus costumes. O
ensino jesuitico era passado no s6 para os
indios, mas também, para os filhos dos

colonos e escravos, o que resultava numa
grande influéncia que os jesuitas passaram
aexercer em todas as estratificacdes sociais
da época.38

O que se verificou na realidade é que o
plano educacional destinou-se a uma
instrucdo para os filhos de colonos, enquanto
0s indios e os escravos seriam apenas
catequizados. Isso era importante, sobretudo
no plano econdémico, uma vez que indios e
escravos tornavam-se mais doceis, podendo
ser utilizados como mao-de-obra barata.

FREIRE vé essa questdo como um dos
fatores contribuintes para o elevado nimero
de analfabetos existentes no pais, tendo
inclusive chegado i conclusdo de que essa
situacdo perdurou de 1534 a 1850. Sobre o
fato, diz:

Uma estrutura social “que ndo
podia” privilegiar a educa-
¢ao escolarizada, estendendo
conteidos alienados e de
concepeao elitista, com “sistema’”
esfacelado de aulas avulsas,
fecundada pela ideologia, [...] um
grande nimero de analfabetos [...]
uma sociedade dual (senhor x
escravo), de economia agricola-
exportadora-dependente,
(economia colonial) ndo necessita
de educag@o primdria, dafi o
descaso por ela. Precisava [...],
organizar e manter a instrucio
superior para uma elite que se
encarregaria da burocracia do
Estado, com o fim de perpetuar os
seus interesses e cujo diploma




referendava a posicdo social,
politica e econémica, a quem
possuia e a seus grupos de iguais.>

No campo feminino, a educagio restringia-
se as boas maneiras e prendas do lar.

Em 1759, o Marqués de Pombal,
ministro do rei D. José I, expulsou os jesuitas
de Portugal e suas coldnias. Visava nio s6 a
aumentar a concentrac@o do poder real, mas
também, a eliminar a preocupacio com a
crescente forca econdmica da Companhia de
Jesus, cujos bens foram confiscados.*

O ensino secunddrio, diferentemente da
época dos jesuitas, passou a ser administrado
em forma de aulas avulsas (aulas régias) de
latim, grego, filosofia, retdrica, o que, para
muitos, foi um retrocesso. Nio tinhamos
professores suficientes e a maioria era
desqualificada para o cargo. Além disso, ndo
foi dado incentivo para que as pessoas
abracassem a carreira, face ao precdrio soldo
que recebiam, sem contar que 0S pPoucos
professores existentes haviam recebido uma
formagdo jesuitica que continuaram a
reproduzir.

Se qualitativamente nao houve melhora,
quantitativamente, 0 ensino piorou, uma vez
que menos pessoas passaram a ter acesso a
ele. Continuou dissociado dos problemas da
realidade imediata. Quem desejasse dar
continuidade aos estudos, teria necessidade
de se deslocar para a Europa, face a
inexisténcia de cursos superiores no Brasil.

Serd com a transmigracdo da Familia
Real para o Brasil que o cendrio educacional
sofrerd profundas alteracdes.

A colbnia ndo tinha condi¢des de

absorver todo um séquito que aqui se
instalou. Dessa forma, o governo portugués
teve de tomar uma série de medidas no
sentido de dotar a colonia das condicdes
agora necessdrias ao funcionamento da corte
em terras brasileiras, no que se referia a area
da cultura e da educagdo. Intimeras
providéncias foram tomadas, tais como a
abertura de novas escolas, a criagdo de cursos
superiores, a criagdo da Biblioteca Nacional,
do Jardim Botanico, do Museu Nacional.
Intimeros jornais e revistas sdo editados,
tendo inclusive sido criadas a Imprensa e a
Tipografia Nacional.

Ap6s a proclamagao da independéncia
(1822), € outorgada a constituiciio de 1824,
a primeira do pafs sob o regime monarquico.
No que concerne a educagio:

[...] acenou-se no item 32 do artigo
179 com uma instru¢do primdria
gratuita a todos os cidadaos. [...] O
Imperador [...] ndo lhe custou
universalizar no texto legal uma
educac@o gratuita, que nunca
existia na realidade, e que, dez anos
ap6és, no Ato Adicional a
Constituicao, aprovado em 1834,
deixou de ser problema do governo
central, para continuar uma
quimera, s6 que jd agora
descentralizada para os governos
provinciais. A declaracdo de
intengdes jamais se faz acom-
panhar de medidas implemen-
tadores, que viabi-lizassem o
pretendido beneficio (SOUZA,
1986: 26).41
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Se o nivel de popularidade da escola
elementar aumentou na época, no mais a
educagio permaneceu igual durante todo o
transcorrer do 1° e 2° reinados. A estra-
tificagdo social ndo se alterou, tendo por base
aescravatura. A economia permaneceu igual,
caracterizando-se pelo seu cardter agrario-
exportador. A clientela que tinha acesso 2
instrugéo continuava sendo formada pelos
filhos da elite, sobretudo no que se referia
aos graus mais elevados. As deficiéncias da
organizac@o escolar continuaram indimeras.*

No tocante a instru¢do secundiria,
espalham-se as aulas avulsas e particulares
para meninos, sem a devida fiscalizac¢o.

Nessa €poca, a populacio brasileira
habitava predominantemente a zona rural,
embora o pais comecasse a se modernizar
com a industrializacdo. O problema do
analfabetismo continuava cronico, apesar de
o idedrio liberal e positivista destacar a
educagdo como o tnico caminho legitimo
para melhorar os homens, dar-lhes novo
destino moral e pregar a escola como a
“salvadora do mundo”, uma vez que por
meio dela as desigualdades sociais seriam
abolidas. Como assinala FREIRE

A proclamagio da “necessidade” de
educagdo popular, foi apenas uma
farsa liberal, encenada em nome da
“democracia”, pelos dominantes,
para dissimular o jogo politico
que realizavam com vistas a garantir-
Ihes todos os direitos e privilégios.*?

A questdo do acesso a escola ganha
novos contornos quando se inicia o processo

de industrializac@o, apds ao anos 20, uma vez
que a formacdo de mao-de-obra
especializada requeria o dominio de técnicas,
tais como a leitura e a escrita. Assim, a
sociedade, como um todo, passa a reivindicar
alteragBes nesse quadro, visando a solucio
do “problema” educacional. Ter acesso 2
escola era visto como uma garantia de
ascensao social, daf iniciar-se a campanha
pela escola piiblica para todos, o que, sem
davida, produzird uma mudanca, pelos
menos, quantitativa, no quadro educacional
brasileiro. “Se em 1889, os alunos
matriculados correspondiam a cerca de 12%
da populacdo em idade escolar, em 1930 ja
[...] subido a cerca de 30%”,%4

Se, por um lado, aumenta a oferta da
escola, por outro, a maior parte da populacdo
continua marginalizada dos beneficios dessa
escolarizagdo, perpetuando-se o problema
face ao excessivo nimero de repeténcia e
evasdo, marcadamente nas séries iniciais do
1° grau. O ensino, cada vez mais, beneficia
a elite em detrimento da maioria esmagadora
da populacio.

Sabe-se que a falta de escola para todos
(embora o nimero delas tenha crescido) e
as condigdes socioecondmicas que obrigam
a maioria da populagdo a ingressar no
mercado de trabalho muito cedo, dentre
outros fatores, restringem o acesso a escola
por grande parte da populag@o brasileira.

O ensino continuou sendo do tipo
literdrio, enciclopédico. Para a populacio
mais pobre, foi criado o ensino profissional,
que também atendia a uma clientela diminuta.

Feito esse retrospecto da escola e da
educacdo no Brasil, passemos agora, a



verificar de que forma o Estado republicano
(1889-1930) utilizou a educacdo como um
veiculo de difusdo do idedrio que desejava.

No Brasil, desde o final do Império,
sobretudo gracas & campanha incentivada
pelos intelectuais, especialmente os teoricos
adeptos do positivismo, falava-se do estado
precdrio em que se encontrava a educagdo do
povo e evidenciava-se tal fato como um forte
obstdculo ao nosso desenvolvimento, o que
impedia o rompimento do atraso civilizatorio
em que viviamos.

Embalados pelo idedlogos republicanos
que haviam ascendido ao poder, vemos crescer,
cada vez mais, o entusiasmo pela educac@o.
Proclama-se a popularizacdo do ensino como
forma de determinar o desenvolvimento da
nagio. Grandioso serd o esforco da Primeira
Repiblica em expandir a oferta da
escolarizagiio para toda a parcela da populagdo.

Obviamente, sabemos que, aliado a esse
pensamento, decisiva foi a necessidade de
ampliar o nivel de escolarizagdo da populagdo,
em razdo do processo de industrializacdo que
estdvamos experimentando.

Embora o indice de analfabetismo no
pafs como um todo ndo tivesse diminuido
drasticamente, é inegdvel que em alguns
estados da federacdo houve uma melhora
substancial, como foi o caso de Sdo Paulo e
Rio de Janeiro, talvez em parte explicdvel,
por serem esses dois centros os lideres do
processo de industrializagdo do nosso pais.

E nesse cendrio que o Estado fomenta a
criacdo de um sentimento patri6tico em que
o individuo passa a ser visto como
responsével pelo processo nacional e pela
prosperidade publica, e, para se chegar a essas

mudancgas, usa-se como veiculo a escola, que
terd como tarefa a responsabilidade pela
formacdo do cardter nacional. Nesse sentido,
TRINDADE diz que:

[...] todos os
administragdo publica no Brasil
voltam-se, neste momento para a

esforcos da

formacao do patriota [...] tentando
impedir a emergéncia de interesses
outros que ndo os da construgdo da
Nagio brasileira.*®

O regime recém-estabelecido precisava
ser legitimado. Dessa forma, manipula-se o
imagindrio popular por meio de um
engendramento de estratégias pela via
nacional capazes de consolidar esse novo
momento. Serd pela manipulacdo de mitos,
dos heréis, da alegoria feminina e da
valorizacdo dos simbolos e idioma pétrio que
se tentard chegar a esse objetivo.

Por meio do ensino da Histéria e da
Geografia, procura-se conhecer 0 solo patrio
e referenciar as glorias, os grandes vultos e
heréis que serviriam de exemplos para as
futuras geracdes. As aulas de moral e civismo
servem, antes de mais nada, para ajustar o
individuo ao modelo pretendido, que € o de
implementar a disciplina e a ordem. Os
exercicios fisicos, que se tornam a coqueluche
do momento, contribuem para a criacdo de
corpos fortes que servirdo a Patria.

Para disseminar esse ideal, a escola e as
mulheres foram:

utilizadas como veiculos de
reproducio dos objetivos maiores
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da Nacgdo: a escola, sobretudo a
primdria, como transmissora da
mensagem patridtica a todos os
cidaddos; e a mulher, como
simbologia e como elemento
formador da futuras geragdes. A
ambas cabe a missao de ensinar a
crianca e ao jovem um corpo de
doutrinas que se tome, pelo
caminho do sentimento, 0s mais
fiéis servidores da pétria.*¢

Ja falamos anteriormente que, a partir do
século XIX, a mulher consegue ascender
socialmente, passa a exercer indmeras
fungdes, entre elas a do magistério, sobretudo
face a visdo dessa atividade como uma
extensdo das atividades do lar. Embora exista
essa ascensdo, € inegdvel que a sociedade do
inicio do século XX ainda tem como proposta
basica confinar a mulher a fungio que ndo
comprometa os padrdes vigentes sobre
moralidade e recato. Dai, portanto, procurar
evitar-se a sua acao publica.

A funcdo materna ainda é primordial,
cabendo a mulher desempenhar um papel da
direcdo interna da familia, o que a faz o esteio
do nticleo familiar. A ela compete transmitir
os valores éticos e morais da sociedade.
Aliada ao seu papel de mie, a mulher
professora (esta € também a mie de todos
seus alunos) deve atender aos interesses da
sociedade e da Nacd@o, por meio da
retransmissdo dos conhecimentos e valores
que desejam ser repassados. Tem ela,
portanto, a responsabilidade no processo
formativo do individuo, é 1til aos interesses
sociais.

Para a mulher, desejava-se que
representasse o papel da rainha do lar e do
anjo tutelar da familia, cabendo-lhe,
conseqlientemente, como responsabilidades
as atividades da casa e o zelo da familia.
Cabe a ela manter a ordem social, € isso s6
serd possivel se exercer a fun¢io de guardar
o lar, a moral € 0s bons costumes. E nesse
sentido que se reserva para ela o papel de
educadora por natureza, pois, nessa
condicdo, pode ser professora, orientando
seus alunos como se fossem seus filhos.

Foi dessa forma que os intelectuais
assimilaram, e difundiram o discurso de ser
a mulher educadora por natureza, por
consideraram que a “tarefa de educar era uma
grande missdo, pois ndo bastava apenas ter
filhos e crid-los, deveriam educd-los para a
vida e para pétria” 47

O que se desejava, em verdade, era tirar
amulher do campo profissional e cientifico,
enclausurando-a em casa. Trabalhar fora,
trocar seus afazeres domésticos por uma
profissdo remunerada significava,  viso da
época, provocar desajustes, desordem social
das novas geragdes, o que seria prejudicial
ao progresso, além de que diminuiria a oferta
de mé@o-de-obra e valorizaria o trabalho ¢ o
saldrio masculino.*®

Em razdo de a crianga ser vista como
esperanca da patria, cabe & mae, em primeiro
lugar, e a professora, posteriormente, formar
esse pequeno ser para tornar-se um cidadio
digno, um homem bom para a familia, um
individuo para a sociedade, um cidadéo para
servir a patria.

Sobre o fato, convém ressaltar a visdo
da época, influenciada pelo positivismo, de




que a nogdo de familia s6 era superada pela
nocdo de Patria e Humanidade. Assim sendo,
cabem & mulher dois oficios basicos, o de
aperfeigoar o esposo e o de educar os filhos
para a Humanidade, o que a faz responsével
pela posi¢do moral dos futuros cidadaos.

Conferidas pelo governo, a mulher, a
mestra e a escola sdo os responsdveis pela
posicdo do sentimento civico de cada
cidaddo, levando-se em consideracdo que
esses cidaddos devem ser criados para ser
patriotas, a servi¢o da Patria.

CONCLUSAO

A educacdo ministrada no Brasil durante
todo o periodo colonial esteve nas mdos do
Estado, aliado a Igreja, e destinou-se a uma
minoria privilegiada, os “bem nascidos”. A
grande massa (indios, negros, mesticos)
recebia instrug¢do religiosa, com a
preocupagdo de levé-los a obediéncia servil.

No periodo delimitado para nosso estudo
(século XIX e as primeiras décadas do século
XX), observamos certa evolu¢do na
administracdo do ensino, que continuou,
entretanto, voltado para atender aos
interesses das classes dominantes.

A chamada “intelligentsia” brasileira
que procurou forjar o ideal de Nacgdo e
nacionalidade, tinha uma visdo do Brasil
como pafs atrasado e da Europa Ocidental
como civilizada, dois p6los antagbnicos.
Essa 6tica contrapunha o colonizador, como
evoluido, ao colonizador, inferior, atrasado.
Como resultado, chegamos a consolida¢do
das teorias racistas que rotulavam o negro ¢

o indio como responsdveis pelo nosso atraso,
incapazes, inclusive, de interiorizar
comportamentos civilizados. N@o nos
esquecamos de que a preocupagdo com o
branqueamento da pele sempre esteve
presente, ndo s6 no Brasil, mas em toda a
América Colonial Hispanica e outras
colonias. Ser branco era condi¢@o importante
para se conseguir ocupar altos cargos e para
a ascensdo social. O “branqueamento” de um
povo fazia parte do processo civilizatdrio.
Essa preocupacdo esteve ligada inclusive ao
projeto imigrantista.

Essa “intelligentsia” era financiada pelo

Estado, e esteve a seu servico, produzindo
literatura, formando o inconsciente coletivo,
forjando a Nagao.

Com o advento da Republica, ndo vamos
encontrar grandes modificacdes. A elite
intelectual do século XIX legou uma heranga
cultural aos seus descendentes, que
perpetuaram essa Otica preconceituosa.
Lideres idealistas da implantacdo do novo
regime, ndo conseguiram postos de comando
na nova ordem politica e se frustaram.
Perpetuaram a necessidade do poder vertical,
de cima para baixo, ficando o povo inculto
alienado do novo sistema governamental.
Desejavam mudangas sem poder ou saber
como concretizd-las. E se tornavam
antagbnicos, desprovidos de sdlidos projetos
ideoldgicos.

E assim chegamos ao surto nacionalista
da década de 20 conhecido como
modernismo. Como vimos, um grupo de
intelectuais lanca a idéia de transformagao
do Brasil pela educag@o.

Emerge entdo a mulher como professora
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¢ educadora. Ela atuard sobretudo na escola
primdria. Passa a ser o esteio da casa e da
sociedade, ao transmitir os valores €éticos e
morais que interessavam ao Estado. Nesse
momento histérico, o Estado deseja formar
um cidaddo digno para a familia e a
sociedade. Um cidad@o que sirva a Pétria.
Portanto, de grande valia serd a escolae a
professora na transmissdo desses valores.

Fizemos uma sinopse da trajetéria da
mulher na histéria da civilizac@o ocidental, e
chegamos as seguintes conclusoes ao contrdrio
do que ocorreu com os homens, que sempre
foram considerados os “chefes” da familia, a
mulher, salvo excecdes, ocupou uma posicao
inferior na sociedade em que vivia.

Ao longo do século XIX na sociedade

brasileira, algumas mulheres conseguiram
certa ascensio social.

No final do século XIX, o inicio da
industrializaciio oferece as mulheres novas
oportunidades no mercado de trabalho,
sobretudo nas inddstrias téxteis. (Ndo nos
esquegamos que agora o conhecimento se faz
necessério para a manipulag@o.)

Mas a estrutura social vigente
continuava a perseguir valores rigidos de
comportamento, cumprimento cego de
ordens, hordrios, chefes. A mulher deveria
continuar submissa sempre, fora e dentro do
lar. E, conseqlientemente, esposa € mae,
reclusa 2 casa, lutando para transmitir & prole
e também a seus alunos, se fosse o caso,
esses mesmos valores. W
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