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HISTORIA ANTIGA E LIVRO DIDATICO:
UMA PARCERIA NEM SEMPRE HARMONIOSA

Gilvan Ventura da Silva

Nossa interven¢do nesta mesa-redonda se fard no sentido de discutir um
assunto que hd alguns anos tem despertado a nossa atengdo como docentes
de ensino superior da drea de Histdria Antiga, vinculados ao Departamento
de Histéria da Universidade Federal do Espirito Santo.

O problema com o qual ora nos ocupamos diz respeito 2 maneira pela
qual o ensino de Histéria Antiga é ministrado aos alunos do Ensino
Fundamental, por intermédio dos livros diddticos disponiveis no mercado
editorial brasileiro. A reflexdo sobre o ensino da Histéria Antiga contida nos
livros diddticos, ao contrdrio do que possa parecer a primeira vista, nio
representa uma preocupagdo menor no contexto do panorama educacional
brasileiro, uma vez que, ao problematizar um assunto dessa natureza, temos a
oportunidade de revelar sérias e graves distorg6es que se encontram subjacentes
a prépria qualidade do ensino de Histéria em nivel escolar. Antes de
prosseguirmos, no entanto, devemos assinalar que a nossa exposicio nio
pretende em absoluto polemizar sobre a validade do livro diddtico, nem sobre
os fatores que interferem na adogdo desta ou daquela colegio por uma
determinada instituigdo de ensino, o que seria conferir a este trabalho uma
dimensdo que ele ndo possui. De fato, nossa intengio é muito mais prosaica,
pois o que nos interessa saber pode ser resumido em uma modesta interrogagio:
O livro diddtico, tal como se apresenta hoje estruturado, é um instrumento
pedagdgico eficaz quando se trata de ensinar os contetidos de Histéria Antiga,
incluindo-se af os da Pré-Histéria? Ou, dito de outro modo, o professor do
Ensino Fundamental, a0 ensinar os contetidos de Histéria Antiga, pode apoiar-
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se com seguranga no material mais recorrente a sua disposi¢do, que € o livro
diddtico?

Logo de inicio, ao avaliarmos os aspectos concernentes 4 metodologia da
Histéria empregada para a Histéria Antiga, somos surpreendidos por uma
grave constatagdo: a presenca de intdmeras informagdes erradas e
desatualizadas, bem como de uma quantidade significativa de simplificagdes
que comprometem sobremaneira o estudo da disciplina por parte dos alunos
de Ensino Fundamental. Nesse caso especifico, ndo se trata de discordancias
oriundas da filiacio a esta ou dquela corrente tedrica por parte dos autores do
livro em questdo, o que certamente daria margem a leituras distintas e por
vezes conflituosas, mas sim da perpetuagio de lugares de meméria h4 décadas
superados pela historiografia especializada, os quais nio foram ainda
devidamente absorvidos pela literatura pedagégica. Com isso, o livro diddtico
continua a propagar teorias outrora utilizadas para explicar determinados
processos histéricos da Antigiiidade, teorias que jd se revelaram absolutamente
inadequadas, seja pela falta de fundamentacio empirica, seja pela interferéncia
evidente de condicionantes ideolégicos, seja por ambas as razdes. Em virtude
dessa constatagio ¢ que devemos abolir das nossas aulas informagbes do tipo:
“o primeiro fardo foi Menés, responsével pela unificagio do territério do
Egito por volta de 4000 a.C.”, ¢ "o surgimento do Estado e da Civilizagao se
deu pela necessidade das populagées do Oriente Préximo em manipular
enormes massas de dgua no contexto da irrigagao artificial”, afirmagdes por
demais contestadas pelos pesquisadores. Por vezes, os erros ¢ a desatualizagio
apresentam-se ainda mais primdrios, pois as informagdes veiculadas pelo livro
diditico sio na verdade auténticos disparates, deixando claro que os autores
nio dominam o contetido sobre o qual dissertam. Assim é que nos deparamos,
em um mesmo livro, com trés datas distintas para o surgimento da escrita:
6000, 4000 e 3000 a.C., sem que seja possivel decidir por uma delas. Outras
vezes, SOMOS surpreendidos com a afirmacdo de que os tiranos gregos eram
magistrados eleitos pela polis e de que Roma foi de fato fundada em 753 a.C.
pelos gémeos Rémulo e Remo”, exemplos contundentes de como a literatura
pedagégica se apropria dos contetdos de Histéria Antiga sem se cercar do
menor rigor critico.

Quando passamos para o campo das simplificagdes, o problema adquire

proporgdes muito maiores, em virtude da recorréncia de explicagdes truncadas,
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incompletas ¢ muitas vezes eivadas de juizos de valor que ddo margem a
distorgdes inadmissfveis. Nesse sentido, como sustentar afirmagées do tipo:
“a existéncia da comunicacio escrita indica um nivel de organizagio politica
e social bem desenvolvido”, “as conquistas produziram as sociedades
estratificadas, divididas em senhores e escravos”, “o Egito era uma dddiva do
Nilo”, “as informagbes que podem ser extrafdas dos poemas de Homero,
apesar de valiosas, sdo poucas”, os persas “ndo chegaram a realizar muito no
campo cultural, nem foram criativos como muitos outros povos
contemporaneos’, ¢ que, devido a crise do Império Romano, “as instituicoes
publicas praticamente desapareceram do Ocidente”? [gualmente imperdodveis
sd0 os anacronismos, os quais se originam em geral da adocio de uma ética
modernizante para o estudo da Histéria Antiga. Assim é que Atenas e Esparta
sdo continuamente convertidas, nas pdginas dos livros diddticos, em poténcias
imperialistas que digladiavam pelo controle do mundo grego, quase como
dublés dos Estados Unidos e da Unido Soviética durante o perfodo da Guerra
Fria. As col6nias gregas, por sua vez, aparecem como fornecedoras de matérias-
primas a baixo pre¢o para a metrépole, a0 mesmo tempo em que consomem
produtos industrializados, conforme as regras que regem o pacto colonial da
Idade Moderna. J4 a crise do escravismo antigo a partir do século II d.C. se
dd por uma acentuada concorréncia da méao-de-obra pobre assalariada, tal
como vemos na fase final do Império Brasileiro. Para espanto nosso, todo esse
repertdrio de contradigGes, equivocos e desatualizacses divide espago nos
mesmos livros did4ticos, com citacdes extraidas de obras recentes de
pesquisadores abalizados. De fato, nio ¢ incomum os livros diddticos
reproduzirem textos de Richard Leakey, Moses Finley, Jean-Pierre Vernant,
Claude Mossé, Paul Veyne e outros, estrategicamente inseridos em boxes que
margeiam o texto bdsico, ou transcritos na secio reservada para leituras
complementares e/ou exercicios, os quais possuem a fungdo ingrata de conferir
credibilidade aquilo que estd sendo exposto e demonstrar o quanto os autores
do livro didético se encontram familiarizados com a historiografia sobre o
tema. Além disso, é igualmente comum encontrarmos referéncias copiosas a
obras recentes na bibliografia aposta ao término do volume. Tais
procedimentos nos induzem a desagradével conclusio de que estamos diante
de uma farsa, ou seja, de que as obras porventura citadas nio foram

efetivamente estudadas, mas apenas consultadas de maneira rdpida, com a
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finalidade de se extrair delas alguma informagdo, mesmo porque muitas
vezes as informacdes veiculadas pelos extratos citados contradizem o que é
desenvolvido no préprio texto bésico.

Outro inconveniente caracterfstico dos livros diddticos ¢ a falta de
compromisso com a defini¢do prévia e clara dos conceitos empregados na
explicagio de determinados processos histéricos, o que torna por vezes tais
conceitos auto-explicativos. Esse problema torna-se particularmente grave
em se tratando de Histdéria Antiga, na medida em que muitos dos termos
utilizados pelos especialistas ou ndo fazem parte do vocabuldrio habitual dos
alunos, inclusive por seu cardter técnico, ou ndo possuem o mesmo significado
que a linguagem corrente lhes atribui no presente. Sendo assim, com honrosas
excegbes, os livros diddticos nio se preocupam, por exemplo, em explicar
termos tais como neolitico, calcolftico, ideograma, ou em precisar as distingdes
entre a tirania grega e aquilo que hoje entendemos como tal. Quando muito,
alguns dos conceitos empregados sio remetidos para glossdrios elaborados
pelos autores, mas o professor deve estar sempre atento, uma vez que mesmo
tais glossdrios nem sempre estdo isentos de erros grosseiros de defini¢do.

Quanto ao emprego de fontes histéricas, textuais e/ou iconograficas pelos
livros did4ticos, a situacdo ndo é menos complicada. Isso porque subsiste no
texto bésico uma dificuldade recorrente: nio hd o cuidado de se explorar as
potencialidades dos documentos que sio reproduzidos. As fontes escritas
sio, na maioria das vezes, transcritas em boxes colocados & margem do texto,
permanecendo assim apartadas da narrativa, sem que haja referéncias a elas
no sentido de interpretd-las, o que daria ao aluno oportunidade de se
familiarizar com os procedimentos bdsicos do trabalho do historiador, tornando
muito mais eficiente o processo ensino/aprendizagem. Caso o professor ndo
seja capaz de explorar as informagbes contidas nos documentos transcritos,
sua validade praticamente se perde, havendo o risco de esses documentos se
converterem em mera curiosidade para os alunos. Além disso, sempre que o
livro did4tico apresenta uma segdo intitulada “Leituras Complementares”, é
muito provével que sob esse rétulo sejam englobados tanto textos de época,
como o Livro dos Mortos e o Cédigo de Hamurabi, quanto obras de autores
contemporineos e artigos de jornais e revistas. Com isso, produz-se um sério
equivoco de ordem tedrico-metodoldgica, qual seja, a equiparagio de
documentos histdricos a textos que nao possuem esse cardter, a0 menos para o
estudo das sociedades antigas. No que diz respeito as ilustragdes, subsistem
dificuldades semelhantes. Em primeiro lugar, em muitos casos as ilustragbes
de objetos, utensilios, pinturas e monumentos da Antigiiidade no trazem o
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local ¢ a data em que foram produzides, o que dificulta a sua interpretacio.
Vejamos alguns exemplos lapidares. Em um determinado livro did4tico,
deparamo-nos com a imagem de um individuo prostrado aos pés de uma
drvore e em seguida lemos a informagio preciosa: “Pintura sobre gesso —
Egito”. Pergunta-se: O que a cena representa? Em que perfodo a pintura foi
executada? Em qual local foi encontrada? Em outra situagio, vemos um vaso
cretense em cuja legenda se 1&: “Obra de arte cretense. Um vaso de ouro
decorado em relevo”. Pergunta-se: Vaso para qué? De qual perfodo? Qual o
significado da imagem impressa no utensilio? Em casos extremos, podemos
deparar-nos com a fotografia de um artefato litico cortante, da época pré-
histérica, e junto a ela a “esclarecedora” informagio: “Uma faca”. Outro
problema € saber se aquilo que ¢ representado na cena pertence 2 prépria
época do autor ou se é uma reconstrugio « posteriori. Ao longo de todo o
Império Romano foram retratadas passagens contidas nos Evangelhos, mas
nem por isso podemos tratd-las como testemunhos auténticos do cotidiano
de Jesus se comparadas aos seus similares medievais. Como conseqiiéncia, o
uso das gravuras pelos livros diddticos mantém ainda, infelizmente, um cunho
por vezes ilustrativo, decorativo, acrescentando muito pouco ao aprendizado
da disciplina.

Posto isso, passemos agora a tratar da maneira pela qual os contetidos de
Histéria Antiga sio tratados, de acordo com a metodologia da aprendizagem
adotada pelos livros diddticos. Cremos que a maior parte dos professores de
Histéria ndo discordaria do fato de que uma metodologia da aprendizagem
eficaz para a disciplina que lecionam é aquela que permite ao aluno desenvolver
trés habilidades bdsicas: 1) compreender a realidade na qual se encontra
inserido, a partir da problematizagio entre o presente e o passado; 2) alcancar
niveis mais amplos de abstrago e de generalizagdo; 3) posicionar-se de modo
critico acerca dos processos histéricos estudados. Quando confrontamos essas
trés diretrizes pedagégicas com o contetido de Histéria Antiga expresso nos
livros diddticos, algumas conclusSes importantes logo se impdem.

Em primeiro lugar, muito embora os livros diddticos se ocupem de modo
muito pertinente da compreensio ativa da realidade, buscando fazer com
que os alunos, partindo do estudo da Histéria Antiga, realizem comparacgoes
com fendmenos contemporaneos, tais como as tentativas de reforma agrdria
empreendidas pelos irmaos Graco em Roma, para refletirmos sobre a reforma
agrdria no Brasil de hoje, ¢é preciso que os professores estejam atentos para a
pertinéncia das comparagbes propostas, caso contrdrio o resultado pode ser
desastroso em termos pedagdgicos. Isso porque o esforco comparativo nio



236 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — Departamenta de Histéria

pode dissimular continuidades e permanéncias que ndo existem, levando os
alunos a acreditar que os homens da Antigiiidade vivenciaram problemas
idénticos aos nossos e os resolveram com iniciativas igualmente idénticas, o
que pode reforar ou a crenga numa pretensa natureza humana, ou uma
concepgio quase que ciclica do préprio devir histérico. Tomemos dois
exemplos sugestivos. No primeiro deles, a0 estudar as representagées pictéricas
da Pré-Histéria, os autores, julgando facilitar a compreensio do sentido de tal
manifestacio artistica para os estudantes da 7.* série do Ensino Fundamental,
declaram que as pinturas rupestres resultam da mesma vontade de marcar
presenga que estimula os jovens de hoje a escrever seus nomes nas carteiras
escolares. Ora, nada mais falso, uma vez que as pinturas rupestres eram feitas
nos reconditos das cavernas, mediante o emprego de luz artificial, ndo possuindo
assim o cardter de exposi¢do préprio das pichagdes dos nossos adolescentes.
Uma comparagio como essa simplesmente desvirtua todo o significado histérico
das pinturas rupestres, ndo podendo ser aceita. No nosso segundo exemplo,
os autores afirmam que, ao longo da Histdria, a relagio do homem com a
natureza nem sempre foi das melhores, pois 0 homem tem sido sempre violento
para com ela, tratando-a de modo pouco inteligente. Esse tipo de suposicio
encontra-se, é claro, condicionado pelo atual clamor em defesa da ecologia,
mas pode induzir & conclusio errénea de que em todas as épocas e lugares o
homem sempre se relacionou com o mejo-ambiente de modo irracional e
destrutivo.

Em nossa opinido, o estimulo & generalizagio e & abstragio poderia ser
muito mais eficaz se os livros did4ticos optassem por iniciar a exposi¢do dos
contetidos referentes a Pré-Histéria e & Histéria Antiga partindo de elementos
retirados do cotidiano dos alunos, elementos que fazem parte da sua prépria
experiéncia ¢ que denotam um conhecimento prévio acerca da disciplina,
mesmo que ao nivel do senso comum, uma vez que o estudo da Antigtiidade
implica um profundo retrocesso temporal, que faz o aluno conviver com
realidades muito distantes dele do ponto de vista tanto cronolégico quanto
geogréfico. Tal procedimento nao deve significar, no entanto, a
instrumentalizacio do estudo das civilizagbes da Antigiiidade para a
compreensio das origens dos chamados legados culturais, como vemos ocorrer
quando se justifica o estudo da Mesopotimia e da China antigas, por terem
sido elas, respectivamente, o ber¢o da astrologia e da acupuntura, saberes
bastante difundidos e valorizados no mundo contemporineo. A Antigiiidade
merece estudo por si mesma, pelo que comporta de especifico e distinto de
nés, e nio como um depdsito de técnicas e saberes milenares dos quais
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atualmente nos servimos e que nos levam por vezes a exclamar: “Como eram
inteligentes os homens da Antigiiidade!” Por outro lado, quando se trata de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, julgamos mais satisfatérias as
cole¢bes que optam por introduzir os contetidos de Histéria Antiga na 7.*
série, quando a capacidade de abstracio dos alunos se apresenta mais
desenvolvida, o que lhes permite retroceder para datas recuadas com mais
desenvoltura do que, por exemplo, na 5.%série. Por dltimo, nio menos
importante € a necessidade imperiosa de o livro did4tico estimular o raciocinio
critico do aluno, levando-o a formular opiniges sobre aquilo que estuda, a
comparar, analisar e interpretar os processos histdricos e desse modo converter-
se em agente do conhecimento. Nesse sentido, ¢ preciso que os livros
estimulem o debate ¢ a produgio de textos, se possivel por intermédio das
fontes.

Diante da grande quantidade de documentos escritos e iconogréficos 4
disposi¢ao para o estudo da Antigiiidade, ¢ inadmissfvel que esses recursos
sejam tao mal aproveitados nos nossos livros, conforme j4 mencionamos.
Colocar os alunos em contato direto com a matéria-prima da qual se servem
os historiadores, desafid-los a sugerir explicacées para aquilo que léem ou
véem, descobrir com eles o sentido daquilo que ndo ¢ dado & primeira vista,
convidd-los a pesquisar informagses suplementares, exigir que sistematizem o
seu aprendizado em um texto coerente, tais sio os procedimentos que orientam
o préprio trabalho do historiador. Para além da transmissio de contetdos ja
definidos e cristalizados, ¢ imprescindivel que os alunos compreendam que o
conhecimento histérico resulta de criagdo, de espirito de pesquisa, que
comporta descoberta e — por que nio dizer? — invengdo. Somente assim o
conhecimento da Histéria deixard de ser em definitivo um amontoado de
fatos, nomes e datas, para se converter em uma disciplina que contribua
eficazmente para a formacio intelectual do individuo.

Todas as dificuldades até aqui apontadas acerca do ensino de Histéria
Antiga nos livros diddticos sio bastante graves e impossiveis de ser sanadas a
médio prazo. Entre todas as 4reas em que hoje a Histéria se subdivide,
nenhuma se encontra mais presa a concepgbes ultrapassadas nem comporta
tantos erros grosseiros quanto a drea de Histria Antiga, af incluida a Pré-
Histdria, o que resulta da prépria constituicio atual dos departamentos de
Histéria. De fato, a pesquisa em Histéria Antiga no Brasil, quer em sua
vertente oriental, quer na ocidental, nunca adquiriu relevo e consisténcia,
sendo ainda bastante incipiente, em que pese um consideravel impulso
verificado na tltima década, especialmente nos estudos de Antigtiidade
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Classica. Como resultado, sio pouquissimas as institui¢Ges superiores de ensino
que dispsem hoje de profissionais qualificados para o ensino ¢ a pesquisa em
Histéria Antiga. Mesmo essas, em sua esmagadora maioria, sao entidades
piblicas, ficando todo o setor privado praticamente desguarnecido de mao-
de-obra especializada. Enquanto os préprios departamentos universitdrios
nfo investirem na qualificacio e/ou captagio de profissionais que se dediquem
a essa 4rea especifica de conhecimento, a formagao dos futuros docentes do
Ensino Fundamental e Médio serd péssima, uma vez que, sem o devido preparo
para lidar com os contetidos de Histéria Antiga, tais docentes ndo terdo
condicdio de discriminar entre um livro diddtico deficiente e um satisfatdrio,
de realizar reparos naquilo que ¢ transmitido e de sugerir atividades
complementares. Sem condigbes de avaliar adequadamente o principal
instrumento pedagégico do qual dispdem, os professores tornam-se reféns
dos livros diddticos, o que diminui sobremaneira sua capacidade de
reivindicacio com os editores e autore, para exigir um aprimoramento do
material do qual se servem.

Em face dessas modestas reflexdes, gostarfamos de langar aqui o convite
para que se multipliquem os especialistas em Histéria Antiga no Brasil, de
modo que, no menor espago de tempo possivel, tenhamos condicbes de
reverter tal situacdo, dando oportunidade para que os docentes habilitados
pela Universidade possam transitar com desenvoltura por todos os ramos do
conhecimento histérico e exigir um livro diddtico que seja de fato formador,
e nio deformador.
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