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REsuUMO

Neste artigo, temos por finalidade investigar como as mulheres sdo
representadas nos livros didaticos de Histdria. Para tanto, discuti-
mos a maneira pela qual as transformacdes geradas a partir do movi-
mento feminista permitiram o surgimento de um campo de investi-
gacdo voltado para o estudo das relagdes entre homens e mulheres
ao longo do tempo, a assim denominada Histéria de Género. Em
seguida, avaliamos o impacto dessa renovagdo historiografica sobre
os livros didaticos de Historia.
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ABSTRACT

Our main purpose in this article is to examine how women are
represented in some Brazilian History textbooks. In order to do it,
we analyze some transformations brought about by the Feminist
Movement, including the creation of a new field of research devo-

ted to the study of the relationships between men and women in the



46 UFES - Programa de Pés-Graduagdo em Historia

past, the named Gender History. Secondly, we discuss the impact of
such transformation on the Brazilian History textbooks.

Keywords: History; Gender; Textbook; Representation; Women.

Impasses de um recurso pedagégico complexo

ESMO EM FACE DE TODA A REVOLUCAO tecnolégica contemporanea que

tem atingido os meios eletrdnicos e digitais de conservacao, reprodu-

¢do e transmissao de informagdes e do impacto dessa revolugdo sobre
os processos de ensino-aprendizagem, o livro didatico continua sendo ainda
o material didatico mais utilizado no cotidiano das salas de aula brasileiras.
De fato, embora os professores tenham consciéncia da necessidade de explorar
recursos alternativos, tais como jornais, revistas, filmes e musicas, a maioria
permanece ainda dependente do livro didatico como principal instrumento de
trabalho. A importancia do livro didatico é tanta que, em muitas escolas e lares
brasileiros, o acervo bibliografico é constituido basicamente pela literatura
didatica. H4, no entanto, entre os professores, uma compreensao tacita de que
o livro didatico é um “mal necessario”, motivo pelo qual muitos deles tendem
a atribuir a adogao do livro a critérios alheios aos procedimentos pedagdgicos
que empregam em suas aulas. Alguns justificam ser o livro uma exigéncia dos
pais, da direcdo pedagégica da escola ou dos proprios alunos, que necessita-
riam de um “roteiro” de estudos para as avalia¢des. Outros afirmam empre-
ga-lo pelo fato de a clientela ser constituida por alunos de baixa renda, que nao
dispdem de acesso a fontes alternativas de informac¢do (Lima, 1998, p. 196).
Nao obstante o livro didatico ter sido encarado, em um passado recente, como
um “vilao” da educacao, sendo o bom professor aquele que o banisse de suas
aulas, a utilidade do livro parece hoje consolidada, o que nos obriga a refletir
sobre o instrumento em lugar de aboli-lo pura e simplesmente.

Para a maioria dos professores, o trabalho pedagégico é altamente com-
plexo em virtude do extenso contetdo a ser explorado no decorrer do ano
letivo. Assim, o livro didatico surge como um material capaz de condensar, num
suporte portatil, um conjunto de informag¢des imprescindiveis para o ensino
da disciplina. A opg¢do por ndo adotar o livro didatico, além disso, pode repre-
sentar uma carga de trabalho excessiva para o professor, envolvido em inime-
ras outras atividades. A despeito da sua inegavel utilidade, o problema mais
grave no uso do livro didatico é que os professores, em muitas circunstancias, o
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adotam como um instrumento de autoridade cientifica, chegando por vezes ao
ponto de elaborar seu programa de curso a partir do sumario do préprio livro,
o que decorre, em nossa opinido, de dois fatores. Em primeiro lugar, da dissocia-
¢do entre o saber produzido nas universidades e aquele transmitido nas salas
de aula da Educagdo Basica, o que relega os professores de Ensino Fundamental
e Médio a posicao de meros reprodutores de conhecimento. Em segundo lugar,
do elitismo académico, que em muitas areas julga irrelevante, secundario ou
mesmo improéprio qualquer compromisso da Universidade com a Educacio
Basica. Afastados da producdo do conhecimento, os professores do Ensino
Fundamental e Médio ndo se interessam, por exemplo, pelos avangos tedricos
da disciplina que lecionam, diminuindo assim sensivelmente o seu interesse em
consultar uma bibliografia atualizada. A dicotomia entre o trabalho pedagégico
desenvolvido no Ensino Superior e o desenvolvido na Educagao Basica faz com
que se perpetue um circuito de poder do tipo transmissido/recepg¢do. Os que
“sabem” transmitem para os que “ndo sabem”, por meio do livro didatico, con-
tetdos que sdo recebidos de modo passivo. Isso se da entre os professores do
Ensino Superior e os do Ensino Fundamental e Médio, mas também entre estes
ultimos e os seus alunos, pois o professor da Educacao Basica tende a rejeitar o
conhecimento prévio do aluno como um elemento significativo dentro do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. A hierarquia que entdo se estabelece confere
muitas vezes um estatuto de verdade ao conhecimento cientifico transmitido
pelo livro didatico, com a exclusdo de todas as outras modalidades de saber.
Em escolas sem condi¢cdes de acesso a nenhum outro material, o poder do
livro didatico se acentua ainda mais. Em torno dele se constitui o que Carlos
Alberto Vesentini (1984, p. 74) definiu, certa vez, como “cadeia de transferén-
cias”: o professor parte e retorna sempre ao livro, com comandos do tipo “veja
no livro”, “esta no livro”, o que o exime de maiores responsabilidades diante
daquilo que é ensinado. Tal procedimento pode acarretar um impacto desfa-
voravel sobre a formacio educacional dos alunos na medida em que o livro
didatico é um artefato pedagégico responsavel, é certo, pela transmissdo dos
conhecimentos formais de um determinado campo cientifico, mas que porta,
igualmente, um conjunto de valores proprios deste ou daquele grupo social.
Desse ponto de vista, o livro didatico aglutina, num mesmo suporte material,
tanto o conhecimento cientifico quanto aquele oriundo do senso comum, o que
nos obriga a estar sempre alerta a possibilidade de o livro didatico reproduzir
e legitimar estere6tipos e preconceitos, contribuindo assim, muitas vezes de
modo subliminar, para a perpetuacao de desigualdades socialmente construi-
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das. De acordo com Katia Abud (1984, p. 81), hd uma tendéncia geral a se atri-
buir uma relevancia notavel ao papel do professor e da instituicdo escolar na
manutenc¢do de determinadas concepg¢des que temos por habito englobar sob o
rétulo de ideologias ou representagdes. E preciso reconhecer, todavia, a impor-
tancia do livro didatico como veiculo de difusdo, ndo apenas do conhecimento
cientifico stricto sensu, mas também de visdes de mundo, com tudo o que esse
processo implica em termos politicos. Nesse sentido, o livro didatico, tanto em
virtude da sua ampla difusdo quanto da maneira como é manuseado pelos lei-
tores, se converte em um instrumento escolar de producdo e reproducao do
assim denominado “conhecimento do homem comum”.

Do ponto de vista da divulgacdo do conhecimento, o problema se agrava
ainda mais na medida em que o livro didatico cumpre outra fun¢ao importantis-
sima nas salas de aula brasileiras: a de informar o préprio professor acerca dos
fundamentos da disciplina que leciona, tornando-se, por diversas razoes, mate-
rial de consulta para o preparo das aulas. Quanto a isso, é preciso assinalar, logo
de inicio, as deficiéncias da formac¢do docente. De fato, com a ampliacdo da quan-
tidade de alunos, escolas e professores vem ocorrendo, no Brasil, uma rapida
massificacdo do ensino em todos os niveis, sendo por vezes criados cursos de gra-
duacdo sem as minimas condi¢des para funcionar, problema que aflige de modo
particular as licenciaturas, que exigem um investimento menor se comparadas
a habilita¢des das areas de exatas e biomédicas. Nas localidades do interior do
Pafs, prolifera mesmo o aproveitamento de profissionais habilitados em outras
areas para ensinar as disciplinas escolares, dentre as quais a Histéria. Ao mesmo
tempo, afirma-se de modo crescente, nos meios universitarios, a especializacdo
dos saberes, com o volume de publicagdes dai decorrente. O livro, entretanto,
ainda é um produto relativamente caro para a maioria da populacao brasileira,
incluindo-se nessa maioria o préprio professor, que sofre assim de uma defasa-
gem bibliografica cronica (Lima, 1998, p. 200). Além disso, a oferta limitada de
cursos de aperfeicoamento por parte das universidades aliada a inexisténcia de
uma politica educacional consistente que valorize o aprimoramento continuo do
profissional de educacdo contribui ainda mais para a perpetuacdo do descom-
passo entre o conhecimento gerado nas universidades, especialmente por inter-
médio dos programas de pé6s-graduacao, e o conhecimento transmitido em nivel
escolar. Com isso, o trabalho do professor por vezes tem se restringido a refor¢ar
as idéias contidas no livro didatico, o que é uma constatacio preocupante.

No que diz respeito ao livro didatico de Historia, as dificuldades até aqui
assinaladas sdo bastante visiveis, especialmente aquelas relacionadas a ausén-
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cia de uma significativa renovagdo historiografica, o que denuncia o quanto os
livros didaticos a disposicdo do leitor se encontram afastados das discussoes
travadas no Ensino Superior, contribuindo para perpetuar concepg¢des desatu-
alizadas ou mesmo anacronicas, como tivemos a oportunidade de demonstrar
em trabalho anterior, ao discutir o ensino de Histdria Antiga nos livros didati-
cos de 52 a 82 séries (Silva, 2000). Esse descompasso decorre, em larga medida,
do fato de que o livro didatico, na condi¢do de uma mercadoria, ou seja, de um
produto cultural voltado para o consumo de massa, é um objeto produzido con-
forme asregras da industria grafica. Na maioria dos casos, os distintos volumes
que compdem uma cole¢do nao sdo encomendados a especialistas nos temas
tratados, prevalecendo a 6tica generalista de dois ou trés autores que tém de
lidar com contetidos de Histéria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea,
Histéria da América e Histéria do Brasil, cabendo lembrar que cada uma des-
sas areas comporta uma historiografia especifica bastante extensa. Em face
disso, o risco de que o texto didatico contenha anacronismos, desatualiza¢des
ou mesmo erros é permanente. Outrossim, como assinala Circe Bittencourt
(2002, p. 71), na composicdo do livro didatico interferem, para além do autor,
multiplas personagens: editores, revisores, diagramadores, ilustradores, que
ndo se atém, na realizacdo do seu trabalho, a qualquer imperativo de ordem
pedagogica ou académica, com uma ou outra excecao.

Levando-se em consideracdo o fato de que mesmo a investigacao cientifica
mais isenta é sempre tributaria de uma visdao de mundo compartilhada pelo
pesquisador, o livro didatico de Histéria se converte, ao fim e ao cabo, num
importante veiculo portador de um sistema de valores que refor¢a concepgdes
e atitudes ao mesmo tempo em que discrimina entre o que deve ser aceito e o
que deve serrejeitado, entre o que deve ser lembrado e o que deve ser esquecido
pelos alunos no decorrer da sua formacgao escolar (Bittencourt, 2002, p. 71).
A medida em que o livro didatico de Historia ndo é confrontado por uma lei-
tura critica e atenta por parte do professor, corre-se o risco iminente de que ele
venha a se tornar um instrumento de normalizagdo, priorizando comportamen-
tos e valores socialmente “ajustados” em detrimento da pluralidade e da dife-
renca. Tendo em vista essas consideragdes iniciais é que buscamos refletir, no
presente artigo, acerca da maneira pela qual a Histdria das Mulheres vem sendo
absorvida por parte dos livros didaticos de Histéria, bem como o tratamento
dispensado pelos autores as relagdes de género. Para tanto, analisamos trés
colecdes, selecionadas de acordo com os seguintes critérios: a) colegdes com-
postas por um volume Unico; b) colecdes elaboradas para utilizagdo no Ensino
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Médio e c) colegcdes novas no mercado ou que foram atualizadas recentemente.
A fim de permitir o desenvolvimento adequado do tema faz-se necessario, no
entanto, que nos detenhamos, ainda que rapidamente, na trajetéria socio-inte-
lectual que presidiu a instaura¢do desse novo dominio de conhecimento identi-
ficado como Historia das Mulheres.

Um novo campo de investigacao historiografica

A ATENGAO DOS HISTORIADORES PARA A EXISTENCIA social de um universo femi-
nino particular, com regras de conduta, sociabilidade e valores préprios que ndo
se resolveriam num suposto sujeito histérico universal ou, em outras palavras, a
constatacao de que os processos historicos sdo desencadeados por individuos que
apresentam multiplas distin¢oes entre si, dentre as quais a variacdo sexual é, sem
duvida, uma das mais evidentes e importantes, ndo é uma conquista tdo antiga
quanto possamos imaginar, a despeito do fato de que a tdo propalada “invisibili-
dade feminina” ao longo da Historia seja muito mais um constructo mental do que
propriamente uma evidéncia empirica. E bem verdade que quando manipulamos
as informagodes sobre as mulheres disponiveis para periodos mais recuados do
tempo, como a Antigiiidade e a Idade Média, temos que nos contentar com pou-
quissimos relatos acerca do modus vivendi feminino, relatos esses produzidos, em
suaesmagadoramaioria, peloshomens, de maneira que amulher se encontra, num
certo sentido, privada da palavra. Incapaz de se fazer ouvir na polis, no espago
publico dominado pelo elemento masculino, as mulheres raramente nos legaram
textos de sua prépria autoria, razao pela qual muito do que sabemos sobre elas é
o resultado de uma leitura especifica feita pelos homens, com todos os “ruidos”
que um procedimento como esse pode acarretar.! E, ndo obstante, as mulheres,
nem ontem nem hoje, jamais passaram desapercebidas. Como assinalam Duby &
Perrot (1993, p. 8), da Antigiliidade aos dias atuais, a escassez de narrativas nas
quais as mulheres aparecam como protagonistas contrasta nitidamente com a
profusdo de imagens que temos sobre elas. Por esse motivo, se os historiadores
durante tanto tempo se negaram a conferir uma importancia singular as mulhe-
res nas narrativas que elaboravam sobre o passado, isso se devia muito mais a
um apego excessivo a cartilha positivista, que conferia ao documento escrito a
primazia na produgdo do relato historiografico, do que propriamente a auséncia
de fontes que pudessem nos revelar nuances e particularidades da condigdo femi-
nina e da contribui¢do das mulheres para a dinamica da Historia.
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Devemos reconhecer que durante muito tempo a Historia cientifica, resul-
tado da atuacgdo de um profissional treinado na sua reconstituicio, o historiador,
foi antes e acima de tudo uma histéria feita por e para os homens. Esse é o para-
digma dominante no século XIX instituido pela Escola Metoddica e Positivista,
excetuando-se um ou outro autor, como Michelet.? Para os historiadores posi-
tivistas, a matéria da Historia era constituida, basicamente, por agdes circuns-
critas ao espago publico, as instituicoes formais do Estado (a realeza, o exército,
os tribunais), razao pela qual esse tipo de Histoéria ficou conhecido, de modo um
tanto ou quanto mordaz, como “Histéria dos tratados e batalhas”. Ora, como a
proépria realidade social do século XIX levava a concluir, esse espaco fora e con-
tinuava a ser controlado pelos homens, o que desobrigava os autores de qual-
quer preocupacao estrita com as mulheres, cuja atuacdo na Histéria sé poderia
ser passiva, jamais ativa. Desse ponto de vista, a mulher ndo era compreendida
como um sujeito historico dotado de consciéncia e de capacidade de interven-
¢do na realidade, o que reforcava ainda mais os cddigos milenares da sua sub-
missdo. Decerto que havia, mesmo no século XIX, pesquisadores interessados
no modo pelo qual as mulheres viviam, seus habitos, valores e aspiracdes. As
proprias militantes de um movimento feminista que comegava entdo a se esbo-
¢ar se incumbiam da tarefa de preservar a memoria das mulheres mediante a
constituicdo de acervos de objetos e documentos que pudessem sustentar uma
curiosidade crescente acerca do modus vivendi feminino. No entanto, na pers-
pectiva dos historiadores do século XIX, as investigacdes que se ocupavam das
mulheres eram frivolas, resultando na produgio de biografias e anedotas, géne-
ros literarios destituidos de rigor cientifico e, por isso mesmo, tidos como meno-
res. No fim das contas, a oposicao entre homens e mulheres reproduzida pela
historiografia positivista surgia como uma oposi¢do entre publico e privado,
com a nitida predominancia do primeiro sobre o segundo.

Na primeira metade do século XX, diversas vozes se levantaram contra
o preconceito que cercava a Histéria das Mulheres como, por exemplo, Mary
Beard, historiadora norte-americana que, na década de 1940, publicou Women,
a force in history, obra na qual se dedicava a demonstrar a exclusdo das mulhe-
res do dominio da narrativa histérica como resultado, segundo a autora, da
supremacia masculina nos meios académicos (Soihet, 2000, p. 278). Iniciativas
como as de Mary Beard, ainda que valorosas, eram isoladas, razao pela qual foi
necessario aguardar a eclosdo da assim denominada “segunda onda” do movi-
mento feminista para que a producao de um conhecimento metédico sobre as
mulheres fosse possivel.? De fato, a partir da década de 1960, a Histéria das
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Mulheres experimenta um avango extraordinario, como um desdobramento
direto, por um lado, da visibilidade alcan¢ada pelas mulheres a partir do final
da Segunda Guerra, quando o ingresso macico da mao-de-obra feminina no
mercado de trabalho assumia um carater irreversivel e, por outro, da militan-
cia politica em prol do reconhecimento das igualdades sociais para ambos os
sexos, podendo-se mesmo situar entre as décadas de 1960 e 1970 a constitui-
cdo dessa 4rea de conhecimento (Matos, 2006, p. 10). A época, por influéncia
do movimento feminista, a pesquisa histdrica se encontrava concentrada na
biografia de mulheres exemplares, como uma forma de promover a imagem
feminina, até entdo marcada pelo desprezo. Um pouco mais tarde, em meados
da década de 1970, o olhar académico comec¢ou pouco a pouco a se desvencilhar
dos condicionamentos impostos pela militancia politica, o que possibilitou tanto
a instaurac¢do de novos objetos de estudo quanto a ado¢do de novas teorias,
modelos e conceitos (Scott, 1992, p. 64). Seja como for, é inegavel a contribuicio
do movimento feminista para a Histéria das Mulheres, posto que nos Estados
Unidos, bergo original do movimento, bem como em outras partes do mundo,
a notoriedade politica adquirida pelas feministas gerava, na opinido publica,
uma curiosidade inédita, o que levou diversos docentes a ofertar cursos uni-
versitarios dedicados a Histdéria das Mulheres e a instituir grupos de pesquisa
com a mesma finalidade. Ao mesmo tempo, sdo criados periédicos especificos
para tratar do assunto, como o Penélope; Cahiers pour I'Histoire des Femmes, na
Franga, e as revistas Signs e Feminist Studies, nos Estados Unidos (Soihet, 2000,
p. 277). A partir de entdo, a Histéria das Mulheres como dominio particular de
conhecimento se encontra consolidada. Para tanto, outros fatores foram igual-
mente importantes, dentre os quais podemos citar: a) o avango nos estudos
das estruturas de parentesco e da sexualidade obtido pelos antropélogos; b) o
aumento do interesse académico pelos “vencidos”, isto é, pelos exilados e mino-
rias, especialmente a partir de maio de 1968; c) o revisionismo marxista que,
ao longo da década de 1960, comecga a assumir como objeto de estudo as mas-
sas populares, incluindo as mulheres do povo e d) o alargamento do campo de
investigacdo historiografica produzido pela Escola dos Annales, quando entdo
se passou a reconhecer a importancia das praticas cotidianas, das mentalida-
des e comportamentos ordindrios para a compreensao dos processos histoéri-
cos (Duby & Perrot, 1993, p. 13; Soihet, 2000, p. 276). Sobre esse ultimo fator,
devemos todavia assinalar que, a despeito do impacto verdadeiramente revo-
lucionario dos Annales sobre o modus operandi da Histéria herdado do século
XIX, os historiadores vinculados a essa corrente ndo tomaram para si, logo de
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inicio, a responsabilidade de escrever uma Histéria das Mulheres, o que s veio a
ocorrer justamente no contexto da segunda onda do movimento feminista.

De notavel importancia para a Histéria das Mulheres tal como praticada
hoje foram, sem ddvida, as pesquisas realizadas sob a égide da assim deno-
minada Histéria Social que, ao voltar o seu foco de analise para os distintos
agrupamentos que compunham as sociedades, ndo poderia ignorar o imenso
contingente feminino que entdo se descortinava. Para a consolidacdo do campo,
foram imprescindiveis ainda outras contribui¢des, como a da Micro-histoéria e a
da Histéria Cultural. A primeira, voltada para a descri¢cdo densa do cotidiano e
das redes de sociabilidade forjadas em ambito restrito (a aldeia, a comunidade
religiosa, a fabrica), nos colocava diante de uma vigorosa atuagio feminina em
espacos microscépicos que escapava por completo aos historiadores ocupados
com a analise de temas macroscopicos atrelados ao Estado e a nagao, tais como
o funcionamento do sistema politico e do sistema militar (Revel, 1998, p. 21).
Ja a Histéria Cultural, erigida na fronteira com a Literatura, a Lingiliistica e a
Antropologia, se dedica a investigar de modo sistematico a diversidade socio-
cultural, a pluralidade dos sujeitos historicos e os processos de formacio de
identidades e alteridades, o que inclui necessariamente a reflexdo acerca dessa
oposicdo binaria fundamental representada pelo jogo entre homem e mulher,
entre macho e fémea. A Micro-historia e a Historia Cultural, no tratamento das
suas respectivas tematicas, tém propiciado uma contribuicdo valiosa para os
estudos sobre a mulher ao confrontar com severidade uma determinada ima-
gem bastante cara ao movimento feminista da década de 1970, qual seja, a da
existéncia natural da condicao feminina ancorada em um essencialismo iden-
titario que ndo mais se sustenta (Woodward, 2000, p. 12). Atualmente, o ideal
de sororidade, ou seja, de uma suposta identidade bioldgica entre as mulheres,
se torna cada dia mais obsoleto, como tém frisado pesquisas recentes sobre
o assunto.* Com isso, os estudos sobre a Histéria das Mulheres passam a evi-
denciar a diversidade, a pluralidade da condi¢do feminina e, mais que isso, o
carater relacional da categoria mulher, ou seja, a sua construgdo sociohistoérica
diante da categoria homem, como nos sugere o conceito de género que, a partir
de fins da década de 1970, se converte no mais eficaz aporte intelectual para as
pesquisas que giram em torno da sexualidade.
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Género e historia

O CONCEITO DE GENERO TEM SIDO LARGAMENTE empregado como o principal ins-
trumento tedrico para se pensar a diferenca entre os sexos em diversos domi-
nios do saber, notadamente a Historia, a Psicologia, a Educacdo, a Antropologia e
a Sociologia. O conceito foi utilizado, em seu inicio, com a finalidade de acentuar
o carater social e, portanto, arbitrario das distingdes baseadas no sexo (Soihet,
2000, p. 279), representando uma tentativa de superac¢do de dois impasses te6-
ricos colocados pelo atrelamento da Histéria das Mulheres a segunda onda do
movimento feminista. O primeiro deles, o ufanismo que consideravaas mulheres
uma categoria marcada pela rebeldia e pelos atos heroéicos de resisténcia contra
uma sociedade machista e opressora. Essa tendéncia a exaltagdo das mulheres
se afirmou como contraponto a uma fase inicial do movimento feminista que
se estende grosso modo até a década de 1960, na qual as mulheres eram consi-
deradas as grandes vitimas da Histdria. O segundo, a concepgdo essencialista
da identidade feminina, que preconiza uma unidade biolégica para a mulher
indemonstravel em termos empiricos, como assinalamos acima. Desse ponto
de vista, o conceito de género pretende assumir uma posicdo eqiiidistante ao
tratar da relagdo homem/mulher, de modo a superar tanto o ufanismo quanto a
vitimizacao da figura feminina. O conceito vem propor que homens e mulheres,
no cotidiano da suas respectivas existéncias, estabelecem entre si interagdes
multiplas e mutaveis, definindo-se ambos na relagdo que mantém com o outro,
razio pela qual seria mais conveniente falar em Historia de Géneros, no plural.
Além disso, e, em nossa opinido, o mais importante, o conceito de género rejeita
de modo peremptério o determinismo biol6gico implicito no uso do termo “sexo”
ou “diferenca sexual”, nos revelando o quanto homens e mulheres nio sio cate-
gorias naturais ou metafisicas, mas sim, conforme definiu certa vez Bourdieu
(2002, p. 33-4) com muita propriedade, “artefatos sociais” resultantes de uma
definicdo arbitraria do biolégico que naturaliza concepg¢des, gestos e compor-
tamentos historicamente construidos de acordo com uma légica estritamente
relacional, uma vez que “cada um dos dois géneros é produto do trabalho de
construcgdo diacritica, ao mesmo tempo tedrica e pratica, que é necessario a sua
producédo como ‘corpo socialmente diferenciado’ do género oposto”.° O conceito
de género, ao investir numa dindmica relacional contraria ao essencialismo e
a distingdo quase maniqueista entre homens e mulheres, nos obriga a rever o
paradigma da domina¢do masculina até entdo amplamente aceito, permitindo-
nos visualizar a existéncia de sistemas de poder e subordinac¢do que se estabe-
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lecem inclusive entre pessoas do mesmo sexo. De modo correlato, nos obriga
a situar as diferencas sexuais numa constelacido de outros elementos que con-
tribuem para a criagdo e manutencao das hierarquias sociais, tais como a faixa
etdria, a etnia, a religido e a nacionalidade (Costa, 2003, p. 196).

Atualmente, verifica-se uma extrema diversidade de trabalhos realizados
sob a 6tica das relagdes de género em conformidade com a prépria renovagio
historiografica. Para além dos estudos sobre mulheres “notaveis” que adqui-
riram alguma visibilidade social em virtude da sua atuagdo em um determi-
nado campo (politica, esporte, cultura, religido), os quais s6 reproduziam, sob
o angulo feminino, o enfoque épico adotado por uma escola tradicional e posi-
tivista de escrita da Historia, vém se consolidando investigacdes que tentam
dar conta da atuacdo informal, cotidiana e rotineira das mulheres, como nos
demonstram os trabalhos de Natalie Zemon Davis, Michelle Perrot e Arlette
Farge, apenas para citar as mais proeminentes. Com relagdo aos temas de pes-
quisa concernentes a Histdéria das Mulheres, temos observado multiplas varia-
¢Oes nesses ultimos trinta ou quarenta anos. A década de 1970 se caracterizou
por uma atencio especial as distintas modalidades de trabalho feminino, em
particular o trabalho fabril, muito provavelmente em virtude da predomi-
nancia, no ambiente académico, do paradigma marxista de interpretaciao da
Histdria. Durante a década de 1980, por sua vez, foram realizadas multiplas
pesquisas com o propdsito de revelar as estratégias de sobrevivéncia/resistén-
cia implementadas pelas mulheres no cotidiano, com certa énfase na prostitui-
¢d0, bem como sobre o papel feminino na familia (incluindo a sua posi¢ao diante
do matrimoénio e da maternidade) e as peculiaridades da educagao feminina. Ja
da década de 1990 em diante, os pesquisadores tém priorizado o estudo da vio-
léncia contra a mulher, do imaginario feminino, da construgao do corpo e das
representagdes de género contidas em multiplos suportes (literatura, musica,
pintura, cinema, imprensa). Ao mesmo tempo, os estudos de género vém acom-
panhando pari passu a renovagdo tematica e tedrica que atinge a disciplina
histérica, com o emprego de novos enfoques, hipéteses, métodos e modelos e
a exploracao de fontes diversificadas de informacao, de maneira que, na atuali-
dade, a Historia das Mulheres ou, numa variagio possivel, a Histéria de Género
ocupa, sem ddvida, uma posicdo de destaque no conjunto da produgdo intelec-
tual brasileira (Matos, 2006, p. 12-5). Nao obstante algumas limitagdes eviden-
tes como, por exemplo, a circulacdo ainda restrita de material bibliografico e
a auséncia de pesquisadores em muitos departamentos universitarios e pro-
gramas de pds-graduacdo, os historiadores brasileiros tém demonstrado um
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interesse visivel pela Historia das Mulheres ao longo dos ultimos anos, como
podemos constatar por meio da criagdo, junto a Associagdo Nacional de Histéria
(ANPUH), de diversos Grupos de Trabalhos (GT’s) voltados para a discussao de
objetos pertinentes a esse campo de investigacdo. A despeito de toda a visibi-
lidade e pujanca alcangada pelos estudos de género no ambiente universitario
nacional e internacional, os livros didaticos de Histéria produzidos no Brasil
tém se mostrado, salvo honrosas excec¢oes, refratarios ao tema, razdo pela qual
toda arenovacdo historiografica trazida pelos estudos de género simplesmente
lhes escapa. Desse ponto de vista, os livros didaticos continuam presos a luga-
res de memoria, esteredtipos e preconceitos que simplesmente sabotam qual-
quer tentativa pedagogica de incluir a mulher como objeto de conhecimento e
como sujeito ativo do processo historico.

A historia das mulheres nos livros didaticos

NA AVALIACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO Médio que nos propusemos a
empreender, uma primeira conclusio, absolutamente inesperada, logo se imp@ds:
a de que a narrativa neles contida reproduz, ndo no que diz respeito aos pres-
supostos tedrico-metodolégicos, mas a operacionalizagdo dos contetddos, uma
concepcdo de Histdria bastante tradicional que dificilmente encontraria abrigo
nos meios universitarios. Muito embora as trés colecoes analisadas (que, por
conveniéncia, identificaremos como colecoes A, B e C) tenham uma proposta
de desenvolvimento integrado dos temas histdricos, evitando assim aquilo que
Febvre definiu certa vez, de modo bastante irénico, como Histéria-Quadro, ou
seja, a apresentacdo estanque das sociedades ou civilizagdes uma ap6s a outra,
como se entre elas ndo houvesse intersecdes sincroénicas, a disposi¢cdo dos con-
teddos ainda segue uma ordem eminentemente cronolégica, de acordo com
os grandes marcos temporais que balizam o estudo da Histéria, ao menos no
Ocidente, quais sejam: Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea.
Desse modo, ndo h3, na tessitura do texto didatico, abertura para o tratamento
de temas ou conceitos que apresentem uma abrangéncia “trans-histérica”, a
semelhanca daquilo que Veyne (1989) denominava “invariante”, tais como
cidade, trabalho, Estado, familia e outros. Desse ponto de vista, as obras em
questdo parecem perpetuar a idéia de que um bom livro de Historia deve, no
fim das contas, narrar as multiplas histérias das sociedades humanas ao longo
do tempo e nao refletir sobre o presente e o passado de modo comparativo, o
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que seria mais viavel caso se fizesse a op¢do por uma Histdria tematica capaz
de subverter uma convengdo cronoldgica ja naturalizada por for¢a do habito.
Mesmo o esfor¢o, em alguns casos, para conjugar os temas de Histéria do Brasil e
de Histoéria da América com os de Histéria Moderna e Contemporanea ndo é sufi-
ciente para instituir de modo sistematico a comparacdo, mesmo que apenas do
ponto de vista da sincronia, pois a légica dominante ainda é a de se estudar cada
uma dessas histérias de modo préprio, sem um eixo ou eixos que as unifiquem.

Outra particularidade notavel das obras por nds analisadas é o seu apego
excessivo aos aspectos politicos da realidade, que sdo tomados como o fio con-
dutor dos processos histoéricos. Superado o paradigma marxista que impunha
amiude aos professores e pesquisadores uma interpretacdo econémica e/ou
economicista dos fatos sociais, o paradigma cultural surge nos livros didaticos
de maneira ainda timida, nas franjas de uma narrativa dominada pela politica.
O problema se torna ainda mais agudo nas unidades reservadas para o estudo
de Histéria Contemporanea, com a irrupg¢ao, no texto, de uma torrente de fatos
e datas que por vezes lembra muito mais uma publicacdo de tipo jornalistico
do que académico. Na colegdo B, por exemplo, apenas 8 capitulos sdo dedica-
dos a cultura (incluindo aqui artes, pensamento e religido), num total de 48.
Destes, 4 dizem respeito a Antigiiidade Classica, 1 ao periodo medieval e 3 a
Era Moderna, ficando a Era Contemporanea absolutamente desguarnecida de
qualquer reflexao cultural especifica. Ao que tudo leva a crer, diante da supera-
¢do do marxismo e da dificuldade dos nossos professores em absorver e instru-
mentalizar de modo satisfatério uma interpretacao culturalista da Historia, a
solugao encontrada pelos autores e pelas editoras foi fazer apelo as narrativas
tradicionais ja instituidas, com a inclusdo de um ou outro assunto extraido da
historiografia atual. Ao menos no que diz respeito a renovacao historiografica,
aimpressao que se tem é a de que o livro didatico mudou no varejo para perma-
necer o mesmo no atacado.®

O problema seria certamente menos grave se entre a superagdo do mar-
xismo e a afirmacdo do culturalismo nao tivesse ocorrido a extraordinaria
experiéncia da Histéria Social e da Micro-Histoéria, com todo o interesse na
maneira pela qual os grupos sociais interagem no cotidiano, as redes de socia-
bilidade que estabelecem, as relagdes que mantém, quer de colaboragdo quer
de resisténcia, diante dos poderes publicos. Como se nao tivesse existido ainda
um pensador tdo criativo como Michel Foucault, responsavel por uma autén-
tica “revolucdo” historiografica por intermédio da sua microfisica do poder, da
énfase na descontinuidade histérica e do seu interesse por temas até entdo bem
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pouco explorados, como a loucura, o sistema prisional e a sexualidade. Postas
sobre esse pano de fundo, as narrativas didaticas das cole¢des A, B e C surgem
como narrativas extremamente convencionais, dominadas por lugares-comuns
historiograficos que perpetuam mutatis mutandis os mesmos sujeitos histéri-
cos caros a uma historiografia pré-Annales. Nesse sentido, talvez o exemplo
mais contundente do que afirmamos seja a auséncia quase que absoluta, nas
paginas dos livros didaticos, de referéncias explicitas as mulheres. Na verdade,
dentre as trés cole¢oes, apenas a colecdo A manifesta um cuidado maior com o
assunto. No entanto, ainda que os temas tratados sejam quase que exclusiva-
mente temas de Historia Politica, com uma énfase evidente nas estruturas esta-
tais, a insercdo da Histéria das Mulheres é feita, vez por outra, por intermédio
de leituras complementares que abordam o quotidiano feminino em algumas
sociedades. No final das contas, entretanto, o resultado ndo é muito diferente
daquilo que constatamos nas outras duas cole¢des, ou seja, ou a participacio
feminina nos processos histéricos é simplesmente ignorada ou a mulher é tra-
tada de modo acessério e episodico, em textos “especialmente” selecionados
para de quando em quando lembrar aos alunos que as mulheres também fazem
parte da histéria vivida e ensinada

A falta de cuidado com a Histéria das Mulheres e com a perspectiva de
género que observamos nos livros didaticos analisados assume uma dimensao
hiperbdlica em virtude da auséncia de informagdes sobre o préprio movimento
feminista, um dos mais importantes movimentos sociais da segunda metade
do século XX. Somente o livro A faz alusdo explicita a luta das mulheres pela
igualdade social a partir da década de 1960 ao abordar, em um de seus capi-
tulos, a situagdo norte-americana no contexto da Guerra Fria. Os outros dois
livros simplesmente silenciam sobre o assunto. No livro B, no capitulo que trata
igualmente da sociedade norte-americana no Pés-Guerra, sdo feitas referéncias
a diversos movimentos sociais da época como, por exemplo, a reivindicacdo dos
negros por direitos civis, o Black Power, a cultura hippie e a Nova Esquerda,
mas, de modo surpreendente, ndo é reservada uma linha sequer para o femi-
nismo. Nesse mesmo livro, a mulher, em sentido estrito, s6 é objeto de analise
nos capitulos que estudam a Antigiiidade grega, quando entdo, em alguns para-
grafos, é exposta a situacdo da mulher em Esparta e em Atenas. Desse momento
em diante, a mulher sai de cena para ndo mais retornar. No livro B, por sua vez,
numa sec¢do do texto didatico na qual é discutida a sociedade patriarcal entre
os germanos, quando a abordagem do tema das mulheres seria mais do que pre-
visivel, estas ndo sdo mencionadas. Ou seja, mesmo quando os autores do livro
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didatico se propdem a explorar aspectos das relagdes de género, isso é feito sem
a presenca feminina!

Em contraste com a auséncia de referéncias as mulheres no texto didatico,
estas adquirem uma visibilidade um pouco maior nas ilustragdes que integram
o livro. E, no entanto, é justamente no repertério imagético e nas respectivas
legendas que detectamos a perpetuacdo de estereétipos e preconceitos em
torno da figura feminina. Em primeiro lugar, hd uma recorréncia flagrante de
ilustraces nas quais as mulheres, ricas ou pobres, se encontram acompanha-
das pelos homens e, vez por outras, dos filhos, numa alusao explicita ao carater
normativo da unido heterossexual em nossa sociedade. Mais que isso, sdo fre-
qlientes as ocasidoes em que essas mulheres aparecem como auxiliares e mesmo
dependentes dos homens. No livro A, por exemplo, vemos um conjunto estatu-
ario egipcio no qual a esposa do faraé Miquerinos, soberano da IV dinastia, se
encontra de pé, ao lado do marido, abragando-o. A escultura expressa nitida-
mente a uniao do rei e da rainha (sua irma mais velha), base de sustentacao do
Estado egipcio, mas a legenda nao se atém a isso, tratando apenas do elemento
masculino do conjunto, o que confere a rainha um carater meramente acesso-
rio, em franca contradi¢do com o que se pode depreender da imagem. No livro
C, por sua vez, aparece Tarzan numa foto com uma mulher (provavelmente sua
consorte, Jane) que, languida e embevecida, se coloca numa posi¢cdo passiva,
pronta a ser beijada pelo heréi, arquétipo da sedugdo masculina. Em outro
momento, é reproduzido um pdster de Barras Casanova elaborado como incen-
tivo aos trabalhadores espanhdis que lutavam contra a ditadura de Franco no
qual um homem, de porte atlético e torso nu, se mostra preparado para afron-
tar o perigo. Uma crianga se agarra a sua cintura como para impedi-lo ou num
ato de despedida, ao passo que no seu ombro direito se ap6ia uma mulher de
cabeca coberta e ar de desolacdo. Nesse caso, mais uma vez, observamos uma
exaltacdo da virilidade masculina as expensas da mulher.

Abem daverdade, quando tomamos em conjunto as ilustragdes nas quais as
mulheres surgem representadas percebemos um vivido interesse por mulheres
ilustres ou exdticas. Nesse sentido, o livro C contém dois exemplos bastante sig-
nificativos. O primeiro deles, é a atencdo dispensada a Xica da Silva no contexto
da sociedade mineira do século XVIII. Xica, mais uma vez, é descrita como uma
negra poderosa, extravagante e sedutora, como vemos na fotografia extraida do
filme Xica da Silva, de 1976, dirigido por Caca Diegues. O segundo € o cartaz do
filme Carlota Joaquina, princesa do Brasil, dirigido por Carla Camurati em 1994,
reproduzido sem que o texto didatico faca qualquer mencao a personagem. Em
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ambos os casos, quando o livro didatico da expressdo a imagem feminina, o
faz por intermédio de duas mulheres cujas trajetérias de vida, apesar de muito
interessantes, foram bastante deturpadas em virtude dos imperativos dessa
modalidade de expressao artistica, mas, a0 mesmo tempo (ndo podemos jamais
nos esquecer), poderosa industria cultural de entretenimento que é o cinema.
O resultado, em termos pedagdgicos, ndo é o estimulo a reflexao sobre o papel
da mulher na sociedade brasileira, mas o reforco de estereétipos recorrentes
acerca de duas personagens marcantes, como foram Xica da Silva, anegraricae
poderosa das Minas Gerais, e Carlota Joaquina, que sonhou um dia com o domi-
nio sobre a regido do Prata.

Os livros analisados apresentam também certa predilecdo, em suas ilus-
tragdes, pelas mulheres vitimizadas e/ou dominadas pelos homens, o que os
leva a reforgar a antiga nogao de fragilidade feminina. Assim é que no livro A
vemos uma tela de Juan Manuel Blanes, de 1880, na qual uma jovem solitaria
encarna a imagem do Paraguai, devastado ap6s a guerra contra o Brasil, suge-
rindo que cabe a mulher se lamentar pelos mortos da sua patria. Interpretacao
semelhante é aquela proporcionada por uma fotografia do livro C na qual uma
mulher pranteia a morte de palestinos massacrados num campo de refugiados.
Ja no livro B, vemos uma pintura de Watteau de Lille na qual um jovem francés
alistado no exército parte para a guerra. Abracado a ele, num gesto de despe-
dida, encontra-se uma mulher jovem. Atras do casal, hd uma outra, mais velha,
com um semblante de tristeza. A conclusido que extraimos das trés ilustragoes
é ade que a guerra é um assunto masculino, mas os seus desdobramentos sem-
pre trazem conseqiiéncias para as mulheres, suas principais vitimas. Cumpre
observar que um exercicio como esse, de interpretacdo das ilustragdes, é um
procedimento da maior importancia quando se trata de empreender a critica
do livro didatico, pois como observa Circe Bittencourt (2002, p. 77), ao longo
do tempo os autores foram sendo cada vez mais destituidos da capacidade de
opinar na escolha das ilustracdes para as suas obras, escolha essa remetida
agora a profissionais contratados pelas editoras para cuidar especificamente
dessa se¢cdo. Na medida em que esses profissionais apresentam uma preocupa-
¢do muito mais estética do que pedagdgica com as imagens que selecionam, o
risco de essas imagens perpetuarem estere6tipos e preconceitos é muito maior,
razdo pela qual elas nos permitem captar de um modo mais direto a represen-
tacdo social em torno das mulheres.” Além disso, ndo podemos nos esquecer de
que, na contemporaneidade, o discurso imagético vem assumindo uma impor-
tancia cada vez maior na transmissao de informagdes, especialmente entre as
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geracOes mais jovens, que tém se mostrado, infelizmente, menos inclinadas a
leitura. Essa constatacdo, aliada ao fato de que qualquer leitor tem a tendén-
cia de procurar, mesmo nos detalhes mais prosaicos, algum tipo de significado
(Saliba, 2002, p. 119), deve recordar ao professor a necessidade de dispensar
uma atencdo constante as ilustracdes contidas nos livros didaticos.

Conclusio

DA AVALIAGCAO QUE FIZEMOS DOS LIVROS DIDATICOS, é possivel afirmar que a
Historia por eles transmitida é amplamente dominada pela figura masculina,
tanto da perspectiva dos sujeitos e processos histéricos narrados no texto
quanto das ilustra¢des que o acompanham. A esmagadora maioria dos temas
tratados diz respeito a vida publica e estatal, dominios nos quais os homens
comparecem como protagonistas. Como conseqiiéncia, hd um nitido desinte-
resse pelos aspectos do cotidiano, pelas redes de sociabilidade estabelecidas
em espacos restritos, pela vida privada e, acima de tudo, pelas mulheres como
categoria especifica e a0 mesmo tempo indispensavel para a sociedade. Desse
modo, as mulheres se encontram prisioneiras de uma meméoria que as condena
ao esquecimento. Quando, em uma ou outra ocasido, sdo dignas de ser lembra-
das, essa lembranca é regida igualmente pelos c6digos da memoria, que lhes
confere sempre um papel secunddrio, subalterno ou estereotipado. Nos livros
didaticos analisados, a perspectiva de género é absolutamente silenciada,
reproduzindo-se assim uma histéria sexista na qual a contribuicdo masculina
é mais uma vez naturalizada como a regra, a despeito de toda a campanha que
o movimento feminista vem movendo ha anos contra a opinido tendenciosa
acerca das mulheres contida nos livros didaticos de um modo geral (Toscano,
2000, p. 29). Uma conclusao como essa, embora circunscrita aos livros didati-
cos de Historia, assume uma gravidade muito maior em termos pedagdgicos se
considerarmos o quanto a escola, mesmo nos dias atuais, ainda é uma institui-
¢do na qual o elemento masculino goza de uma nitida preponderancia, como
nos revela o estudo realizado por Freire (2005) com professoras de Histéria do
Ensino Fundamental.

A respeito das interagdes conflituosas entre meninos e meninas no espago
escolar, a autora constata que as professoras exprimem certa tolerancia para
com o comportamento agressivo dos meninos, ao mesmo tempo em que tendem
areprimir o comportamento das meninas, apontadas como responsaveis pelas
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agressoes que sofrem. Uma atitude como essa indica claramente a internaliza-
¢do, por parte das docentes, de valores e principios adquiridos durante a socia-
lizacdo primdria e secunddaria que representam a mulher como um elemento
inferior diante do homem, o que repercute diretamente na pratica profissional
que exercem. Freire constata que, em sala de aula, as interven¢des pedagogicas
efetuadas por essas professoras pouco contribuem para a superacgao de este-
reotipos e preconceitos em torno da figura feminina. Isso se deve, em parte, ao
fato de que o ensino de Histdria por elas ministrado se fundamenta, em larga
medida, nos contetidos do livro didatico que, conforme assinalamos, tendem a
enfatizar a imagem heroicizada do homem ao mesmo tempo em que silenciam
acerca da importancia da mulher para a construcdo da Historia, reforcando
ainda mais a invisibilidade feminina. Interrogadas sobre as razdes pelas quais,
sendo mulheres, ndo discutem nem a Histdéria das Mulheres nem as relagdes
de género na disciplina que lecionam, a resposta das docentes se ap6ia com
freqiiéncia na propria omissao do livro didatico. Confundido com proposta cur-
ricular, o livro adquire, mais uma vez, uma surpreendente autoridade em sala
de aula, sendo capaz de discriminar com eficacia o que deve e o que ndo deve ser
estudado o que, convenhamos, representa uma grande responsabilidade.

O problema se torna mais complexo quando os préprios poderes publicos
ndo assumem a importancia da Histéria das Mulheres e das relagdes de género
para o ensino da disciplina. Um exame das Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (2006) formuladas pelo Ministério da Educag¢do nos da conta de
que as mulheres, como tais, ndo sio tratadas como sujeitos histéricos particu-
lares nem a categoria género integra o repertério de conceitos fundamentais
para o trabalho com a Histéria no Ensino Médio, o que reforca a constatacdo
de Soihet (2000, p. 277) segundo a qual, apesar dos avancos historiograficos
obtidos, as relagdes entre os sexos nao é ainda considerada uma questao fun-
damental da Histéria. A fim de minimizar uma auséncia como essa nos livros
didaticos e programas curriculares, os educadores tém eventualmente propor-
cionado, no ambito das suas instituicdes, comemoracdes pela passagem do “Dia
da mulher” ou organizado alguma homenagem especial a mulheres ilustres da
regido, o que mais uma vez contribui para fazer da Histéria das Mulheres um
lugar de memoria e nao de reflexao critica (Louro, 2003, p. 45).

De acordo com Costa (2003, p. 200), um dos principais desafios colocados
anos, professores de Historia, é o de perceber o quanto a repeti¢do de procedi-
mentos antigos de ensino da disciplina nos torna responsaveis pela propagacao
de esteredtipos e preconceitos, base de qualquer discriminacdo. Enquanto as



DIMENSOES vol. 23 - 2009 63

tensdes e conflitos préprios das relagdes de género ndo forem incluidos nos
curriculos normativos, nas praticas pedagoégicas cotidianas e nos livros dida-
ticos, ndo poderemos aspirar ao exercicio pleno da cidadania. Para tanto, tor-
na-se imprescindivel uma reformulagdo dos préprios contetidos da Historia
ensinada. Enquanto a narrativa do texto didatico se mantiver circunscrita aos
acontecimentos politico-administrativos e as estruturas pseudo-impessoais de
poder, enquanto nao se valorizar os aspectos do cotidiano, das sociabilidades
locais e da vida privada, as relagdes de género ndo serdo jamais evidenciadas
e o mundo continuara a ser o que sempre foi, um espaco dominado pela pre-
senca e pelos valores masculinos. Mas, até 14, o que pode fazer o professor de
Histdria diante do livro didatico, do qual parece ter se tornado refém? Sobre
isso, é preciso reconhecer que as dificuldades do processo de ensino/apren-
dizagem de qualquer disciplina ndo devem ser remetidas ao instrumento, no
caso o livro didatico, mas a maneira pela qual ele € empregado. Em si mesmo,
o livro didatico ndo é um recurso pedagégico nem bom nem ruim. O professor
é que deve problematizar o contelido dos livros didaticos, questionar os meios
empregados para a sua producao e criticar a abordagem histérica apresentada,
seja para enriquecé-la seja para refuta-la. Nesse sentido, é imprescindivel que
o professor resgate a “autonomia do ato de ler”, o que s6 sera possivel se ele
tiver condi¢des de dialogar com o conhecimento historico, se tiver adquirido
0 aporte tedrico necessario para questionar com propriedade o saber trans-
mitido pelo livro. Em suma, a solu¢do para o dilema se encontra na formacgao
adequada do professor, na sua capacidade de lidar com o texto didatico sem
servilismo. No caso da Histéria das Mulheres, essa solucdo se torna imperiosa,
pois se o professor nao se dispuser a confrontar a perspectiva sexista que ainda
domina as narrativas escolares, se ele ndo atentar para a necessidade de incluir
a mulher como categoria histérica digna de atencao, esperando que em algum
momento o livro didatico o faca, é grande a probabilidade de que a figura femi-
nina continue prisioneira do esquecimento nas paginas dos nossos manuais
escolares ainda por muitos anos. Considerando-se os extraordinarios avancgos
experimentados pelos estudos de género no Brasil, a concretizagdo de uma rea-
lidade como essa que antevemos a contragosto seria, na melhor das avaliagdes,
uma verdadeira injustica.
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! Esse problema é claramente perceptivel nos tratados médicos do Império Romano.
Sorano e Oribabio, por exemplo, consideravam o aparelho genital feminino inteiramente
semelhante ao masculino. Segundo esses autores, os ovarios seriam testiculos e as trom-
pas, uma espécie de versao feminina do canal deferente, cf. Rousselle (1983, p. 40).

2 Um pouco na contracorrente dos pressupostos do século XIX que informavam a pra-
tica do historiador, Michelet, ao tratar da Revolucédo Francesa, atribuia as mulheres um
papel ativo para o desenrolar da Revolucdo, sustentando que a relacdo entre os sexos
contribuia para o devir histdrico. No entanto, ao adotar uma estrutura de pensamento
dual na qual as mulheres representavam a natureza e os homens, a cultura, Michelet ndo
consegue romper efetivamente com um paradigma de submissdo da mulher diante do
homem que enquadra todas as Ciéncias Humanas de sua época, incluindo a Antropologia
entdo nascente (Soihet, 2000, p. 275).

3 A “primeira onda” do movimento feminista, iniciada em fins do século XIX, se agluti-
nou em torno da bandeira do voto feminino, adquirindo assim um carater nitidamente
sufragista. Na seqiiéncia, vieram outras reivindicagdes, tais como o direito a educagéo, a

exigéncia de condi¢ées dignas de trabalho e 0 acesso a docéncia. E importante salientar,
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no entanto, que desde os seus primdrdios nunca houve um movimento feminista propria-
mente dito, mas varios, de acordo com a proépria diversidade social da condi¢do feminina.
Desse modo, se as mulheres de classe média e alta faziam do voto feminino e do ingresso
no ensino superior as suas principais reivindicagdes, as operarias vinculadas ao socia-
lismo lutavam pela legalizacdo dos sindicatos e pela melhoria do salario e das condi¢ées
de trabalho, ao passo que as anarquistas associavam a questdo educacional a autonomia
feminina sobre o seu préprio corpo e sua sexualidade (Meyer, 2003, p. 12).

*Na sociedade contemporanea, as mulheres descobrem-se desiguais entre si, muito mais
do que poderiam supor a primeira vista, com o esfacelamento do movimento feminista
em diversas frentes. Negras e lésbicas se separam das demais e passam a conduzir lutas
especificas, confrontando desse modo as identidades universais (Costa, 2003, p. 192)

5 De acordo com Gandelman (2003, p. 213), algumas abordagens, especialmente as de
carater psicoldgico, ao se manterem presas ao “fundacionalismo bioldgico”, falham jus-
tamente por ndo atentar para o carater arbitrario e convencional da oposicdo entre
masculino e feminino. Esse problema transparece com nitidez nas ocasides em que o
género é compreendido como um grupo social, uma minoria ou uma identidade étnica
especifica no interior de uma determinada sociedade, e ndo como um categoria prima-
ria e por isso mesmo recorrente de estruturacao das relagdes sociais.

¢ E preciso reconhecer, no entanto, que a implementagio regular pelo MEC, a partir de
1996, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que inclui uma rigorosa avalia-
¢do pedagogica do livro didatico, tem produzido um rapido e visivel aprimoramento das
colecdes de 12 a 42 e de 52 a 82 séries disponiveis no mercado, esperando-se que 0 mesmo
aconteca com os livros destinados ao Ensino Médio, uma vez que em 2005 foi instituido,
pela primeira vez, o PNLEM, um plano especifico de avaliagdo para o Ensino Médio. Sobre
o impacto do PNLD na 4rea de Historia, consultar Miranda & De Luca, 2004.

7 Por “representacdo social”, entendemos um conjunto de conceitos, explica¢des e afir-
magdes que se originam na vida diaria, no curso das comunicac¢des interindividuais e
intergrupais, uma forma de classificar, ordenar e interpretar o mundo que poderiamos
identificar como o senso comum, conforme propdem os teéricos da Psicologia Social, cf.
Leme, 1995, p. 47.



