Die lebensgeschichte der Kinder und die
Kindheit in der lebensgeschichte

Imbke Behnken e Jurgen Zinnecker

In unseren Uberlegungen mdchten wir Kindheit und Kinder unter einer
biographischen, lebensgeschichtlichen Perspektive betrachten. Drei Gesi-
chtspunkte sollen uns leiten:

— Welche Belege lassen sich dafur anfuhren, dass die Lebensphase
Kindheit sich -parallel zur voranschreitenden Moderne - zusehends
,biographisiert”, und wie geht die neue Kindheitsforschung mit
dieser sozial- und kulturgeschichtlichen Tendenz um?

— Wie verandert sich die Rolle der Kinder, die sie als Trager von
Biographie und als Produzenten biographischer Narrationen im Le-
bensalltag, in kulturellen und wissenschaftlichen Diskursen spielen?
Hier geht es insbesondere um Fragen der kindlichen ,,agency” im
Kontext der gesellschaftlichen und individuellen Generierung von
Lebenslauf und Lebensgeschichte.

— AbschlieRend stellen wir die Frage, welche Bedeutung der Lebens-
phase Kindheit in modernen Lebenslaufen zufallt. Wir konzentrie-
ren uns dabei auf die bipolare Beziehung zwischen Kindern und
Erwachsenen und damit zugleich auf ein bestimmtes Segment in
den Beziehungen zwischen den Generationen.

Biographisierung des Kindseins - ein Schliisselkonzept

In der Biographieforschung wird unter modernisierungstheoretischen
Gesichtspunkten daruber diskutiert, dass sich die Selbst- und Fremddeutun-
gen der heutigen Menschen starker als in fruheren Epochen auf den gesa-
mten Lebenslauf und die individuelle Biographie ruckbeziehen. Eine solche
These wird in der Fachliteratur unter dem Begriff der Biographisierung’
gefasst. Biographische Deutungsmuster tragen demzufolge eine Hauptlast,
wenn es darum geht, dass Menschen in Zeiten starker Individualisierung
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und Auflosung traditioneller Milieus und Lebensformen eine ausweisbare
personliche und soziale Identitat entwickeln und behaupten wollen. Die
individuelle Lebensgeschichte soll eine gewisse Kontinuitat und Einma-
ligkeit einer Person absichern helfen. Eine solche Auffassung vertreten
beispielsweise P. Alheit und B. Dausien (1992). Sie verstehen unter Biogra-
phisierung den ,,ProzeB der historischen Durchsetzung der biographischen
Perspektive aus der Sicht von Subjekten” (Alheit & Dausien, 1992, S. 167).
Das spezielle Deutungsmuster Biographie steht fur sie im Zentrum des
modernen ,,Individualitatsdispositives”: ,,Wir haben also gute Griinde an-
zunehmen, dass es sich bei der modernen Biographie auch um ein einflus-
sreiches Deutungsmuster handelt. Der ,Biographisierungsprozel3’ etabliert
-um einen Foucaultschen Terminus zu variieren - offenbar erfolgreich ein
Individualitatsdispositiv’, eine Struktur der Verzahnung normativer gesells-
chaftlicher Erwartungen und komplementarer subjektiver Dispositionen,
eine Art ,relativ-naturlicher Weltanschauung’ (Schutz/Luckmann).” (Alheit
& Dausien, 1992, S. 167)

Fur die moderne Kindheitsforschung stellt sich die Frage, ob der Pro-
zess der Biographisierung nur fur Erwachsene gilt oder ob er auch fur das
Kindsein Geltung beanspruchen kann. In letzterem Fall konnte ,,Biographi-
sierung” ein Bruckenkonzept bilden, das die getrennten Bereiche Kindheit
und Lebenslauf miteinander verbindet. Was gibt es fur mogliche Begrindun-
gen, warum bereits Kinder zu einem lebensgeschichtlich fruhen Zeitpunkt
an diesem Deutungsmuster partizipieren? Ganz allgemein lasst sich aus
dem Akteursstatus der Kinder ein Argument gewinnen. Sie selbst beans-
pruchen bestimmte Handlungsrechte und sie werden ihnen zugesprochen.
Mit gleichsinnigen Unterstellungen und Kindheitsbildern arbeiten sowohl
verschiedene Fachrichtungen der Kindheitsforschung als auch padagogis-
che Einrichtungen, die mit dem Aufwachsen befasst sind. Beispielsweise
unterstellen und untersuchen manche Entwicklungspsychologen friihe For-
men des kindlichen Selbst in den ersten Lebensjahren (Stern, 1995, 1998).
Ferner nimmt man heute haufiger als fruher an, dass eine der komplexen
kognitiven Voraussetzungen fur ,,Biographizitat”, namlich die Entwicklung
eines biographischen Gedachtnisses (Strube & Weinert, 1987), sich relativ
fruh im Kindesalter entwickelt (Kohler, 2001). Auch finden wir eine neue
Wertschatzung des autobiographischen Erzahlens der Kinder etwa in der
literarischen Erzahlforschung (Engel, 1999). Diese Wertschatzung steht in
deutlichem Kontrast zu manchen abwertenden AuBerungen biographischer
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Erzahlungen in der Literatur vergangener Jahrzehnte. So auBerte sich noch
1951 der Personlichkeitspsychologe G. W. Allport, ein anerkannter Experte
fur die Verwendung personlicher Dokumente in der Psychologie:

,» The autobiographies of children have little value. Until the age of 13
or after, the child records events wholly in external terms. He writes not,
Ifelt this ... | thougt that’, but rather, ,Idid this ... | did that’. Subjective
life grows important as adulthood approaches.” (Allport, 1951, S. 80)

Die Forschungslage zum Wert kindlicher biographischer Erzahlungen ist
heute zumindest widerspruchlicher und wird als noch nicht abgeschlossen
angesehen (vgl. Habermas & Paha, 2001).

Die Biographisierung des Kindseins lasst sich auch im Zusammenhang
mit Veranderungen in der Lebensweise und im Lebenslauf der Kinder be-
grunden. Kindheit als Lebensphase wird im 20. Jahrhundert starker in das
moderne Regime des Lebenslaufes eingebunden.

Folgen wir M. Kohli (1985), so bildet sich in individualisierten Gesells-
chaften ein ,,institutionelles Programm des modernen Lebenslaufs” heraus.
Dessen Merkmale sind: 1. Die Personen losen sich aus traditionalen Bindun-
gen (Individualisierung); 2. der Lebenslauf wird zeitlich gegliedert und in
erwartbare Abfolgen unterteilt (Sequenzbildung); 3. die zeitliche Struktur
wird an der linearen, messbaren Zeit ausgerichtet (Chronologisierung);
4. der Lebenslauf orientiert sich an den produktiven und reproduktiven
Rollen, die Personen im System von Erwerbsarbeit und Konsum einnehmen
(Okonomisierung). Auf diese Weise wird das Leben der aus traditionalen
Bindungen teilweise freigesetzten Personen an die groflen Institutionen
gesellschaftlicher Steuerung und Kontrolle angeschlossen: an das Bildungs-
und Beschaftigungssystem, an den Familienzyklus oder an die Systeme der
Freizeitgesellschaft.

Wie sieht der Anschluss der Kindheit an das Regime des modernen
Lebenslaufes aus? Fur alle vier Bereiche konnen wir Entsprechungen im
kindlichen Leben feststellen.

Zu 1.: Auch fur Kinder werden traditionale Bindungen fruhzeitig im Le-
ben gelockert. Die Scholarisierung der Kindheit umschlief3t neben der Schule
am Vormittag auch Nachmittagsschulen und beginnt im Vorschulischen.
Die umfassende Einbeziehung der Kinder in schulische Einrichtungen aller
Art enttraditionalisiert deren Leben in Nachbarschaft, Wohnumfeld und
StraBenoffentlichkeit. Zudem werden zwei in der Vergangenheit machtige
traditionale Huter des Kinderlebens, die Hauslichkeit der Familie und die
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Kirchengemeinde vor Ort, in ihrer Bedeutung geschwacht. Parallel dazu
finden Kinder Anschluss an das ortsubergreifende System der Medien, das
den Prozess der Enttraditionalisierung beschleunigt.

Zu 2.: Die Verschulung bezieht Kinder in ein Laufbahnsystem des Ler-
nens und der Bildungsabschlusse ein und schafft damit einen erweiterten
Planungshorizont, der neben der Gegenwart der Kinder auch deren Ver-
gangenheit und Zukunft einschlieBt. Die Etappen der Kindheit werden nach
MaRgabe schulischer Laufbahn neu definiert und ausdifferenziert.

Zu 3.: Die innere Gliederung der Kindheit erfolgt gemaB dem schu-
lischen Jahrgangssystem, was eine Standardisierung des chronologischen
Alters zur Folge hat. Nach einer ahnlichen Logik entwickeln sich auch im
Freizeitbereich Altersklassensysteme fur Kinder, etwa im Bereich des Spor-
tes, des kirchlichen Gemeindelebens oder sozialpadagogischer Angebote.

Zu 4.: Die okonomische Definition von Kindheit zeigt sich sowohl auf
der produktiven wie auf der reproduktiven Seite. Die Lerntatigkeit wird
im Sinne der Produktion von Humankapital als Faktor des Erwerbssystems
angesehen. Die Freizeit der Kinder wird zum Faktor einer konsumintensiven
Dienstleistungsgesellschaft, in die Kinder lebensgeschichtlich friuher und in
wachsendem Mal als individuelle Konsumenten einbezogen werden.

In der Biographieforschung wird die Anbindung an das Regime des mo-
dernen Lebenslaufes als ein ausgesprochener ,,Biographiegenerator” (Hahn,
1987, S. 12,16) eingeschatzt. Das heiBt, die Zahl der Anlasse nimmt zu, in
denen Menschen uber sich nachdenken und Auskunft geben, indem sie auf
ihre Lebensgeschichte verweisen (Fuchs-Heinritz, 2000). Die Identitat des
modernen Menschen erweist sich an seiner Fahigkeit und Bereitschaft zur
biographischen Selbstreflexion. In dem MalRe, in dem bereits Kinder an der
Institution Lebenslauf teilhaben, sollte sich auch ihre biographische Selbst-
reflexion entwickeln. Das heiBt, sie lernen fruhzeitiger, sich eincurriculum
vitae (des Schulkindes) anzueignen und biographische Perspektiven fur
ihr Leben zu entwickeln. Dazu gehort, dass sie das so genannte kindliche
Tagesdenken zurlickdrangen und den zeitlichen Horizont ihres Lebensrau-
mes erweitern. Sie lernen, ihr Leben entlang von fruhen ,Karrieren” zu
organisieren, beispielsweise in Sport oder Musik. Dabei werden sie von
erwachsenen Bezugspersonen unterstutzt, aber es sind in solchem Tun auch
starke Elemente von Selbstmanagement und Selbstsozialisation enthalten
(Bastian, 2001; Buchner, 2001). Ein weiterer Biographiegenerator, der
fur die moderne Kindheit bedeutsam ist, ergibt sich aus den zahlreichen
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Umbruchen einer Gesellschaft im Wandel. Auch Kinder sind von Umzugen
der Familie, der beruflichen Mobilitat der Eltern oder deren Lebenskrisen
betroffen. Zudem machen sie als Kinder selbst entsprechende Erfahrungen:
Sie wechseln die Schulen, die Musikinstrumente und Sportarten. Sie sind mit
wechselnden Eltern und Wohnformen konfrontiert. Als junge Konsumenten
erfahren sie die rasche Abfolge von Kindermoden und technisch-induzierten
Spielgeraten. Alle diese Erfahrungen von Bruchen und Passagen in ihrem
Leben bieten Kindern genugend Anlasse, sich als Personen mit einer indi-
viduellen Lebensgeschichte wahrzunehmen und uber die Kontinuitat des
eigenen Lebens in einer sich in kurzen Abstanden verandernden Alltagsu-
mwelt nachzudenken.

Kindheitsbiographie in der neueren Kindheitsforschung

Die Biographisierung von Kindheit lasst sich auch in der Kindheitsfors-
chung aufweisen. Im Mainstream der Kindheitsforschung ging man in der
Vergangenheit davon aus, dass Kinder - im strengen Sinn - keine eigene
Biographie leben und auch keine eigenen biographischen Narrationen her-
vorbringen. Gegenwartig vollzieht sich, bezogen auf die Kindheitsphase,
ein ahnlicher Wechsel in der Betrachtungsweise, wie er vor geraumer Zeit
fur die Jugendphase stattgefunden hat. Kindern wird zunehmend die Rolle
von biographischen Akteuren oder Subjekten zuerkannt. Das heiBt, auch
Kinder gestalten biographische Optionen und stehen unter gewissen Begrun-
dungszwangen. Durch Ruckgriff auf vergangene Entscheidungen und durch
den Nachweis einer damit stimmigen Zukunftsperspektive sollen sie die
innere Konsistenz ihrer Person plausibel machen. Das lasst sich an einigen
Beispielen verdeutlichen.

Was die Dimension der Zeitlichkeit von kindlichen Lebenslaufen angeht,
so konnen wir in der Vergangenheit von einem eingeschrankten Zeitbezug in
der Kindheitsforschung sprechen. Diese Einschrankung folgte den Intentio-
nen padagogischen Handelns. Die biographische Vergangenheit von Kindern
interessierte nur insoweit, als man davon ausgehen konnte, dass durch sie
gegenwartige Lern-, Bildungs- und Erziehungsmoglichkeiten in negativer
oder positiver Weise determiniert wurden. In vergleichbarer Weise interes-
sierten kindliche Zukunftsentwurfe. Man verfolgte in erster Linie die Frage,
ob die subjektiven Zukunftsbeziige der Kinder in Einklang standen mit den
Zukunftsbezligen, die die Padagogen fur die Kinder herzustellen suchten
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(Kasakos, 1971; Monks, 1967; Schorch, 1982). So fragte man beispielsweise
danach, ob sich die Entwurfe der Kinder fur die eigene Person, fur eine
Ausbildungslaufbahn oder fur eine Frauenbiographie mit dem padagogisch
Erwinschten in Passung befanden. Da man aufgrund empirischer Studien
davon ausgehen konnte, dass eine Uberzeugung der Kinder, durch ihr ge-
genwartiges Handeln die Zukunft beeinflussen zu konnen, einen positiven
Effekt auf die Lernbereitschaft in der Gegenwart ausubt, wurden in der
Padagogischen Psychologie insbesondere solche Zukunftsvorstellungen un-
tersucht, die auf personliche Kontrolluberzeugungen ruckschlieBen lassen
(Flammer, 1990). Die biographische Gegenwart der Kinder wiederum wurde
sehr stark im Sinne einer padagogischen Vorsorge fur die Zukunft instru-
mentalisiert (zur Kritik daran: Alaanen, 1994). Gegenwartige Bemuhungen
in der Kindheitsforschung sind darauf gerichtet, einen erweiterten Begriff
biographischer Zeitbezuge, sowohl fur die Vergangenheit wie fur Zukunft
und Gegenwart zu gewinnen. So werden z. B. utopische Momente in kin-
dlichen Zukunftsentwurfen entdeckt und ernst genommen (zu - apokalyp-
tischen - Umweltangsten vgl. Droschel, 1995; Petri, 1992; zu Wohnutopien
Flade &Kuster-Huttl, 1993). Ebenso gelten Vergangenheits-Narrationen
der Kinder als eigenstandige - und notwendige - biographische Leistungen.
Im neueren ,,Coping-Paradigma” tritt, was die biographische Gegenwart
angeht, die Fahigkeit von Kindern in den Mittelpunkt des Forschungsinteres-
ses, aktuell auftretende Anforderungen und Konflikte konstruktiv zu l6sen
und sich gegebenenfalls soziale Hilfsressourcen zu erschlieBen (Bruderl,
1988; Seiffge-Krenke, 1990).

Seit einiger Zeit lasst sich eine Forschungsrichtung beobachten, die
eine starkere Subjektivierung und Historisierung kindlicher Biographien
zugrunde legt. Exemplarisch hierfur ist die Analyse so genannter kritischer
Lebensereignisse in der Kindheit, wie sie die Erfahrung von Umzigen, von
personlicher Krankheit, Scheidung der Eltern u. a. darstellt (Johnson, 1986).
Diese individuell erlebten Ereignisse treten erganzend zu normierten Sta-
tuspassagen wie Einschulung, Kommunion, Aufnahme in die Pioniergruppe
usw. hinzu, die mehr oder weniger alle Kinder generationsspezifisch und
kollektiv durchlaufen. Die jeweilige Kombinatorik unterschiedlicher kritis-
cher Lebensereignisse und die personliche Bewaltigung von solchen Zasuren
generiert entsprechend diesem Ansatz individuelle Lebensgeschichten.

In historischem Kontext werden kritische Lebensereignisse als beson-
dere Erfahrung von Geburtskohorten thematisiert und untersucht. Modell
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fur diese Forschungstradition standen die Studien von G. H. Elder u. a. zu
den ,,Children of the Great Depression” der 30er Jahre in den USA (Elder,
1974; Elder et al., 1993). In Nachfolge dieses Ansatzes werden gegenwar-
tig die Belastungen untersucht, denen bestimmte Familien und Kinder im
Transformationsprozess in Ostdeutschland unterworfen waren und noch
sind (Silbereisen, Walper & Albrecht, 1990; Rinker & Schwarz, 1996).
Andere GroBereignisse, die von der historischen Kindheitsforschung als bio-
graphie- und generationsgenerierend thematisiert werden, beziehen sich
auf Erfahrungen des Holocaust (Marks, 1994; Dwork, 1994), des Zweiten
Weltkrieges oder auf Fluchtlingsschicksale (Harris & Oppenheimer, 2000).
Neuerdings werden auch Etappen der Alltags- und Mediengeschichte als
lebenspragende Ereignisse von Geburtskohorten thematisiert (Pauser &
Ritschl, 2000).

Die Subjektivierung der Lebensphase Kindheit schlagt sich in der
Forschung darin nieder, dass nach subjektiven Alters-Vorstellungen (,,Was
macht ein Kind aus?”) gefragt wird, nach personlichen Konzepten zu Kin-
dheitsphasen (,,Wie lassen sich altere und jungere Kinder unterscheiden?”)
und nach subjektiven Kriterien fur Ubergange zwischen Lebensphasen
(,Woran hast du gemerkt, dass du kein [kleines] Kind mehr bist?”) (z.
B. Schorsch, 1992; Endepohls, 1995; Stecher & Zinnecker, 1996). In der
Fachliteratur zu Kindheit und Jugend war es lange Zeit unhinterfragt, ob
die Trager solcher ,offizieller” Alterskategorien sich auch subjektiv als
Kinder oder Jugendliche verstehen. Aufgrund historischer Studien ruckt
ins Bewusstsein, dass die gesellschaftlich dominierenden Alterskategorien
nicht neutrale Begriffe sind, sondern dass es sich dabei - insbesondere
in ihrer Entstehungszeit - um fremd bestimmte und diskriminierende
Zuschreibungen handelt. Das zeigte Roth (1983) am Fall der Genese des
Begriffs Jugend” im 19. Jahrhundert, der ursprunglich mit Straffalligkeit
und Zwangserziehung assoziiert war. Die empirische Uberpriifung des Sel-
bstverstandnisses heutiger Kinder und Jugendlicher belegt eindrucksvoll,
dass viele Befragte kein eindeutiges Alters-Selbst aufweisen, sich in ihrer
personlichen Identitat also nicht Uber die Zugehorigkeit zu einer Altersgru-
ppe wie Kindheit oder Jugend verorten. Hierin spiegelt sich eine Tendenz
zur Individualisierung des Lebenslaufes wider. Zentrale Kategorien der
Selbstverortung im Lebenslauf sind in diesem Fall die altersunabhangig
gedachten Kategorien der unverwechselbaren Personlichkeit und des all-
gemeinen Menschseins.
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Ein anderer Aspekt der Biographisierung betrifft die individuelle
Ausdifferenzierung der kindlichen Biographie. Hier geht es um die Frage,
dass die Kindheitsphase eine interne Ablaufstruktur aufweist, gleichsam
als Miniatur-Lebenslauf innerhalb des Lebenslaufes. Traditionell wurde
eine Instanz in den Mittelpunkt gestellt, die eine solche Strukturierung
hervorbringt: die biologisch determinierten Reifungsphasen und deren
psychosoziale Wirkungen. Die altere Entwicklungspsychologie konstruierte
Kindheit als eine gesetzmalige Abfolge von Reifungs- und Entwicklungsstu-
fen. Heute dominieren eher Betrachtungen, die durch das Bildungswesen
und die dadurch gegebenen Normierungen vorgegeben sind. Kinder sind
demzufolge ,Krabbelstubenkinder”, ,Vorschulkinder”, ,,Grundschulkin-
der” usw. Die Stufen- und Laufbahnmodelle haben eine starke Alters- und
Aufgabennormierung fur den kindlichen Lebenslauf zur Folge. In der Kin-
dheitsforschung wird thematisiert, dass die moderne Kindheit zu dem Le-
bensabschnitt mit der hochsten ,,altersgradierten Regelungsdichte” (Honig,
1999, S. 114) geworden sei. Dabei erweist sich der kindliche Lebenslauf
als ein engmaschiges System von altersgeschichteten Inklusionsrechten.

Kinder als Trager von Biographie und als
Produzenten biographischer Narrationen

Im letzten Teil haben wir festgestellt, dass Kinder auch von der
Kindheitsforschung zunehmend als Trager eines eigenen Lebenslaufes,
einer eigenen Lebensgeschichte anerkannt werden. Damit ist noch nicht
ausgemacht, dass sie auch an der biographischen Kommunikation uber
Kindheit, die die Gesellschaft fuhrt, als eigenstandige Teilnehmer partizi-
pieren. Alle biographischen Narrationen zur Kindheit lassen sich in einem
Spannungsfeld verorten, das zwischen Tragern der Biographie und Produ-
zenten biographischer Narrationen aufgemacht wird. Trager von kindlichen
Biographien sind definitionsgemal die Kinder. Produzenten biographischer
Narrationen sind hingegen mehrheitlich nicht die Kinder. Biographische
Narrationen, die von den Biographietragern stammen, sind gewohnlich
aus der Selbstperspektive heraus erzahlt. Narrationen, die von anderen
als den Tragern produziert werden, tendieren mehr zur Fremdperspektive.
Folglich handelt es sich bei dem Gesamtkorpus, den eine Gesellschaft tiber
Kindheit hervorbringt, uberwiegend um fremdperspektivische Erzahlungen.
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Um zu belegen, in welchem Umfang Kinder an biographischen Diskur-
sen Uber Kindheit beteiligt bzw. von diesen ausgeschlossen sind, mussen
wir uns kurz daruber verstandigen, auf welchen gesellschaftlichen Ebenen
biographische Kommunikation gegenwartig stattfindet. Wir konnen fur
unsere Zwecke vereinfachend drei Arten von kommunikativen Tatigkeiten
unterscheiden, die Kindheitsbiographien auf individueller und gesells-
chaftlicher Ebene hervorbringen (vgl. zur biographischen Kommunikation
allgemein Fuchs-Heinritz, 2000, S. 13 ff): Alltagstatigkeit, kulturelle Tati-
gkeit und wissenschaftliche Tatigkeit. Auf der alltaglichen Ebene werden
Biographien durch gemeinsames Handeln in der Nahwelt hergestellt. Daran
sind die Kinder selbst als Biographietrager und deren Bezugspersonen,
beispielsweise Eltern, Lehrer oder Gleichaltrige, beteiligt. Diese alltagliche
biographische Tatigkeit findet ihren Niederschlag in privater oder lokaler
Kultur, in gemeinsamen Ritualen, Normen, Produkten. Das konnen beispiel -
sweise Erzahltraditionen sein, die sich zur familialen Kindheitsgeschichte
entwickeln, private Fotoalben, in denen die einzelnen Etappen der Ent-
wicklung festgehalten sind, oder Regeln, die die Rechte und Pflichten des
Alterwerdens fixieren.

Auf der gesellschaftlichen Ebene korrespondieren mit diesem privaten
biographischen Alltag kulturelle Einrichtungen, die Kindheitsbiographien
diskursiv erortern, definieren und infrastrukturell absichern. Dazu gehoren
offentliche Diskurse, padagogische, juristische, okonomische oder mediale,
in denen Moglichkeitsraume von Kindheitsbiographien fur eine Zeit abges-
teckt werden. Die einzelnen Diskurse eroffnen unterschiedliche Buhnen
und Skripte fur kindliche Lebenslaufe, die konsensuell oder konfligierend
ausfallen konnen. Dabei unterliegt es dem gesellschaftlichen Wandel, wel-
che Diskurse leitende Orientierung bieten. Wahrend in den vergangenen
Epochen von Kindheit dem padagogischen Diskurs offensichtlich eine solche
zentrale Rolle zufiel, treten gegenwartig die okonomischen, juristischen
und medialen Diskurse als Konkurrenten auf. Kindheit wird als ein sozial-
politisches Problem recodiert, etwa in der Debatte um Kindheit und Armut
(Hernandez, 1993; Nauck et al., 1995); es geht um eine Neubestimmung von
Kindern als juristische Personen, beispielsweise im Rahmen der politischen
Kinderrechtsdebatte (Archard, 1993; Mason, 1994); auf den Markten von
Medien und Konsumgutern wird das ,,padagogische Projekt Kindheit”, das
seit der Aufklarung das Ruckgrat des modernen Kindheitsbegriffes bildete,
grundsatzlich infrage gestellt (Hengst, 1996).
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Die kulturellen Diskurse materialisieren sich in Institutionen, die die
Lebensgeschichte der Kinder formen und begleiten. Dazu gehoren alle
vorschulischen, schulischen und auBerschulischen Laufbahnen, die Kin-
der normativ bewaltigen mussen oder die ihnen zusatzlich zur Verfiuigung
stehen. Uber solche Institutionen wird eine innere zeitliche Strukturierung
dieser Lebensphase vorgegeben und es werden die Wertvorstellungen und
Leitbilder, die gesellschaftliche Akteure von dieser Lebensphase haben, in
Szene gesetzt. Eine wirkungsvolle kulturelle Ebene, die Kindheitsbiogra-
phien pragt, stellt die dingliche Kultur dar, mit der die Lebensphase Kindheit
ausgestattet wird. Vorstellungen uber kindliche Lebenslaufe materialisieren
sich in altersspezifischer Ausstattung von Kinderleben, in der Abfolge von
Spielzeug, Kindermedien, Kinderkleidung, Fahrzeugen, Wohnraumen und
deren Moblierung. Was Kindheit bedeutet, wird beispielsweise durch die
Einrichtungsgegenstande von Kinder- und Jugendzimmern oder durch die
zeitliche Abfolge von Kinder- und Jugendfahrradern und anderen Sport-
geraten mafBgeblich definiert (Behnken & Zinnecker, 1999).

Wissenschaft, die sich auf den Lebensabschnitt Kindheit bezieht, ist Teil
dieser kulturellen Tatigkeit der Gesellschaft. Allerdings ist sie dabei in einer
doppelten Rolle tatig. Wahrend sie auf der einen Seite Kinderbiographien
praformiert und an deren Innovation beteiligt ist, kann sie zugleich eine
metagesellschaftliche Perspektive auf Kindheitsbiographien einnehmen. In
der Rolle einer beteiligten Institution formuliert sie durch Forschung und
Reflexion autorisierte Vorschriften fur andere Akteure, wie Kindheitsbiogra-
phien zu gestalten seien. Sie liefert beispielsweise Kritik und Legitimierung
fur die Gestaltung schulischer Laufbahnen, indem sie medizinische Normen
fur eine altersgerechte Entwicklung aufstellt, altersangemessene ,,Entwi-
cklungsaufgaben” formuliert oder den Eintritt in die Schullaufbahn durch
,Reife” - Kriterien definiert. In der metagesellschaftlichen Rolle analysiert
sie, gleichsam auBenstehend, den lebensgeschichtlichen und historischen
Prozess, durch den Kindheitsbiographien individuell und gesellschaftlich
hervorgebracht werden. Auch dieser Aufsatz zeigt das Janusgesicht wis-
senschaftlicher Tatigkeit. Wir schreiben zugleich aus der Position beteilig-
ter Wissenschaftler und aus der Position derer, die metatheoretisch dazu
Stellung nehmen.

Das Medium, in dem Kindheitsbiographien vermittelt werden, ist die
biographische Narration. Sie spielt diese Rolle auf allen drei Ebenen, in
Alltag, Kultur und Wissenschaft. Narration ist hierbei im weitesten Sinn des
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Begriffs zu verstehen. Jeder Text, in dem auf konsistente Weise kindliche
Lebensgeschichte dargestellt wird, zahlt als biographische Narration. Das
konnen sein: die Akten des Jugendamtes uber die Heimkarriere eines Kin-
des; der diagnostische Fallbericht des Schulpsychologen tiber einen Schiler;
das Krankheitsblatt eines Kinderarztes; chronologische Stichworte zur Kin-
dheit in einem Lebenslauf; eine veroffentlichte Kindheitsautobiographie;
die Entwicklung eines Kindes im Rahmen einer TV-Familienserie; die minis-
terielle Darstellung der Normalbiographie eines Schulers vom i. Schuljahr
bis zum Abitur; schlieBlich die Analyse eines narrativen biographischen
Interviews mit einem Kind. Die Fremdperspektive auf Kinderleben ist in
den genannten drei Bereichen unterschiedlich stark ausgepragt. Wahrend
im Alltag Kinder starker als Produzenten ihrer eigenen biographischen Nar-
rationen hervortreten, etwa wenn sie sich unter Gleichaltrigen oder mit
Familienangehorigen uber ihren augenblicklichen Standort im Leben vers-
tandigen, ist ihre aktive Rolle im Bereich von Wissenschaft am schwachsten
ausgebildet. Der kulturelle Handlungsbereich durfte eine mittlere Position
auf dieser Skala einnehmen.

Eine narrative Figur, die fur Kindheit eine besondere Bedeutung gewon-
nen hat, ist die der stellvertretenden biographischen Deutung. Solche
stellvertretenden Deutungen sind nicht nur ein Merkmal von Kindheit.
Neben der Selbstkonstruktion von Biographie werden wir lebenslang von
stellvertretenden Deutungen unserer Biographie begleitet, die von Bezu-
gspersonen und von Institutionen abgegeben werden. Am Beginn des Le-
bens und am Ende verdichten sich diese stellvertretenden Deutungen, die
Lebensgeschichte von Neugeborenen und von Sterbenden wird nicht von
diesen erzahlt, sondern stellvertretend von anderen. Beispielsweise wird
die Geschichte von Neugeborenen, einschlieBlich ihrer pra-natalen Phase,
zunachst durch die Eltern erzahlt und spater an die Kinder mit der Auffor-
derung weiter vermittelt, diese stellvertretenden Deutungen in das eigene
biographische Selbstbild zu integrieren. Es hat sich eine eigene Kategorie
von biographischer Ratgeberliteratur herausgebildet, die der Tradierung
von Familienkindheiten und deren Biographien gewidmet ist (vgl. fur die
USA z. B. Greene & Fulford, 1993).

Stellvertretende Deutungen konnen von unterschiedlichen Blickwinkeln
aus vorgenommen werden. Sie konnen von aufien, aus der Fremdpers-
pektive erzahlt werden oder sie konnen der Intention verpflichtet sein,
die Binnenperspektive der biographischen Subjekte zu rekonstruieren.
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Bezogen auf Kindheit finden wir sowohl stellvertretende Deutungen aus der
Fremd- wie aus der Selbstperspektive. So nehmen Institutionen, die die
kindlichen Lebenslaufe begleiten und verwalten, etwa im Bildungsbereich,
typischerweise eine Fremdperspektive auf Kinder ein. Auf der anderen Seite
werden Kindheitsbiographien aber auch aus dem subjektiven Blickwinkel
der Kinder erzahlt. In der erzahlenden Literatur treten beispielsweise
Kinderhelden auf, deren Charaktere und Handlungen aus der Innensicht
fur ein lesendes Kinder- und Erwachsenenpublikum durch erwachsene
Autoren und Autorinnen dargeboten werden. Eine besonders prominente
Stellvertreterrolle nehmen hierbei die Erwachsenen ein, die ihre eigene
Kindheit retrospektiv erzahlen. Entsprechende Narrationen zur kindlichen
Biographie haben in Print- und AV-Medien ihren festen Ort in Form von
autobiographischen und fiktionalen Erzahlungen.

Als Hintergrund der skizzierten Differenz zwischen Tragern und Pro-
duzenten kindlicher Biographien lasst sich unschwer der soziale Status
dieser Altersgruppe ausmachen, der in der Soziologie der Kindheit - je nach
theoretischer Ausrichtung - als Randgruppen-, Aulbenseiter- oder Minderhei-
tenstatus beschrieben wird (Zeiher, 1996). Wie oben dargelegt, lasst sich
seit einiger Zeit beobachten, dass dieser prekare soziale Status im Vergleich
zum Status Erwachsener auf verschiedenen Ebenen angehoben wird bzw.
dass Kindheit einen Teil ihrer Sonderrolle verliert. Biographische Kindheits-
forschung ist Teil und Partei dieses historischen Prozesses. Das Interesse, das
ihr in der wissenschaftlichen Offentlichkeit neuerdings entgegengebracht
wird, ist mit der Erwartung verbunden, dass Kinder von bloBen Tragern ei-
ner Biographie starker zu (Mit-)Produzenten ihrer eigenen biographischen
Narration werden und dass dadurch die einseitige Fremdperspektive auf
diese Lebensphase durch das Einbeziehen von Selbstperspektiven - und
zwar nicht bloB stellvertretend - korrigiert wird.

Eine solche Intention regt dazu an, neue kooperative Produktionsfor-
men biographischer Narration zwischen Kindern auf der einen Seite und
Erwachsenen auf der anderen Seite zu entwickeln. Eine uberlieferte und
bewahrte Form einer solchen Kooperation ist die als Literatur veroffen-
tlichte Kindheitsautobiographie (Winter, 1955; Brettschneider, 1982; de
Bruyn, 1995; Niggl, 1998), die insbesondere in der padagogischen Fach-
literatur eingehende Beachtung gefunden hat (z. B. Hoffmann, 1960; Siegel,
1961; Baacke & Schulze, 1979, 1985; Cloer et al., 1990; Heinritz, 1994).
Die Autobiographie beruht auf einem ,biographischen Pakt” (Lejeune,
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1973/1998), nicht nur zwischen Leser und Autor, sondern ebenso zwischen
dem erwachsenen Produzenten und dem ehemaligen Kind in sich, dem
er Sprache verleiht - was wissenschaftlich gesehen letztlich einer intros-
pektiven Methode entspricht. Zu dieser Form der personalen Identitat im
Produktionsprozess treten personell ausdifferenzierte Kooperationsbund-
nisse hinzu. Beispielsweise regen Wissenschaftler andere Erwachsene dazu
an, in Form von mundlichen Interviews (narrative Interviews; Oral History)
uber ihre Kindheitsgeschichte zu erzahlen (Behnken et al., 1983; Mutschler,
1985). Weitergehend sind Methoden, in denen Kinder direkt zu ihrer Biogra-
phie befragt werden (du Bois-Reymond et al., 1994). Biographiebezogene
Wissenschaft macht hierbei Anleihen bei kooperativen Verfahren, die in
Alltag und Kultur bereits etabliert sind, etwa wenn Mutter sich mit ihren
Kindern uber biographische Fragen unterhalten oder wenn Journalisten bzw.
Schriftsteller zusammen mit Kindern semidokumentarische Berichte ihres
Lebens veroffentlichen (z. B. Hornschuh, 1975; Zimmermann, 1980). Paral-
lel zu Verfahren, die zu mundlicher Produktion von biographischen Texten
anregten, wurden Methoden erprobt, in denen subliterate Gruppen unter
Erwachsenen (etwa schulisch wenig gebildete Landbevolkerung) und unter
Kindern (z. B. Grundschiiler, Sonderschiiler) zu schriftlichen AuBerungen
uber ihre Kindheit angeregt wurden (Mitterauer, 1983-1989; Heller et al.,
1990; Warneken, 1985). Auf diese Weise erweiterte sich der Umkreis der
Personengruppen, die ihre Selbstperspektive auf Kindheit thematisieren
konnten, sowohl unter Kindern wie unter Erwachsenen deutlich uber den
Kreis der literarisch Gebildeten hinaus.

Kindheitsbiographie im Kontext des
gesamten menschlichen Lebenslaufs

Bisher haben wir die Lebensgeschichte innerhalb der Kindheit in den
Blick genommen. Kindliche Lebenswelt spielt aber auch eine bedeutsame
Rolle fur die anderen Lebensphasen und den Lebenslauf als Gesamtgestalt
(Huinink & Grundmann, 1993). Kindheit ist in eine Gesamtkonfiguration
von Lebensaltern eingebunden, wobei ihre besonderen Gegenspieler die
Phasen des Erwachsenseins und des Alterns sind. Die Rolle, die Kindheit
im System des Lebenslaufs und der einzelnen Altersphasen spielt, wird
allerdings unterschiedlich wertgeschatzt und gewichtet. Mit diesen Werts-
chatzungen gehen voneinander abweichende Bilder daruber einher, was
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Kindsein bedeutet. Es lassen sich grob vier Grundmodelle unterscheiden,
wie die Beziehung zwischen Kindheit und den nachfolgenden Lebensphasen
definiert wird.

Diese Bilder des Kindseins wurden in spezifische Skripte bzw. Plots
biographischen Erzahlens umgesetzt.

1. Kindheit als die ganz andere Lebensphase;

2. Kindheit als marginale Vorphase vor dem eigentlichen Leben;

3. Kindheit als basale Grundlage fur kunftige Lebensphasen;

4. Kindheit als historische Generation.

Kindheitsbilder lassen sich als symbolische Erganzungen der Erwachse-
nenwelt verstehen (Kotre, 1998, S. 186 ff.). Sie entfalten ein Eigenleben
unabhangig von der gerade lebenden Kindergeneration und von konkreten
einzelnen Kindern. Es gehort zu den Grundeinsichten, die die psychoa-
nalytische Padagogik beisteuerte, dass die Generation der Erwachsenen, die
die nachfolgende Generation betreut, sich mit einer zweifachen Kindheit
konfrontiert sieht. In den Worten von S. Bernfeld: ,,So steht der Erzieher
vor zwei Kindern: dem zu erziehenden vor ihm und dem verdrangten in
ihm.” (Bernfeld, 1925/1967, S. 141) Aus dieser Dreiecksbeziehung zwischen
erinnertem, empirischem und erwachsen gewordenem Kind konnen sich
sehr unterschiedliche Konfigurationen ergeben. Beispielsweise besteht
die Moglichkeit, die heutige Generation der Kinder am Bild der erinnerten
eigenen, glucklichen und vorbildhaften Kindheit zu messen und abzuwerten
(Bucher, 2001). Der Erwachsene hat aber auch die Option, sich mit dem
heutigen Kind gegen die abgewertete eigene Kindheit zu verbiinden. Die
padagogisch bedenklichste Variante wird von Bernfeld selbst angedeutet:
Mit der eigenen Kindheit wird das Kindsein generell verdrangt und somit
auch den heutigen Kindern abgesprochen.

In demographisch alten Gesellschaften, zu denen alle entwickelten
Gesellschaften der Moderne zahlen, erfahrt die symbolische Erganzung der
Erwachsenenwelt eine Zuspitzung, besonders bei den alteren Bevolkerun-
gsteilen (Zinnecker, 2000). Fur sie werden reale Kinder seltener, unsicht-
barer und unerreichbarer. Umso wichtiger werden Kinder als symbolische
Stellvertreter sowie der Ruckblick in die Geschichte der eigenen Kindheit.
Autobiographische Ruckblicke in die eigene Kindheit werden als Therapeu-
tikum in der Altenhilfe eingesetzt (Ruhe, 1998). Es entwickelt sich eine
Kultur der Nostalgie, in der sich die Verklarung vergangener Kindheiten
und vergangener Epochen der Alltagsgeschichte wechselseitig verstarken.
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In der Glosse W. Siebecks: ,,Wenn sich die Haare grau farben, werden die
Erinnerungen grun. Dann beginnen die vernunftigsten Menschen von der
guten alten Zeit zu erzahlen, von landlichen Idyllen, sauberer Luft und von
einem Griebenschmalz, das hur Oma so lecker machen konnte ..."” (Die Zeit
v. 23.11. 2000, Leben, S. 11)

Zu 1.: Kindheit als die ganz andere Lebensphase

Kindheit als das ,,ganz Kindheit als das ,,ganz andere”, das dem Erwa-
chsenenleben gegenubergestellt wird, kann zwei Auspragungen annehmen
(Richter, 1987). Auf der einen Seite finden wir die Projektion von Kindheit
als paradiesischem Zustand. Einem solchen Kindheitsbild huldigte beis-
pielsweise die historische Romantik in der Padagogik (z. B. F. Frobel; vgl.
Baader, 1996; Michaelis, 1986). Dem entspricht auf der privaten Ebene die
nostalgische Beschworung seiner Kindheit als einer glucklichen Lebenspha-
se, ein in literarischen Autobiographien entwickeltes Muster, dessen histo-
rische Leitfigur z. B. Jean Pauls Selberlebensbeschreibung (1818/1963) war.

Kindheit erscheint in diesem biographischen Plot als paradiesische
Insel, auf der man in Unschuld vor dem Sundenfall lebte. Wie in dem Zitat
von Siebeck werden die Orte und Personen idealisiert, die eine gluckliche
Kindheit ermoglichten: eine integrierte Familie, eine integrierte Nach-
barschaft, eine tiefe Liebes- und Freundschaftsbeziehung unter Kindern
usw. Oftmals wird dieser Plot unter der Perspektive einer Vertreibung aus
dem Paradies durch Zerstorung dieser kindlichen Welt erzahlt. Die Anlasse
konnen sehr unterschiedlich sein: Krieg, Scheidung, Umzug, Pubertat usw.

Eine andere Variante dieser paradiesischen Kindheit wird als Geschichte
des freien Kinderlebens und Kinderspieles erzahlt. Kinder erscheinen als
»yedle Wilde”, als ungebundene und unbeaufsichtigte Kindergesellschaft,
die sich nicht disziplinieren und zivilisieren lasst. Wie im anthropologischen
Modell der Stammesgesellschaften handelt es sich um eine stationare Klein-
gesellschaft, in sich geschlossen und mit ihrem Territorium, der StraBBe, eng
verbunden. lhre kulturelle Kronung erfahrt die lokale Kindergesellschaft im
freien, regelgeleiteten Kinderspiel drauBen (Weber-Kellermann, 1981). In
der erzahlenden Literatur und in der Forschung werden diese Kindergruppen
gelegentlich zu Geheimgesellschaften gekurt (Frank, 1914; Hetzer, 1927).

Auf der anderen Seite finden wir die Konstruktion des triebhaften,
ungezugelten, besessenen Kindes, in dem sich die unbearbeitete, nicht
zivilisierte Natur des Menschen manifestiert (Matt, 1995; Weber, 1999). In
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diesem Sinne versteht beispielsweise eine ,,Schwarze Padagogik” (Rutschky;,
1977, 1983) das Kindsein. Metaphysische Begrundung hierzu liefert die An-
nahme einer Erbstinde, die auf den Neugeborenen lastet (Snyders, 1971). In
der Gegenwart bildet das bose Kind ein Sujet der popularen Medienkultur.
So finden wir das Motiv im Genre des Horrorfilms, wo bose Kinder etwa als
Aliens auftreten konnen (Dompke, 1999).

Zu 2.: Kindheit als marginale Vorphase

vor dem eigentlichen Leben

Eine weitere Vorstellung bezieht sich auf Kindheit als marginalen Status
vor dem Eintritt in den ,,eigentlichen” Lebenslauf. Entsprechend beschrankt
sich der Umgang mit dieser Altersgruppe auf die physische Absicherung
ihres Lebens. In emotionaler Hinsicht bedeutet ein solcher vor-personaler
Status, dass Kinder als ,,Spielball”, als Liebes- oder als ,,Hatschel”-Objekt
Erwachsener ohne ausgewiesene eigene Identitat behandelt werden. Nach
Auffassung maligeblicher Sozialgeschichtsschreiber von Kindheit steht die-
ses Modell fur eine vormoderne Auffassung dieser Lebensphase in Europa,
die sich erst in den nachmittelalterlichen Gesellschaften (zwischen 16. und
18. Jahrhundert) auflost.

In Ruckerinnerungen an die personliche Lebensgeschichte findet sich
eine entsprechende Bedeutungszuschreibung auch in der Moderne wieder.
Kindheit wird als Un-Kindheit beschrieben, jenseits des eigentlichen Lebens
und der eigentlichen Personwerdung. Das zeigt sich in Erzahlmustern, in
denen die Erinnerung an die Kinderjahre ,,vergessen” wird. In mundlichen
Interviews legitimieren die Interviewten die Erzahlverweigerung mit Topoi
wie: ,Was soll ich da erzahlen?”, ,,Ich erinnere mich an nichts.” oder: ,,Ich
hatte keine Kindheit.”.

Der Beginn der Lebensgeschichte wird mit dem Aufbau eines selbst
gesteuerten Ich, zumeist in der Jugendphase, gleichgesetzt. Entsprechend
verweigern z. B. Mitglieder jugendlicher Subkulturen wie Hooligans oder
Skinheads den Rekurs auf die eigene familiare Kindheitsgeschichte. Das
Ethos und der Stil dieser Mannergruppen, die uber das gemeinsame Le-
ben im Hier und Jetzt Identitat gewinnen, verlangt, dass der Beginn der
Lebensgeschichte auf den Eintritt in die informelle Gruppe und die Erlan-
gung mannlicher Korperlichkeit datiert wird (Bohnsack et al., 1995). Eine
Variante hierzu ist, dass erwachsene Erzahler bzw. Autobiographen ihre
gelebte Kindheit vor dem Hintergrund eines dominanten Modells moderner
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Kindheit zuruckweisen. Die individuellen Biographen grenzen sich von der
biographischen Norm, die sie unterstellen, ab und betonen: Eine solche
Kindheit hatten sie nicht gelebt. Beispielsweise weist der Sozialhistoriker
und Soziologe N. Elias in seiner autobiographischen Schrift (1990) das Mo-
dell der Spielkindheit fur sich zuruck. Stattdessen erinnert er sich an eine
Kindheit, die darauf ausgerichtet gewesen sei, diszipliniert an einem fruhen
Lebensentwurf zu arbeiten, dessen Ziel es war, einmal Professor zu sein.

Andere Formen marginalisierter Kindheit beziehen sich auf Skripte, in
denen eine Opferkindheit beschworen wird. Ein solcher Opferplot zeichnet
eine Kindheit, die durch friihzeitige Arbeit, durch uberfordernde Pflichten
und totales Eingebundensein gekennzeichnet ist. Merkmale des europais-
chen Kindheitsmusters wie Spiel, Unge-bundenheit, Nichtarbeit fehlen.
Oftmals sind solche Kindheitsgeschichten in Kontexte sozialer Unterschi-
chten und Randgruppen eingebettet. Hier ist die Gattung der Arbeiterauto-
biographien angesiedelt, die Heimarbeitskinder, Kinder von Landarbeitern
oder Industriearbeitern und Kinder in Armutsmilieus schildern (vgl. die
Sammelbande und Interpretationen solcher Autobiographien bei Emmerich,
1974,1975; Kurbisch, 1979; Schonig, 1979; Flecken, 1981; Weber, 1984).

Ein weiterer Opferplot bezieht sich auf Kindheit als Erfahrung eines
Traumas. Kinder werden als Opfer von Erfahrungen wie Missbrauch, schwere
Unfalle, Krankheit oder Gewalt dargestellt. Aus beiden Opferplots lassen
sich unterschiedliche Skripts fur das weitere Leben ableiten. Wir konnen
sie als ,,Entschuldigungsplot” und als ,,Befreiungsplot” etikettieren. Nega-
tive und traumatische Kindheitserfahrungen eignen sich zum einen dazu,
eine ,,Verlaufskurve des Erleidens” (im Sinne von Schutze, 1999) zu recht-
fertigen, die das misslungene Leben genommen hat. So werden beispiel-
sweise delinquente Karrieren biographisch ,erklart”. Zum anderen lasst
sich daraus die Geschichte eines heroischen Befreiungskampfes entwickeln,
in dessen Verlauf die ursprunglichen Handicaps durch harte Arbeit, soziale
Kontakte, biographischen Neuanfang oder Konversion in ein anderes Milieu
ausgeglichen werden.

Zu 3.: Kindheit als basale Grundlage

fur klinftige Lebensphasen

In einem dritten Modell von Kindheit im Lebenslauf wird diese Lebens-
phase als basale Grundlage fur alle weiteren Lebensphasen gewichtet. Diese
Auffassung tritt in unterschiedlichen Versionen auf:
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« Kindheit als Skript fur die weitere emotionale und Beziehungsen-
twicklung;

« Kindheit als erste Stufe des Erwerbs der spateren kognitiven Kom-
petenzen und Leistungsfahigkeiten;

e Kindheit als Grundlegung elementarer Personlichkeitsmerkmale
auf der Ebene von Temperament oder Interessen.

In allen drei Variationen wird Kindheit, in Unterscheidung zu den bei-
den vorangegangenen Modellvorstellungen, die auf ihre Weise Kindheit
jeweils vom Erwachsenenleben abspalten, als ein in den gesamten weite-
ren Lebenslauf fest integrierter Lebensabschnitt unterstellt. Alles, was in
dieser fruhen Lebenszeit geschieht, ist folgenreich fur das weitere Leben.

Kindheit als Skript fur emotionale und Beziehungsentwicklung im wei-
teren Leben folgt der einflussreichen Tradition psychoanalytischer Theorie-
bildung und Therapie. Der ursprungliche Ansatz besagt, dass Gefuhls- und
Beziehungsstorungen im Erwachsenenalter ihre Ursache in fehlgeleiteten
fruhkindlichen Triebentwicklungen und familialen Triaden haben. Deren
Aufarbeitung setzt eine Wiederbelebung der fruhkindlichen Lebensges-
chichte im Erwachsenen voraus. Die spater entwickelte Kinderanalyse (A.
Freud u. a.) suchte im Umkehrschluss die psychoanalytisch gedeuteten
Phasen kindlicher Entwicklung (oral, anal, genital) und deren Storung prog-
nostisch fur die Genese spaterer Lebensprobleme zu verstehen. In dieser
Tradition sind auch einige der gegenwartigen psychologischen Konzepte
ZU verorten, wie beispielsweise die ,,Bindungstheorie” nach Bowlby u. a.
oder die ,,Attachement-Theorie” von Ainsworth u. a. (Grossmann, 1989).

Eine zweite Version des Modells bezieht sich auf die kognitive
Entwicklung im Lebenslauf. Hier wird Kindheit als maBgebliche Lebenszeit
angesehen, in der der Aufbau kognitiver Strukturen grundgelegt wird,
die den individuellen Leistungserfolg in den weiteren Bildungs- und
Ausbildungslaufbahnen entscheidend mitbestimmen (Kuhn, 1983).
Unter okonomischer Perspektive betrachtet ist eine systematische und
fruh ansetzende Forderung dieser kindlichen Potenziale eine sowohl
individuell wie gesellschaftlich relevante Investition zur rechten Zeit,
die nicht auf einen spateren Lebensabschnitt verschoben werden kann.
Ein entsprechender ,Wert” der Kindheitsphase wird im Rahmen von
bildungsokonomischen Theorien formuliert, in denen Kindheit als Zeit
des Erwerbs von kulturellem bzw. Humankapital thematisiert wird
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(Becker, 1993; Coleman, 1991, Kap. 12; Youniss, 1994). Wahrend in
traditionalen Gesellschaften der okonomische Wert von Kindheit unter
anderem durch die direkte Erbringung von Arbeitsleistungen im elterlichen
Familienbetrieb bzw. durch den Beitrag zum Familieneinkommen (bei
aushausig arbeitenden Kindern) mitbestimmt war, ergibt sich der eher
versteckte oder indirekte Wert heutiger Kindheit daraus, dass sich uber
diesen Lebensabschnitt soziale Gruppen und Familienmilieus von einer
Generation auf die andere sozial und kulturell reproduzieren (Zinnecker,
1995b).

Das am weitesten verbreitete Skript, das sich auf die kognitive Grun-
dlegung in der Kindheit bezieht, ist die Kindheit als Bildungsgeschichte.
Kindheit und das weitere Leben werden als Teil einer Bildungsbiographie
erzahlt. Ein Vorbild fur dieses Muster lieferten die Autobiographie von
Johann Wolfgang von Goethe ,,Dichtung und Wahrheit” und die generell
diesem Vorbild nacheifernde bildungsburgerliche Autobiographie des 19.
und 20. Jahrhunderts (vgl. Niggl, 1998). Eine Variante bilden die Aufstiegs-
plots, die im Rahmen von Arbeiterautobiographien, das heiBt, erfolgreicher
Funktionarslaufbahnen, entwickelt wurden.

Als weitere Version tritt, insbesondere in neueren Diskursen um Kin-
dheit, der Gedanke in den Vordergrund, dass Kindheit als Basis fur Indi-
vidualitat zu verstehen sei. So thematisieren bestimmte Richtungen der
Entwicklungspsychologie fruh ausgepragte Formen des Temperaments wie
Lebhaftigkeit, Aggressivitat, soziale Scheu u. A. (Bell et al., 1977). Diese
individuellen Temperamente werden bereits flr die post- und pranatalen
Lebensphasen reklamiert, wobei mehrheitlich genetische Dispositionen
unterstellt werden. Fur den Umgang erwachsener Bezugspersonen mit
Kindern heiBbt das, dass sie bereits in der pranatalen Phase mit in rudi-
mentarer Form ausgewiesenen Personlichkeiten rechnen mussen. Eltern-
ratgeber und Mitterschulung reagieren darauf, wenn sie Mutter und Vater
dafur sensibilisieren wollen, auf die spezifische Individualitat von Neu-und
Ungeborenen zu reagieren. Eine solche padagogische Vorstellung vom Kind
ist ein direktes Gegenmodell zu jenem uberlieferten Modell, in dem das
Kind als unbeschriebenes und von den Padagogen und Padagoginnen zu
beschreibendes Blatt angesehen wird (grundgelegt bei J. Locke und dessen
Nachfolgern). Es ist unverkennbar, dass es sich hier um eine Aufwertung
des Kindheitsstatus, verbunden mit einer hoheren Wertschatzung von
Individualitat bereits im fruhesten Alter, handelt.
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Zu 4.: Kindheit als historische Generation

Eine vierte Figur, um Kindheit und den weiteren Lebenslauf zu
verknupfen, nutzt das Konzept der Generationen oder Geburtskohorten. Die
eigene Kindheit steht als Beispiel fur eine historische Kindheitsgeneration.
Wie oben beschrieben, beruht die Abgrenzung von anderen Geburtskohor-
ten darauf, dass bereits Kinder historische Umbruche miterleben. Wahrend
sich dies in der Vergangenheit vor allem auf historische Groliereignisse
bezog, sind solche Umbruche fur heutige Kinder auch in ihrem Alltag direkt
erfahrbar. So lassen sich beispielsweise je nach dem technischen Stand
der TV-Entwicklung Kindheitsgenerationen ausdifferenzieren, die vor der
Einfuhrung des offentlich-rechtlichen Fernsehens, vor der Einfuhrung des
Farbfernsehens, nach der Einfuhrung des dualen Fernsehsystems und der
Verkabelung und nach der Digitalisierung und Verschmelzung von TV und
Internet spielen. Die Kindheit wird in diesen Fallen nach dem Muster von
Zeitzeugengeschichten erinnert und erzahlt. Kindheiten konnen auch unter
der Perspektive erzahlt werden, dass sie Zeugnis von alteren Generationen,
alteren Geschwistern oder Eltern ablegen. So werden Autobiographien von
Kindern veroffentlicht, deren Eltern der 68er- oder der Hippie-Generation
angehorten. Oder Kinder beruhmter Eltern charakterisieren deren Leben
aus der Sicht des Familienkindes (M. C. Bateson uber ihre Mutter Margret
Mead, 1988; oder M. Riva uber ihre Mutter Marlene Dietrich, 1992). In
der historischen Zeitzeugen-Literatur ist es seit geraumer Zeit ublich, die
Generation der Kinder uber ihre Eltern, die zu geschichtlichen Personen
geworden sind, zu befragen (vgl. z. B. die ,,Gesprache mit Kindern von
Nazi-Tatern”, Bar-On, 1989/1996). In der erzahlenden Literatur finden sich
entsprechende Beispiele fur kindliche Erzahlperspektiven. So nutzt G. Grass
(1997) die Sicht des ewigen Kindes Oskar Matzerath, um die Lebensgeschi-
chten von Erwachsenen zur Zeit des Nationalsozialismus zu beleuchten.

Das Bild des Kindes hangt nicht nur davon ab, wie man diese Altersphase
im und fur den Lebenslauf wertschatzt, sondern auch davon, welchen
Vorstellungen man vom Lebenslauf als Gesamtkonfiguration folgt. Werden
die einzelnen Lebensabschnitte als Teil eines aufeinander aufbauenden
Stufenmodells betrachtet oder eher als eine - nach dem Muster einer
Perlenkette - locker verbundene Aneinanderreihung von eigenstan-
digen biographischen Phasen? Und wie wird die Verbindung zwischen
den Phasen gedacht: eher als eine ,,offene Grenze”, bei der Merkmale
der Lebensfuhrung oder Personlichkeitsmuster eines biographischen
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Abschnittes beliebig hin und her gewechselt werden konnen? Oder eher
als eine in sich geschlossene Welt, in der jeder Lebensabschnitt durch
festgelegte Aufgaben und Pflichten, modische Stile u. a. definiert ist?
Historisch dominierte lange Zeit, in Europa wenigstens bis Mitte des
20. Jahrhunderts, ein ,,standisches Modell” der Altersgruppen, das auf
einer strikten Abtrennung von Rechten und Pflichten fur die einzelnen
Lebensphasen basierte. Vorbild fur diese Architektur des Lebenslaufes war
hierbei unverkennbar die soziale und politische Organisation standischer
Gesellschaft. In der Moderne ist die Trennung der Altersgruppen keineswegs
aufgehoben. Allerdings geschieht diese soziale Segregation nicht mehr
unter dem Vorzeichen standischer Organisationsformen. Vielmehr wird
unter den Bedingungen (post-)moderner Gesellschaftsformen eine soziale
SchlieRung von Altersgruppen uber die Herausbildung von altershomogenen
Subkulturen mit jeweils eigenen Lebensstilen und Gruppenidentitaten
hergestellt. Beispiele im Bereich von Kindheit sind altershomogene
Gruppen in Vor- und Grundschulen, die altersgestaffelte Organisation von
Sportgruppen, informelle Freundeskreise, die Organisation einer durch AV-
Medien angeregten Fankultur im Bereich von Musikgruppen, Sportgeraten
oder Sportarten. Vergleichbare altershomogene Zusammenschlusse und
Lebensstile finden wir fur alle Altersphasen.

Parallel zudieser (sub-)kulturellen SchlieBung von Altersgruppenen-
twickeltsichein Modell der ,,offenenGrenzen”. Unabhangigdavon, welcher
Altersgruppejemandan gehort, hat er/sie die Option, Anleihenbeildentitats-
und Lebensformenanderer Alters gruppenzumachen. Das heiit, das ,,Alters-
-Selbst” kannein Mischmodellunterschied licher Lebensabschnittesein.
Unterdiesem Gesichtspunktist die ForderungnachlebenslangemLernenals
Diffusion einer Aufgabenstellung, die ursprunglichprimar den Kinder-und
Jugendstatusauszeichnete, uberalleanderen Altersgruppenzuverstehen. In
der Literaturwerdenvielfach die Verwerfungenzwischen Kind- und Erwa-
chsenseindiskutiert (Lenzen, 1985). Wahrend Kinder Erwachsenenveran-
twortung, beispielsweiseim Beziehungs- und Konsumbereich, Uibernehmen,
eignensich Erwachsenekindliche Regression an und ,verkindlichen” in
diesem Sinn, beispielsweisedurch Verspieltheit -,,Spiele der Erwachsenen”
alsneue Freizeitkultur-, oderdurchausgelebte Geflihlszustande - einganzer
Therapiezweigrichtetsichdarauf, dass Erwachsenelernen, Regressionszus-
tandewieblankeWut in die Kommunikationunter Erwachseneneinzubringen.
Einjugendlicher Lebensstildient Angehorigenjungerer und alterer Alters-
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gruppengleichermaBenalsleitende Orientierungbei der Ausgestaltungihres
Alters-Selbst. In den Medienwerdenentsprechende Muster stellvertretend-
vorgelebt und als ,,jugendliche Kinder” oder ,jungeAlte” propagiert. In
dem Zusammenhangistverstandlich, dass in Alltag, Kultur und Wissenschaft
Diskurseuber die Problematikeiner Auflosung von uberlieferten und kontu-
rierten Altersrollengefuhrtwerden. In diesenwird das ,,Ende der Kindheit”
(Postman, 1982), das ,,Ende der Jugend” (von Trotha, 1982) ebensowie
das Ende des Erwachsenseins (Lenzen, 1985) beklagt und beschworen. Der
padagogischeDiskursbefasstsichseitlangereminsbesonderemiteinemalsbe-
drohlichgedeutetenzufruhen Ende des Kindheits- und Jugendstatus (vgl.
bereitsRousseaus ,,Emile”; aktuell z. B. Elkind, 1991). In jlingster Zeitwir-
deinpadagogischer Diskursgefuhrt, der sichmit der Fragebefasst, ob das
,2Medium” der Padagogiknichtmehreinebestimmte Altersgruppewie die
Kindheitsei, sondern - altersgruppenunspezifisch - der Lebenslauf (Luh-
mann, 1997).
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