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RESUMO

Minha mobilizacao para escrever este artigo decorreu da constatacao
de uma mudanca de visao do jornal O Globo em relacédo a escola de
tempo integral, materializada na experiéncia educacional dos CIEPs
no estado do Rio de Janeiro, em reportagens publicadas em 2015 e em
2006. O artigo, com base na concepcao de educacao em tempo integral
de Darcy Ribeiro, é dividido em trés secdes: a primeira descreve
a mudanca de posicionamento visivel nas publicacdes do jornal; a
segunda apresenta a analise realizada por Cavaliere e Coelho sobre
o desenvolvimento dos CIEPs com 15 anos de implantacao, com base
no depoimento de gestoras, e com 25 anos de implantacao, com base
nos resultados do IDEB 2009. Na terceira secao, discuto que elementos
mudaram no cenario educacional brasileiro para que o jornal alterasse
seu posicionamento a respeito de escola de tempo integral de forma
tao incisiva. A conclusado indica que a tendéncia a terceirizacao
do ensino publico para instituicoes privadas a partir do PDE 2007
contribuiu para um olhar favoravel para a escola de tempo integral,
pela forte presenca do Movimento Todos pela Educacao, tendo em
vista que a ampliacao da jornada escolar possibilita constituicao de
nicho de mercado educacional.

Palavras-chave: Escola de tempo integral. Relacao publico / privado.
Todos pela Educacao.

ABSTRACT

My impulse to write this article was due to the changing of the point
of view by the newspaper O Globo in relation to full-time school,
materialized in the educational experience of CIEPs, in the state of
Rio de Janeiro. The articles were published in 2015 and 2006. The
article, based on full-time education design by Darcy Ribeiro, is divided
into three sections: the first describes the changing of point of view
from one publication to the other; the second presents the analysis
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performed by Cavaliere and Coelho on the development of CIEPs with
15 years of implementation, based on management’s testimony, and
with 25 years of implementation, based on the results of IDEB 2009.
The third section discusses what elements moved in the Brazilian
educational setting for the newspaper to alter its position on full
time school so incisively. The finding indicates that the trend towards
outsourcing of public education to private institutions from PDE 2007
on contributed to a favorable look to full-timeschool, considering
that the expansion of activities of the school day makes it possible to
establish an educational niche market.

Keywords: Full time school. Relation private / public. Everyone for
Education.

Introducao

Minha mobilizacao para escrever este artigo decorreu da constatacao
de uma mudanca de visao do jornal O Globo em relacao a escola de tem-
po integral, no caso, materializada na experiéncia educacional dos Cen-
tros Integrados de Educacao PUblica (CIEP) no estado do Rio de Janeiro.
Em maio de 2015, o jornal publicou, pela passagem dos 30 anos dos CIEPs,
uma matéria de pagina inteira indicando que o Projeto de Darcy Ribeiro
ajuda a refletir sobre o ensino integral, ainda hoje um desafio. Este subti-
tulo prestigia Darcy Ribeiro ao afirmar que o projeto dele ajudou a refletir
sobre a educacao integral; e atualiza o tema, considerando que ele ainda
€ um desafio. Ha nove anos, o mesmo jornal publicou, pelos 21 anos dos
CIEPs, uma série de reportagens, durante uma semana. A manchete inau-
gural, CIEPs fazem 21 anos de expectativas e fracassos, é elucidativa da
mensagem veiculada a cada pagina durante 7 dias, com foto de primeira
pagina e editorial. Como pesquisadora do tema, ndo pude evitar: o que
mudou? Por que o tom das reportagens de 2006 difere tanto da publicacao
de 2015?Nosso objetivo é discutir se as reportagens do jornal O Globo sao
reveladoras de uma mudanca de posicionamento da sociedade.

Organizei este artigo em trés secdes. Na primeira, comento as repor-
tagens do jornal O Globo: comeco pela matéria mais recente e depois
recorro a artigo que publiquei sobre as reportagens de 2006, mostrando
a intencao de desqualificar a proposta educacional de tempo integral.
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Na segunda secao, apresento dois artigos escritos com intervalo de
10 anos, por duas pesquisadoras do tema: o primeiro identifica que sinais
se mantinham da proposta original dos CIEPs ap6s 15 anos de sua implan-
tacao; o segundo discute o resultado dos CIEPs no IDEB de 2009, passados
25 anos do funcionamento destas escolas. Na terceira secao, discuto que
elementos mudaram no cenario educacional brasileiro para que o jornal
alterasse seu posicionamento a respeito de escola de tempo integral de
forma tao incisiva.

Atualmente, no Brasil, desenvolvem-se dois modelos basicos de am-
pliacdo da jornada: umcentrado na escola, que propde sua reorganizacao
para funcionamento ao longo do dia, fundamentado em Anisio Teixeira e
em Darcy Ribeiro. O outro modelo, de que temos como exemplo o Programa
Mais Educacao, se propoe a ampliar o leque de experiéncias escolares atra-
vés da articulacdo com outras instituicoes, para que os alunos desenvolvam
atividades diversas no contraturno. Esta proposta tem fundamentacao na
concepcao de Cidade Educadora, cujos principios orientadores estao reu-
nidos na Carta de Barcelona, entre os quais que a educacao nao deve ser
vista como responsabilidade apenas da comunidade escolar.

Escola de tempo integral: a visdo do jornal O Globo

A reportagem CIEPS - 30 anos depois: refazendo a licGo de casa foi pu-
blicada pelo jornal O Globo pela passagem dos 30 anos da inauguracao do
primeiro CIEP no Rio de Janeiro. Apesar de certas incorrecoes que a consulta
a literatura sobre o tema da escola de tempo integral solucionaria, o que
chama atencao nesta reportagem é o tom como ele é tratado.

Foi meu Unico emprego. Foi aqui que minha filha estu-
dou e minha neta estuda. E este colégio que mudou a
vida da minha familia. Até hoje trabalho aqui e evito
pensar como vai ser quando sair. (Teresinha de Souza,
inspetora)’

1 Depoimentos extraidos da reportagem de Raphael Kapa - CIEPS - 30 anos depois: refazendo a
lic@o de casa, publicada em O GLOBO, em 30 de maio de 2015, p. 32.
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Percebe-se logo como o autor da proposta dos CIEPs é tratado de
forma inédita - Projeto de Darcy Ribeiro ajuda a refletir sobre o ensino
integral, ainda hoje um desafio. Suponho que o jornalista nao tenha lido
as reportagens publicadas pelo O Globo quando o CIEP Tancredo Neves, ao
qual o depoimento acima se refere, completou 21 anos. Se tivesse lido,
provavelmente teria se perguntado: por que o jornal pautou este tema?
Ou, entao, perguntaria 0 mesmo que eu: o que mudou?

Outro aspecto que encanta na reportagem, para quem € encantado
com o tema, é que o jornalista, ao selecionar os profissionais a serem en-
trevistados, deparou-se com uma concentracao de técnicos trabalhando
nas secretarias de educacao, estadual ou municipal, que foram professores
e diretores de CIEPs.

A gente vivia um momento de universalizacao do ensi-
no. O projeto do CIEP era uma grande inovacao nesse
sentido. Hoje, a reflexao historica que se faz é que
podiamos ter investido mais. (Antonio José Vieira de
Paiva Neto, atual secretario estadual de educacao RJ
e ex-professor de CIEP)

Existia um olhar diferente dos professores da rede regu-
lar com o projeto. Eles nao tiveram o treinamento e a
sensibilizacao para entenderem o que aquilo significava.
(Tania Barbosa, atual assessora da Secretaria Estadual
de Educacao RJ e ex-professora de CIEP)

Eles transmitem a pertinéncia do debate sobre a educacao em tempo
integral, explicam as dificuldades enfrentadas pelos CIEPs e indicam ade-
quacdes ao cenario atual, tendo em vista o cumprimento da meta 6 do Plano
Nacional de Educacao (PNE) que propée o oferecimento de educacao em
tempo integral em 50 % das escolas publicas, abrangendo 25% das matri-
culas de educacao basica até o final da vigéncia do plano em 2023. Ha um
reconhecimento de que o CIEP foi desativado propositalmente:

Sem dinheiro, comecou a faltar professor, servico,
estrutura... Sucatearam até acabar e ai ficou o estigma
que era um colégio que nao funcionava (Monica Melo,
coordenadora de educacao integral na Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro e ex-professora
e ex-diretora de CIEP)
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Areportagem revela a discordancia entre a atual secretaria de educacao
do municipio do Rio de Janeiro, Helena Bomeny, que acompanha com bons
olhos a proposta do atual prefeito de universalizar a educacao em tempo
integral até 2020, e a ex-secretaria de educacao do municipio, na gestao
de Cesar Maia, Regina de Assis, que considera uma irresponsabilidade
viabilizar a proposta. O nUmero de escolas a ser oferecido - 331 -, segundo a
reportagem, seria trés vezes maior do que as 101 unidades implantadas por
Leonel Brizola. Na verdade, Leonel Brizola deixou 506 unidades de tempo
integral funcionando em todo o estado do Rio de Janeiro, em 1994, das
quais 101 sob responsabilidade do municipio do Rio de Janeiro. A proposta
do atual prefeito deve ser vista com cautela, pois o ex-prefeito Luis Paulo
Conde, sucessor de Cesar Maia, também ja propusera a universalizacao
do tempo integral para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
promessa que nao cumpriu.

Em maio de 2006, o jornal O Globo publicou, durante uma semana,
uma série de reportagens sobre os CIEPs, que completava 21 anos. A série
exibia a avaliacao do jornal desde a sua manchete na primeira pagina - CIEPs
fazem 21 anos de expectativas e fracassos. As reportagens atualizavam
os argumentos usados pelos criticos da politica educacional de Leonel
Brizola, que legitimaram a condenacao do projeto de escola publica de
tempo integral ao abandono: era caro, num momento em que o ensino
fundamental ainda ndo era universalizado; nao garantia eficiéncia e desviava
a escola de sua funcao precipua, que € ensinar, atribuindo a ela funcées
assistenciais; seu objetivo de fato era a visibilidade necessaria - projeto de
Oscar Niemeyer em beira de estrada - para favorecer a campanha de Brizola
a presidéncia da republica.

Publiquei um artigo sobre estas reportagens (MAURICIO, 2009, p. 248)
em que rebati a visao veiculada pelo jornal:

Este trabalho, através da analise da forma e do conteido
destas reportagens, teve por objetivo desnudar os
mecanismos de construcao de representacoes sobre
a escola publica de horario integral, que invertem a
responsabilidade pelo seu suposto fracasso, atribuindo-o
ora aos alunos, apresentados como testemunhos do
desastre deste projeto de escola, da qual deixaram
de se beneficiar; ora atribuindo-o a propria escola,
que deixou de oferecer horario integral por falta de
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condicOes objetivas para sua manutencao, isentando as
autoridades de responsabilidade pela decisao politica de
inviabilizar o projeto e abandonar o patrimoénio publico.

O artigo revela, com clareza, a intencao do jornal de enfatizar uma
interpretacao negativa desta escola, através das fontes - tipicas de tra-
gédia -usadas para as manchetes, das fotos selecionadas, suas legendas,
a ordem de apresentacao das historias de vida de cada aluno da primeira
turma do CIEP entre outros recursos como a ironia construida na relacao
entre fotos, manchetes e legendas. A expressiva foto que ilustrou a pri-
meira reportagem, ocupando 40% da pagina, retratava um menino negro
de 8 anos, em um patio identificavel de CIEP abandonado, com a legen-
da: “apesar de morar dentro de escola, ele nao estuda”. As reportagens
indicavam o niUmero baixo de matriculas, mas nao se atribui este fato a
organizacao daquela escola no momento, como se o projeto de 21 anos
atras, que nao era mais aplicado, fosse o eterno responsavel por todas as
mazelas. A relacao desempenho semelhante, custo maior nao distingue o
desempenho de quem estudou na escola 1 ou 4 anos. Feitas as contas, quem
permaneceu mais tempo no CIEP teve trajetoria escolar mais longa. Nao ha
qualquer referéncia a estudos feitos sobre desempenho ou custo de CIEP.
Entretanto houve grande empenho em rastrear a vida dos 21 alunos iniciais
para indicar quantos se envolveram com o crime. Entre as reportagens, um
editorial repetiu os mesmos argumentos ja publicados, entretanto trouxe
uma novidade, revelando a estratégia considerada mais adequada do que
o projeto dos CIEPs:

A influéncia do projeto dos CIEPs nesse processo (de
melhoria) nao é perceptivel. Como seguramente teria
sido, e em grande escala, se o foco fosse outro: as mi-
lhares de pequenas escolas publicas, modestas e tao
carentes, espalhadas por todo o estado (O Globo, 30
de maio de 2006, p. 6).

Além de afirmar que a distribuicao dos recursos dos CIEPs por todas
as pequenas escolas carentes nao redundaria em resultados, indiquei a
compreensao que faltava as reportagens: os CIEPs projetavam o futuro.
E acrescentei sobre as cartas de leitores que foram publicadas:
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E este sentimento de confianca na possibilidade da escola
de horario integral que transparece nas cartas de leitor
ao lado do editorial. Das sete, trés foram escritas por
professores que trabalham ou trabalharam nos CIEPs.
Uma, inclusive, foi ex-aluna. Estes profissionais revelam
compromisso com o projeto e crenca na sua viabilidade.
As explicacdes que atribuem ao estado atual dos CIEPs
sdo a falta de vontade politica e a insensibilidade dos
governantes. Adjetivos como lamentdvel, urgente,
inacreditdvel perpassam os textos. (MAURICIO, 2009,
p. 257)

Seria muito bom se pudéssemos concluir que o objetivo destas re-
portagens fosse levar os governantes a se preocuparem com esta escola.
Os jornalistas, ao entrevistarem autoridades do Estado sobre a intencao de
passar de 37 para 113 o nUmero de escolas em horario integral, deixaram
de perguntar por que este projeto no ultimo ano de governo ou de onde
viriam os recursos e os professores. Nao houve intencao de discutir solucoes
nem por parte dos governantes nem por parte dos jornalistas.

Os argumentos utilizados pelos jornalistas reforcaram o estigma de
escola de pobre. De 17 criancas, s6 quatro permaneceram no CIEP até
a 4° série, que era a etapa oferecida nesta unidade escolar. Destas, trés
terminaram o Ensino Médio e uma o Ensino Fundamental. Das sete que
cursaram apenas a 12 série, s6 duas terminaram o Ensino Médio. Os resul-
tados favorecem a permanecer mais tempo no CIEP, mas os jornalistas nao
chegaram a esta conclusdo. E por que tantas criancas sairam da escola?
Sete apds um ano e seis apos trés anos? Pode ter sido porque o estigma que
acompanha o Brizoldo como escola para pobre colaborou para a evasao.
Também pode ser, como indicou a tese de Perissé (1994), que tenha havido
um desencanto com esta escola por descumprimento do projeto original.

Por que foram feitas estas reportagens? Porque estadvamos no meio de
uma campanha eleitoral que podia trazer de novo a proposta de escola de
tempo integral? De fato, dois candidatos ao governo do estado incluiram
este projeto em suas plataformas de campanha. Pesquisas (Alves-Mazzotti,
1994; Pato, 1992) mostram que é senso comum, entre professores em
particular, e na classe média em geral, a compreensao de que a culpado
fracasso escolar é do aluno ou da sua familia, que é pobre. Estas repor-
tagens omitiram dados e manipularam imagens, para reforcar o consenso
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facil de que os pobres ndao conseguem bons resultados na escola, mesmo
que seja de qualidade. Nestas reportagens, o argumento do fracasso nao
esta centrado no aluno ou sua familia: ganhou nova roupagem sem mudar
de eixo. A escola produz fracasso, exatamente aquela projetada para o
pobre. O Globo, enquanto vende jornais, reforca a mensagem - para que
gastar recursos coma educacao popular?

A escola de tempo integral: a visao de pesquisadoras

Passados 15 anos da implantacao dos CIEPs, Cavaliere e Coelho (2003),
duas estudiosas do tema, publicaram um artigo com objetivo de analisar
as tendéncias que se revelavam no trabalho pedagogico ou em fendémenos
decorrentes do funcionamento em tempo integral. Alertaram para as difi-
culdades que enfrentaram: precariedade de dados e estatisticas oficiais;
forte conteldo politico partidario que envolvia essas escolas; diversidade
de caminhos entre os CIEPs da rede estadual e os que foram municipali-
zados, além de outras diferencas dentro de cada rede. Mas indicaram a
permanéncia de alguns tracos do programa original, apesar de ter sido
altamente centralizado e uniformizador.

Segundo as autoras, a maioria das escolas de tempo integral da rede
estadual, em particular do Grande Rio, tornaram-se, nos dois periodos
de desmonte do Programa?, escolas problematicas e rejeitadas pelo
proprio sistema. Abandonadas pelo poder publico, foram tragadas pelas
dificeis condicdes sociais das localidades, tornando-se exemplares do
“fracasso” da escola de tempo integral para os CIEPs. Destacaram também
que a disseminacao destas escolas como inoperantes foi agravada pela
coincidéncia entre o fim do Programa Especial, que as apoiava, € a criacao
do bloco Unico3. A populacao associou a auséncia de reprovacao aos CIEPs,
reforcando a representacao de escolas “fracas” ou desorganizadas, apesar
do bloco Unico atingir toda a rede. Apontaram ainda que o encaminhamento
equivocado dado por alguns setores do proprio governo quando do

2 Ambos os governos de Leonel Brizola nao fizeram sucessor do mesmo partido, levando ao desmonte
das recém-inauguradas escolas: em 1986, por Moreira Franco; e, em 1995, por Marcelo Alencar.

3 0O bloco unico era composto de cinco anos de escolarizacao, da classe de alfabetizacao a 4° série,
sem reprovacao. Ao final do bloco, os alunos que necessitassem teriam um ano de estudos comple-
mentares.
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lancamento do Programa em 1984 fortaleceu a associacao entre escola de
tempo integral e reformatorio, estigmatizando os CIEPs como escolas para
criancas semimarginalizadas.

Sobre a gestao desta escola, chamou atencao das autoras o pequeno
numero de diretores com experiéncia, fato explicado pela instabilidade
cronica em que viviamos CIEPs da rede estadual, gerando receio entre os
professores de trabalharem neles e mais ainda de assumirem sua direcao.
O sentimento comum as diretoras era de estar trabalhando em condicoes
muito precarias. Uma escola de tempo integral adiciona, aos problemas de
gestao de qualquer escola, responsabilidades ampliadas pela permanéncia
prolongada de alunos e professores no ambiente escolar e pela falta
de conhecimento acumulado de uma rotina diferente, que necessita
diversidade de atividades. Em muitos CIEPs, era dificil encontrar profissionais
dispostos a enfrentar uma realidade sempre imprevisivel e algo conturbada:
os problemas no regime de tempo integral sao mais complexos e, quando nao
inviabilizam a proposta, transformam essas escolas em instituicdes muito
complicadas, embora muito mobilizadas na busca de solucoes.

A trajetoria instavel dos CIEPs, com periodos de abandono, levou a um
recuo no oferecimento do tempo integral apés 1994, quando terminou o
2° PEE: em 2001, dos 359 CIEPs da rede estadual, apenas 197 mantinham
turmas em tempo integral. Devido a estas politicas intermitentes, criou-
se um senso comum de que os CIEPS estavam esvaziados, fato que nao
correspondia a realidade da maioria deles, segundo as autoras. Os CIEPs
mais cheios estavam situados em municipios da Baixada Fluminense,
mais populosos e de baixa renda. Na época, as autoras afirmaram que
“os casos de esvaziamento inequivoco (menos de 300 alunos) sao poucos”,
e atribuiam a localizacao em municipios de baixa densidade demografica
e/ou a ja citada estigmatizacao dessas escolas, especialmente as de regides
populosas e pouco assistidas pelo poder publico. Nos municipios periféricos,
para enfrentar o estigma, as autoras propunham a recuperacao dos prédios,
apoio aos profissionais que la trabalhavam e um projeto politico-pedagogico
que levasse em conta a realidade local e uma concepcao ampliada de
educacao escolar.

O artigo abordou também o espaco fisico do CIEP, considerada uma
escola de porte médio, abrigando 600 alunos em turno Unico. As areas
externas, amplas e vulneraveis, requerem a existéncia de atividades
recreativas ou culturais permanentes e uma manutencao continua.
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As autoras indicavam a necessidade de participacao, ou pelo menos algum
tipo de acordo, com a populacao residente em torno da escola. Quando
isto nao ocorria, transformavam-se em matagais abandonados, pastagens
de animais, alvo de vandalismos e acUmulo de lixo. Em muitos casos,
a area externa era ocupada pela populacao local sem consulta a direcao,
em fins de semana e a noite, cumprindo o papel de espaco publico, como
a praca ou o campo de futebol em geral inexistente na periferia. Muitas
vezes, parcela transgressora da juventude local lidera essa utilizacao, com
grande tensao para a escola e gestores.

Concluindo, as autoras na época consideravam que a ideia de escola
de tempo integral vingou e que parecia atender a uma demanda por escola
com funcoes ampliadas, que permitisse um processo educacional inovador e
rico. Reconheciam que essa escola ainda nao existia, mas estava esbocada
como possivel. Havia escolas que apenas dobravam, precariamente,
o tempo de permanéncia dos alunos. Outras, que mantiveram recursos
e praticas do programa original pela qualidade do trabalho da equipe
pedagodgica, estavam proximas de uma escola em que permanecer o dia
inteiro redundava em viver e aprender mais e melhor. Reconheceram
a atribuicdo de funcoes assistenciais a escola de tempo integral, mas
indicaram a importancia de refletir sobre o conceito de assistencialismo,
para nao confundi-lo com acdes de cuidado que sao desenvolvidas em
qualquer escola. Podem ser classificadas como assistencialistas, se nao
contam com um projeto politico-pedagdgico capaz de inseri-las entre acoes
informativas, educacionais e culturais.

E de lamentar a perda de identidade dos CIEPs da rede
estadual. Nela, a instabilidade vivida gerou um clima
geral de muito descrédito. Entretanto, foram essas mes-
mas escolas que viveram, ainda que por pouco tempo,
no periodo final do 2° PEE (1993/94) a situacdo mais
proxima da concepcao pedagogica original do programa
dos CIEPs. (...) Um processo de municipalizacao gradual,
liderado pelo estado, com a participacao efetiva dos
municipios interessados, conforme preconiza o ja citado
art. 10 da LDB, associado a recuperacao ou, quando for
o0 caso, a reformulacao da concepcao politico-pedago-
gica dessas escolas, seria o caminho (p. 173).
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Passados dez anos, Cavaliere e Coelho (2013) voltaram a se perguntar
se os resultados escolares dos CIEPs revelavam algo especifico 25 anos
depois, se seu funcionamento ainda mantinha tracos da concepcao ori-
ginalmente tracada. Para isto adotaram um instrumento que nao existia
anteriormente: o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).
Alertam que a utilizacao do IDEB levava em conta seus limites e a necessi-
dade de associa-lo a outras formas de avaliacao. Entretanto consideravam
que, em escala quantitativa, ele poderia retratar um momento das escolas
brasileiras, inclusive dimensionar o trabalho educacional que estaria sendo
desenvolvido nos CIEPs fluminenses em relacao a outras escolas.

O artigo relata que a listagem do IDEB/2009 do estado do Rio de
Janeiro incluia pouquissimos CIEPs entre as escolas publicas do estado com
os maiores indices. Em oposicao, entre os menores indices, essas escolas
apareciam de forma significativa. O que estaria acontecendo para que
grande parte dos CIEPs apresentasse resultados inferiores as médias estadual
e nacional do 5° ano do Ensino Fundamental publico? Haveria alguma relacao
entre esse fato e o processo de municipalizacao do Ensino Fundamental no
estado? Por que a ideia de escola de tempo integral continuaria a se afirmar
no Rio de Janeiro mesmo com muitos desses CIEPs funcionando sem tempo
integral e com resultados pouco satisfatorios?

As autoras lembraram que a condicao de programa especial com que
o projeto dos CIEPs foi implementado, no estado do Rio de Janeiro, por
duas vezes, contribuiu para o estabelecimento de um estigma - horario
integral é para aluno sem assisténcia familiar. A caracteristica “especial”
relacionou a natureza do espaco escolar de tempo integral as condicoes
sociais de seus usuarios - pobres. O termo especial deixava entrever um
aspecto que, a época, era levantado por estudos académicos criticos ao
Programa, e que hoje esta em pauta: politicas focais e compensatodrias
versus politicas universalistas. Lembraram que, a época em que os Progra-
mas Especiais de Educacao foram implementados, a ideia de um projeto
politico-pedagogico que representasse os objetivos de cada unidade escolar
apenas comecava no Brasil.

O Programa previa participacao de diversos setores envolvidos e um
novo tipo de relacao com a comunidade, com as figuras da diretora comuni-
taria e do animador cultural e uma logica de organizacao escolar diferente
da que orientava a maioria das escolas publicas. Esses fatores apontavam
para um espaco escolar com atividades diferentes das regulares, integradas
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ao longo do dia, trabalhadas por professores de 40 horas, concursados para
a realizacao dessa proposta, mas também por sujeitos da comunidade, que
precisavam estar na escola, atuando junto com os conhecimentos escolares.
Para materializar essa proposta, cada unidade contava com quadra poli-
valente, biblioteca, sala para videoeducacao, salas para estudo dirigido,
grande patio coberto e refeitdrio, proporcionando ampliacao quantitativa e
tempo integral em sentido significativo. Olhando para o panorama estadual
do IDEB/2009 dos CIEPs, tudo indicava que grande parte deles “submergiu
a imagem que deles se fez e também as condicoes sociais de seu entorno”
(Idem, p. 233).

O estudo evidenciou a dificuldade pela qual passou esse conjunto de
escolas ao longo das duas Ultimas décadas; os resultados do IDEB analisados
revelaram que os objetivos do programa, relacionados a qualidade, nao
foram atingidos. Revelaram também “que a permanéncia de elementos
do projeto original, a localizacao socio-geografica e a diferenciacao das
esferas administrativas a que se ligaram essas unidades escolares tiveram
um papel importante na diferenciacao dos resultados do IDEB” (ldem,
p. 237). Mas as autoras indicaram aspectos positivos: o pioneirismo da pro-
posta pedagogica, apresentada durante a redemocratizacao do pais; a cons-
trucao de 500 prédios escolares de qualidade, com impacto na rede publica;
a constituicao de um coletivo pedagogico na escola, com coordenadores e
equipes das areas de conhecimento, com horarios garantidos para reunioes
pedagdgicas. Enfatizaram que o Programa pautou, no debate educacional
brasileiro, a ampliacao das funcoes e responsabilidades educacionais da
escola e como decorréncia a necessidade de ampliacao da jornada escolar.

As autoras indicaram a ironia do uso do espaco dos CIEPs, apds terem
tido seu projeto pedagdgico abandonado e suas instalacoes subutilizadas,
por outra concepcao de ampliacao do tempo escolar, com outras atribuicdes
para seus espacos e outras perspectivas educacionais. Elas se perguntaram
se a proposta politico-pedagdgica dos CIEPs teria sido ousada demais para
a sua época, tanto pelos recursos que exigia como pela disposicao da
sociedade para a sua execucao. Segundo elas(ldem, p. 238):

Na pratica, a concepcao de escola de tempo integral,
tipica dos CIEPs, que implicava uma instituicao escolar
organizada em funcdo do horario integral para todos
os alunos, foi enfraquecida ao longo dos anos e, hoje,
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seus espacos tendem a ser usados com outro modelo de
ampliacdo do horario escolar, que podemos identificar
como de aluno em tempo integral (CAVALIERE, 2009).
Esse modelo nao implica uma mudanca na estrutura de
turnos da escola. Consiste na oferta da jornada integral
para grupos de alunos, considerados mais carentes, em
ambientes diversos como pracas, clubes, igrejas, asso-
ciacoes ou mesmo outras escolas que oferecam espacos
(como os CIEPs, por exemplo). Também caracteriza esse
modelo a participacao de outros agentes educacionais,
que nao professores, como oficineiros e estudantes
universitarios.

Concluiram que a ideia da escola de tempo integral se manteve viva e
permaneceu relacionada, no Rio de Janeiro, aos CIEPs, devido principal-
mente a adesao que, apesar das criticas, tiveram dos professores que ali
trabalharam. Grande parte desses professores encontra-se, ainda, atuando
nos sistemas de ensino do estado e cultiva memoria positiva da experiéncia,
como pudemos constatar nos depoimentos citados no inicio deste artigo.
Muitos, em atividades de gestao, expressam referéncias assentadas naquela
experiéncia e buscam contribuir com as propostas de ampliacao da jornada
escolar. O fato de esta proposta ter sido retomada com a criacao do pro-
grama Mais Educacao, de ambito federal, revela disposicao da sociedade
para continuar na busca pela ampliacao da jornada escolar.

Fica a indagacao, dada a caracteristica do modelo
que hoje se difunde de ampliacao do tempo escolar,
€ que nao passa hecessariamente pelo fortalecimento
da instituicao escolar e de seus profissionais, se este
pode trazer resultados melhores do que aqueles que
os CIEPs e suas circunstancias histéricas conseguiram
obter. (Idem, p. 239)

A escola de tempo integral:
o0 que mudou entre 2006 e 2014?

A presenca da proposta de ampliacao da jornada escolar na legislacao
brasileira vem se consolidando, desde a publicacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), que introduziu a perspectiva
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de ampliacao do tempo escolar diario nos artigos 34 e 87. O Plano Nacional
de Educacao - PNE - (Lei 10.172/01) indicou, entre seus objetivos, o tempo
integral para criancas das camadas mais necessitadas; esta restricao ja
ndo constava nos objetivos especificos do PNE para o Ensino Fundamental.
Em 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao (Decreto
6.094/07) propos ampliacao do atendimento escolar, assentando as
bases para o Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Normativa
Interministerial17/2007, e regulamentado pelo Decreto 7.083/2010. Apesar
de nao contarmos ainda com pesquisa empirica especifica, atribui-se ao
FUNDEB (Lei n° 11.494/2007), que prevé repasse de recursos acrescido
de 25% por matricula de alunos do Ensino Fundamental da rede publica
em regime de tempo integral, entendido como 7 horas por dia ou mais,
durante toda a semana letiva, estimulo importante para o crescimento de
matriculas em jornada escolar ampliada. O documento final da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010, propos educacao em tempo
integral em 50%das escolas publicas, de forma a atender 25% dos alunos da
educacao basica até o final do proximo PNE. Esta meta foi incorporada ao
Plano Nacional de Educacao 2014-2023, homologado pela Lei 13.005/2014.
A CONAE 2014 manteve esta orientacao.

Ao longo da incorporacao desta sequéncia de instrumentos legais,
registrou-se o crescimento de matriculas pUblicas em tempo integral, em
todos os estados brasileiros, com presenca significativa na maior parte dos
municipios do pais. Até o final de 2013, segundo o Resumo Técnico do INEP,
a rede publica ja ultrapassara 3 milhdes de matriculas em tempo integral,
cerca de 2/3 delas atribuidas ao Programa Federal Mais Educacao. Acom-
panhando este crescimento, realizaram-se pesquisas de ambito nacional,
que tinham por objetivo registrar os diversos formatos das experiéncias
de ampliacao da jornada escolar.Ressalte-se que as pesquisas nao foram
realizadas somente pelo poder publico; as duas Ultimas, realizadas por
instituicdes privadas, indicam que o interesse pela ampliacao da jornada
escolar vem se enraizando na sociedade civil. Uma delas fez a ressalva
(CENPEC, 2011) de que o poder publico sozinho nao é capaz de arcar com
0s recursos necessarios para universalizar a educacao integral. Chamo aten-
cao também para a sequéncia de datas, pois as pesquisas comecaram no
ano seguinte a promulgacao do FUNDEB e ao lancamento do Programa Mais
Educacao, evidenciando o estimulo que propiciaram ao extravasamento da
tematica para a sociedade.
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Esta concentracao de medidas, a partir de 2007, nos leva a crer que
aqui devemos procurar os primeiros indicios que levaram a uma mudanca de
olhar para a implementacao do tempo integral escolar. Concordando com
Cavaliere (2014), a escola de tempo integral no Brasil permanece dubia,
pois se afasta da condicao de direito universal, quando é tratada como
um dispositivo sé para alguns alunos e nao para todos, configurada como
educacdo compensatoria, focada nos mais necessitados; e se aproxima da
condicao de direito universal, quando considera que, na vida contempo-
ranea, para todos os grupos sociais de qualquer regiao ou faixa etaria, ha
expectativa de maior responsabilidade educacional da escola.

A Portaria Interministerial 17/2007, que instituiu o Programa Mais
Educacao, estabelece que o programa podera ser implementado em escolas
e outros espacos socioculturais, no contraturno escolar. Esta proposta, que
prevé as atividades de ampliacao no contraturno, adianta que o Programa
nao sera para todos os alunos, caso contrario, poderiam ser encontradas
solucoes no proprio turno estendido, dentro ou fora do espaco escolar, para
a organizacao das atividades de ampliacao. Destaque-se que, se 0 programa
de ampliacdo da jornada nao € para todos os alunos, a proposta nao traz
em si a perspectiva de repensar as funcoes da escola, em termos de tempo/
espaco/curriculo, limita-se a organizar o horario escolar de alguns alunos,
adequando a escola a esta proposta, conforme o modelo que Cavaliere
(2009) nomeou, aluno em tempo integral. Segundo a autora, a ampliacao
da jornada escolar no contraturno

na verdade ndo constroi uma escola de tempo integral
nem cria as condicoes para o desenvolvimento da cha-
mada “educacao integral”, apenas oferece um regime
escolar diferenciado para os alunos ‘mais necessitados’
(...) nao mexe com o “coracao” da instituicao e pode
levar a um trabalho com identidade educacional ines-
pecifica, ao sabor de idiossincrasias locais e pessoais
(CAVALIERE, 2014, p. 1212)

Adiante, entre os objetivos da Portaria, aparece a prevencao e o com-
bate ao trabalho infantil, a exploracao sexual e outras formas de violéncia
contra criancas, adolescentes e jovens. Ninguém discorda que as criancas
devam ser protegidas, entretanto este € um objetivo que esta fora da
esfera educacional, e se caracteriza como um programa assistencial de
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abrangéncia focalizada. Além disso, o programa podera contar com acées
de instituicoes publicas e privadas, desde que as atividades sejam ofereci-
das gratuitamente e que estejam integradas ao projeto politico-pedagogico
das redes e escolas participantes. A seguir, aparece a possibilidade de par-
ticipacao da sociedade civil e de organizacoes nao-governamentais (ONG)
sem qualquer restricao.

Estas possibilidades da Portaria estao de acordo com o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao, que propoe “ampliar as possibilidades
de permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além
da jornada regular” através de “parcerias externas a comunidade escolar,
visando a melhoria da infraestrutura da escola ou a promocao de projetos
socioculturais e acées educativas”. Acrescenta o carater voluntario com que
“entes, publicos e privados, tais como organizacoes sindicais e da socieda-
de civil, fundacoes, entidades de classe empresariais, igrejas e entidades
confessionais, familias, pessoas fisicas e juridicas “possam colaborar para
a melhoria da qualidade da educacao basica. Partilho com Cavaliere (2014,
p. 1210) a compreensao de que a parceria neste sentido muda substancial-
mente a “concepcao até entao vigente de educacao em tempo integral”.

Em 2014, o novo PNE mantém o carater de politica compensatoria que
constava do PNE 2001, entretanto introduz a meta indicada anteriormente -
alcancar 25% de matriculas em 50% de escolas pUblicas de educacao basica
em tempo integral até o final do Plano - que, segundo Cavaliere (2014),
aproxima a escola de tempo integral de um carater universal. Entretanto
mantém as parcerias publico-privadas. Que parcerias estao se configurando?
Segundo a mesma autora, “As parcerias que predominam sao empresas de
porte que vendem ou disponibilizam servicos educacionais com formulacoes
e material didatico proprios, além dos processos de avaliacao” (p. 1212).

Sao inUmeras as parceiras privadas de grande porte que vao de tal
forma encontrando solucoes especiais para a auséncia do estado, como
suporte financeiro, técnico e politico, que muitas escolas, abandonadas e
desassistidas, em contato com estas grandes parceiras, se sentem impo-
tentes para diagnosticar seus problemas e fortalecidas por poder contar
com o apoio que contratam a estas empresas. Entre muitas, de atuacao
nacional, temos a Fundacao Ayrton Senna, por exemplo. Mas quero apre-
sentar acoes daquela que tomou para si a educacao integral - Fundacao
Ital Social / Centro de Estudos e Pesquisas em educacao, cultura e acao
comunitaria (CENPEC).
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A Fundacao Itau Social* entende a educacao integral como estratégica
para a melhoria da qualidade da educacao e para a promocao da equidade.
Empenha-se em duas acoes para a universalizacao da educacao integral no
pais: formacao de organizacdes nao governamentais para a composicao de
modalidades de educacao integral em parceria com a escola, por meio de
programas com atividades no contraturno escolar, em diferentes espacos
educativos; assessoria para formulacao, implantacao e acompanhamento
de politicas publicas de educacao integral, inclusive para elaboracao de
planos de educacao integral de estados e municipios.

Esta aproximacao da Fundacao Itau Social com a educacao integral se
desenvolveu a partir da instituicao do Prémio Ital-Unicef, criado em 1995.
A cada edicao do Programa, ha uma premiacao no primeiro ano e um pro-
cesso de formacao, no segundo. O objetivo é estimular e dar visibilidade
ao trabalho de parceria entre organizacdes da sociedade civil (OSCs) e
escolas publicas, para a educacao integral de criancas e adolescentes em
vulnerabilidade socioeconémica, e oferecer formacao para agentes publi-
cos em metodologias de avaliacdo. Nos anos impares, o Programa analisa,
seleciona e avalia projetos desenvolvidos por organizacées em parceria
com escolas publicas, desde as inscricdes até a premiacao. Durante os
anos pares, as acoes se voltam para a formacao de educadores e gestores
das organizacoes e de escolas publicas participantes do Prémio, com acoes
presenciais e a distancia.

Embora a Fundacao afirme a relacdo entre a educacao integral e o
prémio desde a sua instituicdo, se acompanhamos as premiacdes no seu
sitio, esta expressao so vai aparecer anos mais tarde. Na 52 edicao do pré-
mio, em 2003, sdo introduzidas mudancas: priorizar acées complementares
a escola, agora denominadas acdes socioeducativas. Com o tema Muitos
Lugares para Aprender, o objetivo era destacar a importancia dessas acoes
para o direito ao desenvolvimento integral de criancas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade social. A outra inovacao foi a regionalizacao
do processo de selecao: foram envolvidos agentes publicos das areas da
educacao e assisténcia social, indicados pela Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacao (Undime), pelo Colegiado Nacional de Gestores
Municipais de Assisténcia Social (Congemas) e pelo Canal Futura.

4 Todas as informacoes relativas a esta parte foram tiradas do sitio da Fundacao Ital Social no
endereco http://www.fundacaoitausocial.org.br/temas-de-atuacao/educacao-integral/. Acesso
em: 29 set. 2015.
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O objetivo da 6? edicao, em 2005, com o tema Tecendo Redes, foi
sensibilizar a sociedade para a cooperacao concreta entre agentes de
naturezas distintas - educacao e protecao social - tendo em vista projetos que
investem na potencialidade de criancas e adolescentes com base na concepcao
de educacdo integral, primeira vez que esta expressao € empregada.
A premiacao priorizou projetos desenvolvidos por organizagdes articuladas
com outras instituicées, comunidades e familias, buscando favorecer o
crescimento pessoal e social de criancas e adolescentes.

A 72 edicao do Prémio Itau-Unicef, em 2007, adotou o tema Todos pela
Educacdo, revelando sua identidade absoluta com o Movimento Todos
pela Educacao®. Este movimento, que se intitula apartidario e plural,
congregando representantes de diferentes setores da sociedade, tem como
mantenedores grandes empresas e bancos e como parceiros empresas de
comunicacao social, entre as quais as Organizacdes Globo. Segundo o sitio,
duas inovacdes foram introduzidas neste ano: a atribuicdo dos prémios
segundo categorizacao do porte orcamentario das organizacdes sociais em
micro, pequeno, médio e grande portes; e a avaliacdao dos projetos com
base nos indicadores das acdes socioeducativas, que nao foram detalhados.
Pela primeira vez, foi informado o processo de formacao efetivado: em
2008, foram realizados nove encontros regionais, nove cursos a distancia
e foi criada uma Comunidade Virtual.

O tema da 8 Edicao, em 2009, Tempos e Espacos para Aprender, indica
a pertinéncia de diferentes ambientes para aprender - a escola, os pro-
jetos sociais, as bibliotecas, as quadras de esporte, os centros culturais,
a familia, a cidade - incorporando o conceito de cidade educadora, adotado
pelo Programa Federal Mais Educacao. Nesta edicao sao abertas duas cate-
gorias de inscricao: para Organizacées Nao-Governamentais (ONGs), com
projetos socioeducativos articulados com a escola publica; para diferentes
organizacoes, com acoes voltadas para a Educacao Integral de criancas e
adolescentes em determinado territério.

5 Fundado em 2006, o Todos Pela Educacdo é um movimento da sociedade brasileira que tem como
missdo contribuir para que até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, o pais
assegure a todas as criancas e jovens o direito a Educacédo Basica de qualidade. Em fevereiro de
2014, o Todos Pela Educacao teve seu estatuto reformado para se qualificar como Organizacao
da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip). (Em http://www.todospelaeducacao.org.br/
quem-somos/o-tpe/, acesso em:4 out. 15). No sitio, constam como mantenedores: DPaschoal;
Fundacdo Bradesco; Fundacdo Itau Social; Fundacao Telefonica; Gerdau; Instituto Unibanco;
Santander; Fundacao Lemann, entre outros. Como parceiros, TV Globo; Instituto Ayrton Senna;
Fundacao Victor Civita; Fundacao Antilhana, entre outros.
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A 92 edicao do Prémio, em 2011, Educacdo Integral: Experiéncias que
Transformam, estampa, pela primeira vez, a expressao educac¢ao integral
no seu titulo e reafirma o que ja estava explicitado na edicao anterior:
diversos atores, conteldos e lugares como premissa para garantir educa-
cao integral para criancas e adolescentes. Em 2012, as acoes de formacao
contaram com um seminario nacional, cinco encontros regionais e cursos
a distancia para os representantes de organizacdes que inscreveram seus
projetos nesta edicao.

A 10? Edicao do prémio, com o tema Educacdo Integral: Crer e Fazer,
segundo seus organizadores, evidencia a capilaridade das Organizacoes
da Sociedade Civil comprometidas com o desenvolvimento integral de
criancas, adolescentes e jovens brasileiros. Sobre a formacao em 2014,
foi introduzida uma nova acao: assessoria as 32 Organizacdes Finalistas e
Escolas Parceiras.

Encontros presenciais e acoes a distancia, visitas técnicas e monitora-
mento de planos de acao conjunta entre a organizacao e a escola publica
parceira fizeram parte da iniciativa. Foram realizados cursos para os repre-
sentantes das organizacodes inscritas na premiacao de 2013, sobre os temas
Formacao de Parcerias; Educacao e Protecao Social; ONGs e Escolas pelo
Direito ao Desenvolvimento Integral; e Captacao de Parceiros.

Indicios sobre possiveis relacoes

Depois de rever a evolucao dos documentos legais que tornaram cada
vez mais visiveis metas e projetos relacionados a educacao em tempo
integral, podemos observar o desvio da expressao tempo integral para
educacdo integral. E necessario frisar que, do nosso ponto de vista, nas
condicoes brasileiras de educacao publica, so alcancaremos educacao inte-
gral para todos se todos puderem optar por educacao em tempo integral.
E isto demanda um planejamento de, no minimo, médio prazo, como, por
exemplo, a coeréncia entre os planos de educacao que se sucedam. Todos os
documentos publicos se referiam a tempo integral. A partir de 2007, com o
Plano de Metas (PDE), que materializa uma parceria publico-privada com o
Movimento Todos pela Educacao, a referéncia migra para educacao integral.

Do PDE em diante, acompanhando desde seus objetivos até o desen-
volvimento das tematicas do Prémio Ita Social / UNICEF, vemos como vao
sendo alicercadas as condicdes para que a parceria publico-privada assuma

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 87
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 69-90, jul./dez. 2015



Lucia Velloso Mauricio

o protagonismo das acoes voltadas para a educacao integral, no contratur-
no escolar, de criancas em situacao de vulnerabilidade social, através de
organizacdes nao governamentais, nos moldes como ela foi sendo imple-
mentada pelo Programa Mais Educacao. A partir da 5* edicao do prémio,
passamos de acoes complementares a escola para acoes socioeducativas
em muitos lugares para o desenvolvimento integral; na edicao seguinte, sao
tecidas redes para a cooperacao entre educacao e protecao social em prol
da educacao integral; a seguir, coincidindo com o decreto que viabiliza o
PDE, a educacao é dissolvida entre todos, com protagonismo de empresarios
e banqueiros, tendo em vista os mantenedores e parceiros do Movimento
Todos pela Educacao; o processo de dissolucao da educacao continua na
edicao seguinte, entre diversos tempos e espacos para aprender, em que
escola, projetos sociais, bibliotecas, quadras, centros culturais, a propria
familia e a cidade como um todo se igualam para atender aos mais vulne-
raveis; na 9° edicao, a diversificacao de atores, espacos e conteldos torna-
-se condicao para desenvolver a educacao integral; na sua Ultima edicao,
fica evidenciada a capilaridade das ONGs, necessaria para a abrangéncia,
em nivel nacional, da proposta de educacao integral. Em sintese, as ONGs
vendem assessoria, para desempenhar funcao de estado, na formulacao
e acompanhamento de politicas publicas para a educacao, dissolvida em
acoes socioeducativas, com foco nas criancas e jovens em situacao de vul-
nerabilidade social. Em troca de educacao para todos, faz-se uma reserva
de mercado para ONGs venderem “educacao integral” para alguns.

Para finalizar, alinhavamos a resposta de por que o jornal O Globo
mudou seu posicionamento de 2006 para 2015. Até 2006, o processo de
migracao da educacao em tempo integral para a educacao integral, para-
lelo a constituicao da rede de parceria publico-privada que esta destinada
a implementa-la, ainda nao estava em andamento. A partir de 2007, com
a consolidacao do Movimento Todos pela Educacao, que fomentou o Plano
de Metas (PDE) Compromisso Todos pela Educacao, a representacao do
que seja educacao integral comeca a mudar, como também comeca a ser
vislumbrada a oportunidade de mercado que a ampliacao da jornada pode
gerar através de organizacdes nao governamentais. No mesmo ano de 2007,
comeca a ser implementado o Programa Mais Educacdo, que crescera em
abrangéncia até 2014, ultrapassando 3 milhées de matriculas, tendo por
base a proposta de cidade educadora que se coaduna perfeitamente bem
com diversos agentes, diversos contetdos, diversos espacos.
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Como é notdrio, as diversas Organizacoes Globo partilham sempre dos
mesmos pontos de vista de grandes empresas e de poderosos bancos, como
€ o caso de diversos mantenedores do Movimento Todos pela Educacao, en-
tre eles o Banco Ital, o Bradesco e o Santander. Foi mencionada a parceria
do Canal Futura, que pertence as Organizacées Globo, como integrante
do prémio Ital Social / Unicef, inclusive como participante dos parceiros
responsaveis pela selecao dos premiados. A prépria Rede Globo aparece
como parceira do Movimento Todos pela Educacao, ao lado de outras
grandes redes de comunicacao social. Assim é natural que, com uma nova
visao do que possa ser educacao integral, o Globo participe ativamente,
desempenhando sua funcao de formador de opiniao.

As pesquisadoras citadas (CAVALIERE; COELHO 2003, 2014), em ambos
os artigos sobre o tema, consideraram que a ideia de escola de tempo
integral estava viva e que ela parecia atender a uma demanda por esco-
la com funcdes ampliadas; no estado do Rio de Janeiro, relacionada aos
CIEPs. Apesar do abandono pelo poder publico, a adesao dos professores
que ali trabalharam, apesar das criticas, foi o principal fator pela perma-
néncia da proposta de tempo integral escolar. A criacao do Programa Mais
Educacao, embora em perspectiva diversa, pode ser lida como disposicao
da sociedade para continuar a busca pela ampliacao da jornada escolar.
Cavaliere lembra:

Sao os municipios e estados que, na pratica, irdo de-
senvolver seja uma concepcao de escola de tempo
integral que se limite a ser mais um dispositivo de
atendimento as criancas e adolescentes em condicao
de vulnerabilidade social ou educacional, seja uma con-
cepcao de escola que ofereca uma educacao ampliada,
multidimensional e democratica, com ou sem o rétulo
de “educacao Integral”. (2014, p. 1219)

Referéncias

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Representacdes sociais: aspectos teoricos e apli-
cacoes a educacao. Em Aberto, Brasilia, INEP, v. 14, n. 61, p.60-78, 1994.

BRASIL. Decreto 6.094 de 24 abr. 2007. DOU, Brasilia, DF, 25 abril 2007.

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 89
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 69-90, jul./dez. 2015



Lucia Velloso Mauricio

BRASIL. Decreto 7.083 de 27 jan. 2010. DOU, Brasilia, DF, 27 jan. 2010, E.extra
_ . Lein°9.394, 20 dez 1996. DOU, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

__ .lein°10.172, 09 jan. 2001. DOU, Brasilia, DF, 10 jan. 2001.

__ .lLein°. 11.494, 20 jun. 2007. DOU, Brasilia, DF, 22 jun. 2007.

. Lei no. 13.005, 25 jun. 2014.DOU, Brasilia, DF, 26 jun. 2014, E. Extra.
Portaria Normativa Interministerial n® 17, 24 abr. 2007. DOU, Brasilia, DF, 26 abr.
2007.

CAVALIERE, A.M. e COELHO, L.M.C. Para onde caminham os CIEPs? Uma analise
apos 15 anos, Cadernos de Pesquisa, v.119, Sao Paulo, 2003.

. Trajetoria dos CIEPs do Rio de Janeiro: municipalizacao e novas configu-
racoes, Educacdo em foco, v. 18, n. 2, Juiz de Fora, 2014.

CAVALIERE, A.M. Escola publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou politica
de estado? Educacao e Sociedade, v. 35, n°. 129, Campinas: 2014.

CONAE. Documento Final 2010, Brasilia: http://conae.mec.gov.br/images /
stories/pdf/pdf/documetos/documento_final_sl.pdf. Acesso em: 18 jun. 2015.

FUND. ITAU SOCIAL/CENPEC. Tendéncias para Educacdo Integral. Sdo Paulo:
CENPEC, 2011.

INEP. Ensino Regular - Matriculas no Ensino Fundamental por Dependéncia Ad-
ministrativa segundo a Duracao do Turno de Escolarizacao - Brasil - 2010-2013.
Censo Escolar da Educacdo Basica 2013 Resumo Técnico. P. 19.

KAPA, R. CIEPS - 30 anos depois: refazendo a licao de casa, O GLOBO, Rio de
Janeiro, 30 de maio de 2015, p. 32.

MAURICIO, Lucia Velloso. Escola Plblica de Horario Integral: representacées do
jornal O Globo, Educacao e Realidade, 2009.

PATTO, M. Helena Souza. A familia pobre e a escola publica: anotagées sobre um
desencontro. Sao Paulo: Psicologia USP, vol.3, n. 1-2, p.107-121, 1992.

PERISSE, Vanda Licia S. Analise da evasdo de alunos de um CIEP de segundo
segmento do Primeiro Grau para escolas de horario parcial. Rio de Janeiro,
Programa de Pds-Graduacao em Educacao/Universidade Federal do Rio de Janeiro,
1994, Dissertacao de mestrado.

90 Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 69-90, jul./dez. 2015



