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RESUMO: Objetivou-se investigar como os professores dos cursos de Histéria ensinam a
utilizacao de imagens nas disciplinas de Ensino de Historia. A demarcagao espaciotemporal
envolveu os cursos de formagao de professores em Histdria da Universidade Estadual do
Ceara (UECE) e Universidade Federal do Ceara (UFC), na cidade de Fortaleza-CE, em
2012. A investigacao é qualitativa, de carater documental, tendo como técnica de coleta de
dados a entrevista semiestruturada e a observacao nao participante. Constatou-se entre os
docentes: pouco uso de imagens; a formacdo para trabalhar com imagens foi sendo
adquirida com suporte nas necessidades profissionais; reconhecem a necessidade de
utilizar imagens com maior frequéncia e de criar espagos de formagado para o estudo da
utilizagdo de imagens.

Palavras-chave: Imagem. Cultura visual. Ensino de Histéria. Formagdo docente. Saberes
docentes.

ABSTRACT: This study aimed to investigate how teachers of History use images in courses
of this subject. Spatial-temporal demarcation involved teacher training courses in History
from the State University of Ceara (UECE) and Federal University of Ceara (UFC) in
Fortaleza, during the year of 2012. The research is qualitative and of documentary essence,
having semi-structured interviews and non-participant observation as its data collection
technique. Findings among teachers were: little use of images; groundwork for their use in
classroom environment has been gathered as means to professional needs; the interest in
using images in a more frequent basis was undeniable, as well as the creation of training
spaces for practicing its use.

Keywords: Image. Visual culture. History Teaching. Teacher training process. Knowledge
and approaches.

Introdugao
A formacdo dos professores de Histéria para o uso de imagem nos

impulsionou a investigagdo. Ao falarmos de imagem, consideramos que podem ser
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utilizadas com frequéncia no ensino de Histéria as seguintes categorias: pinturas,
fotografias, esculturas, histéria em quadrinhos, mapas, documentarios, filmes.
Portanto, imagem nos remete a dimenséao do visivel, ao que se vé. O que é visto foi
constituido por alguém, em determinado tempo, com interferéncias dos valores,
materiais e técnicas. Como acentuou Pesavento (2008), as imagens sido acoes
humanas que, ao longo do tempo, permitem criar sinais e representacdes do real.
Sao resultado da relagdo do ser humano com o mundo e apreendidas pela visao
que, por sua vez, contam com a sensibilidade (sensagdes e emocgdes). As
sensacdes e emogdes podem ser compreendidas pelo ato de criagao, pela pessoa
que esta “atras” do pincel, da camera fotografica, da filmagem e seus contextos de
producdo. Nesse sentido, a imagem possui a capacidade de tornar presente o
ausente, sendo muito perspicaz para o ensino e estudo da sociedade
contemporanea, repleta de narrativas visuais. Se a Histéria sempre produziu
imagens, 0 seu ensino no século XXI mostra-se como campo permeado de
possibilidades, ao reconhecermos seu potencial de producéo e reprodugéo.

A formacéao de professores de Historia para a utilizagdo de imagens perpassa
discussdes tedricas da historiografia, que hoje considera uma gama de
possibilidades de fontes para a pesquisa e ensino. Como documento que orienta a
utilizacado de linguagens/fontes diferentes de ensino para a formacgao de professores
de Histdria, constam as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria (DCN'’s).
Consoante Tardif (2008), o ser professor é constituido ao longo do tempo com as
diferentes experiéncias pessoais e profissionais que permitem a apropriacdo de
saberes que podem ser mobilizados de acordo com as necessidades e contextos.

No decorrer da graduacéao, deve acontecer a formagao tedrica e metodologica
para trabalhar com imagens no ensino de Histéria. Consoante a intelecgdo de
Bittencourt (2009), o problema central do trabalho com imagens expressas aos
professores € em relagdo ao tratamento metodoldgico que essas fontes de ensino
exigem, para que nao se limite a dimensao ilustrativa a introdugéo de tematicas de
Histéria. Ao mesmo tempo, sabe-se que nao existe uma s6 metodologia, mas, ao se
estabelecer o objetivo do emprego de determinada imagem, pode-se pensar o
encaminhamento metodoldgico. A pratica exercida pelos professores, no entanto,
nao possui relacdo somente com a formacdo académica; ha componentes da
experiéncia exercida como estudante, aprendendo com os seus professores e
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podendo reproduzir essa pratica (TARDIF, 2008; TARDIF; LESSARD, 2007). Assim,
tanto a vivéncia dos estudantes entre si, quanto em meio aos seus professores e
com outros docentes no ambiente de trabalho apds concluirem a graduagao, sao
experiéncias que interferem na pratica profissional.

O mundo contemporaneo, em que a dimensdo espaciotemporal muda
constantemente, com rapidez e fluidez, encontra-se permeado de imagens, sejam
elas fixas ou em movimento, visiveis ou mentais; sejam elas para fins comerciais,
artisticos ou pedagdgicos. O fato € que a linguagem imagética constitui modalidade
narrativa que se exibe em todos os ambientes sociais. Assim como a narrativa
textual possui mensagens subliminares, 0 mesmo ocorre com as imagens que
também exercem a fungdo comunicativa. Se a linguagem imagética comunica algo,
merece a devida atencdo para melhor estabelecer critérios de analise e leitura;
pode, assim, adentrar outros campos do conhecimento, tais como Arte, Filosofia,
Psicologia, Antropologia, Semidtica. A Semiologia, sendo a ciéncia dos signos, tem
potencial de perpassar e ser apropriada por todas as areas do conhecimento, tanto
para textos como para imagens. Dessa maneira, ao falarmos de imagens na
formacdo de professores, tratemo-las em seu sentido amplo: as fixas e as em
movimento, ou seja, as imagens visiveis aos olhos dos seres humanos, aquelas que
constituem artefato cultural tangivel.

Nosso objetivo central é investigar como os professores dos cursos de
Histéria das universidades Estadual do Ceara (UECE) e Federal do Ceara (UFC)
ensinam com o emprego de imagens em suas praticas. Para isso, nos deteremos
sobre duas disciplinas de cada curso, ambas voltadas para o ensino. A utilizac&o de
imagens em sala de aula possui relagao direta com o conteudo a ser trabalhado;
portanto ndo se trata de qualquer imagem, mas que tenha relagdo com o teor
historico. Dessa maneira, verificamos se os professores consideram as categorias
de analise de fonte imagética sugeridas por pesquisadores da tematica imagem e
ensino de Histdria. A escolha dessas instituicdes de ensino superior publicas ocorreu
em funcao de serem referéncias de formacao de professores, no estado do Ceara. O
numero de docentes que participaram da pesquisa decorre das proprias disciplinas
de Ensino de Histéria, ofertadas no segundo semestre de 2012, nos cursos das duas
instituicbes. Como sujeitos da pesquisa, foram quatro docentes que ministravam
disciplinas nesse periodo. Cada docente indicou um discente que ja havia concluido
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a disciplina, para que pudesse participar da pesquisa. A participagdo em grupos de
pesquisa e a assiduidade desses estudantes foram apontadas como critério de
indicagao.

Dividimos nosso trabalho em duas partes: descreveremos os aspectos
metodoldgicos, o encaminhamento da investigagcdo; em seguida, apontaremos

alguns resultados.

Dimensao tedrico-metodolégica

Interessa-nos compreender a pratica dos professores de Historia na Escola
Superior no trabalho com essa natureza de narrativa ndo escrita, nos cursos de
formacdo de professores na UECE (Universidade Estadual do Ceara) e UFC
(Universidade Federal do Cearda). Por esse motivo, alguns questionamentos
direcionaram nossa investigacao: de que maneira os professores de Histéria utilizam
a imagem como fonte/linguagem no ensino? Como os professores ensinam o uso de
imagens? O fato de os futuros professores, porventura, ndo utilizarem imagens,
pode ser considerado um reflexo da formagado na graduacao? A formagao dos
futuros professores de Histéria propde o trabalho com imagens? Essa formagao
existe? Se existe, como é realizada em sala de aula nos planos tedrico e
metodolégico? Como os futuros professores aprendem a trabalhar com a imagem
para fins de ensino? As disciplinas de ensino de Historia propiciam espacos de
aprendizagem com fontes imagéticas?

Partimos da leitura de tedricos diferentes que estudaram imagem,
principalmente os historiadores, a fim de estabelecermos relagcdo entre fontes
imagéticas e seu ensino (BURKE, 2004; ABUD, 2003; BORGES, 2003; KOSSOY,
2001; NAPOLITANO, 2006; PAIVA, 2006; PESAVENTO, 2008; ROSSINI, 2008;
SALIBA, 1997; SCHMIDT, 2002). Desde a década de 1980, com a Nouvelle
Histoire*®, se ampliaram os objetos, problemas e abordagens nas pesquisas e no
ensino de Histdria para novas reflexdes, em torno da transmissédo dos teores dessa

disciplina. Os tedricos nos permitiram reunir categorias essenciais para a leitura de

%% Consoante Burke (1992, p. 9), a expressao Nova Historia, surgida na Franga, refere-se “ao titulo de
uma colecao de ensaios editada pelo renomado medievalista francés Jacques Le Goff, que também
auxiliou na edicdo de uma colegédo de ensaios de trés volumes acerca de ‘novos problemas’, ‘novas
abordagens’ e ‘novos objetos’ [...] é a histéria associada & Ecole des Annales, agrupada em torno da
Revista Annales: économies, sociétés, civilizations” (LE GOFF; NORA, 1976).
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qualquer imagem, a considerar: como representacdo da realidade, verificar seu
contexto de produgao; quem produziu, em que periodo; a intencionalidade de quem
produziu e o tema retratado. Podemos perceber que as fontes imagéticas requerem
estabelecer relagdo com outras fontes, principalmente a escrita, a fim de elaborar
leitura mais abrangente da realidade.

Verificamos que os documentos relacionados aos cursos de Historia
(Diretrizes Curriculares Nacionais e Projeto Pedagdgico) orientam a formacgao
docente. Sob o prisma da formacdo docente, destacamos a formacdo dos
professores de Historia para o trabalho com imagem, a considerar as orientagdes
para as novas linguagens/fontes de ensino. Para a verificagdo da utilizagdo da
imagem pelos professores das disciplinas, nos cursos de Histéria da UECE e UFC,
realizamos a investigacdo qualitativa, com entrevistas semiestruturadas, analise
documental e observagao nao participante. Foram entrevistados quatro professores
e quatro estudantes. Para as entrevistas semiestruturadas ajuntamos quatro
categorias que dizem respeito a formagdo do professor para o uso de imagem:
trajetéria profissional, programa da disciplina em relagdo aos recursos didaticos,
utilizacdo de imagens, formagao docente. A demarcagao temporal estabelecida para
o desenvolvimento da investigacao foi o primeiro e o segundo semestres do ano de
2012. A universidade é local de apropriagao e constituicdo de conhecimentos ditos
pedagodgicos que sdo de fundamental importancia, principalmente para a educagao
basica, na qual a maioria dos formados estabelecera carreira docente.

O foco de nosso trabalho esta no ensino do uso da imagem pelos professores
da UECE e UFC. O espaco da universidade contribui com a formagao inicial por
meio dos cursos de licenciatura em Historia, e o encaminhamento do ensino com
imagens pode ocorrer principalmente nas disciplinas de ensino. Segundo Tardif
(2008), os primeiros anos do trabalho docente sdo considerados de afirmagao
profissional, e esse aspecto permite pensar que a pratica € compartilhada e
aprendida mediante os pares ou no préprio processo de formagao na universidade.
Nesse sentido, acreditamos que boas praticas, em geral, ttm grandes chances de
serem reproduzidas.

A formacgao para o emprego de imagens no ensino de Histéria nos remete a
pensar a ideia expressa anteriormente por Maurice Tardif (2008), a respeito da
importancia da formacéo nos cursos de licenciatura para a estruturacao de modelos
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de ensinar e de aprender, na profissdo docente. E certo que existem os saberes
experienciais, também validados na pratica pelas concepgbes apreendidas e
fundamentadas por intermédio das reflexdes tedricas. No entanto, a universidade
possui importante papel no processo formativo dos professores, propiciando a
formacao dos saberes curriculares, pedagogicos.

A formagdo para uso de imagens necessita pertencer aos cursos de
licenciatura, porque o ensino de tal conteudo e a pratica dos docentes formadores
poderao vir a ser um “modelo” para o futuro professor. Este € o saber profissional,
transmitido pelas instituicbes de formacao de professores; porém, segundo Tardif
(2008, p.20), importa considerar o experiencial, que advém das vivéncias da
formacao escolar, “persiste através do tempo e que a formagao universitaria nao
consegue transforma-lo nem muito menos abala-lo”. O ensino das novas linguagens
na disciplina Historia, em especial o uso de imagens, torna-se cada vez mais
importante no cenario educacional contemporaneo. Essas imagens permeiam a
sociedade, partindo daquelas que entram no espago familiar, divulgadas
principalmente por canais midiaticos, destacadamente com a internet e a televisao,
seguindo pelas imagens que conferem cor a cidade, até as que sao introduzidas nos
livros didaticos. Tratando-se da imagem no ensino de Histoéria, seu uso metodoldgico
requer alguns cuidados expressos pelos tedricos estudados.

Para nossa investigacdo, reunimos algumas categorias de analise
necessarias: Trajetoria Profissional, Programa da Disciplina em relagao aos recursos
didaticos, Utilizacdo de Imagens, Formagao Docente. No que diz respeito a trajetoria
profissional, solicitamos que os depoentes relatassem a formacgéao, graduagéo e pés-
graduacgéo, incluindo o tempo de trabalho com ensino de Histéria. Em relacdo ao
programa da disciplina e aos recursos didaticos utilizados, relataram a discussédo do
programa com os estudantes, os recursos didaticos que costumam utilizar com
frequéncia no ensino de Histéria, como o planejamento da disciplina privilegia a
utilizacdo de imagens e de que modo consideraram as orientagdes descritas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Historia e o Projeto Pedagogico
dos cursos para formar os estudantes, em relagcdo ao uso de imagens. Outra
categoria, central em nosso trabalho, refere-se a utilizagdo de imagens pelos
professores, a maneira como ensinam sua apropriagao, os critérios de uso, a leitura
do material imagético, a especificidade para utilizar imagens no ensino de Historia e
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os referenciais tedricos que orientam o trabalho docente com imagens. Por ultimo,
como ocorreu a formagao para trabalhar com leitura de imagens na graduacao ou
pos-graduagdo, e em que momento sucedeu esse aprendizado. As mesmas
categorias foram estendidas para as entrevistas com os estudantes. Partindo delas,
realizamos entrevistas semiestruturadas com quatro docentes e quatro discentes,
em conjunto com a observagao nao participante.

Em relacdo ao ensino do uso da linguagem imagética, estabelecemos
critérios para anadlise. Esses critérios/parametros foram elaborados com esteio em
pesquisadores sobre ensino de Histéria e imagem, possibilitando entender
essencialmente o que é imagem, como deve ser utilizada (elementos de andlise) e
em relacdo a formacado docente. No trabalho com imagens, podemos considerar
alguns critérios ou categorias, apontados pelos autores, contribuindo para a sua
leitura, embora cada categoria imagética contenha especificidades de analise:
especificar a imagem, conhecer sua origem (quem a elaborou, onde, quando?); qual
o objetivo da imagem?; o que é retratado nela (personagens, paisagens,
informagdes escritas)?; quais as técnicas de producdo e materiais utilizados?
Importante é considerar os objetivos visados ao analisa-la, a metodologia escolhida
e os simbolos que podem remeter a outras realidades (AUMONT, 1993; BURKE,
2004; CHARTIER, 1993/2002; JOLY, 1996; KORNIS, 1992; PAIVA, 2006;
PESAVENTO, 2008; SANTAELLA e NOTH, 2008). Na ligdo de Joly (1996, p. 49),
“‘uma boa analise se define, em primeiro lugar, por seus objetivos”. As sugestbes dos
autores em relagao a leitura de imagens relacionam-se com o estudo do contexto da
producao e do produtor, passando pela sensibilidade do consumidor, na escola ou
em qualquer ambiente social, considerando as especificidades da Histéria: a sua
espaciotemporalidade.

Para a compreensdo do uso de imagens pelos docentes, utilizamos a
investigacdo qualitativa que se destacou na década de 1970 com o trabalho de
campo. Essa proposta de investigacdo nos sugeriu fazer “...] apontamentos por
escrito como modo de preservar os dados a analisar, incluindo grande quantidade
de descrigbes, registros de conversas e dialogos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 40).
Entre as cinco caracteristicas da investigagdo qualitativa apontadas por Bogdan e
Biklen (1994, p. 48-49), podemos citar duas que foram essenciais para a pesquisa:
primeiramente, o fato de exigir contato direto com o objeto: “os investigadores
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qualitativos assumem que o comportamento é significativamente influenciado pelo
contexto em que ocorre, deslocando-se, sempre que possivel ao local de estudo”; e,
segundo, que € descritiva, ou seja, € necessario realizar a abordagem do objeto de
maneira minuciosa, percebendo os detalhes do contexto, pois

[...] a abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensido mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

No alcance de Minayo (1994, p. 21-22), a pesquisa qualitativa responde a
questdes particulares, “[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos, que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagcdo de variaveis”. Por essa razdo, esse modelo de
investigacdo requer observar os sujeitos e seus contextos. Entramos no local
(campo) onde estavam os participantes, para conduzir a pesquisa, utilizando
“‘métodos multiplos que sao interativos e humanisticos [...] buscam envolvimento dos
participantes na coleta de dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade com
as pessoas no estudo” (CRESWELL; ROCHA, 2007, p.186). Tal modelo de pesquisa
caracteriza-se também por ser fundamentalmente interpretativa em relagdo aos
dados coletados no campo.

Conforme Vianna (2003, p. 51), um dos principais aspectos desse método
“[...] € que o pesquisador mergulha no campo, observa segundo a perspectiva de um
membro integrante da acdo e também influencia o que observa, gragcas a sua
participacao”. Essa modalidade de observacado deve ser entendida como processo,
centrada nos aspectos essenciais para responder a pesquisa. Por esse motivo, a
observacao foi seletiva, focando na problematica da pesquisa, centrada no ensino
do uso das imagens pelos docentes. Tais observagdes foram registradas em forma
de narrativa escrita. Para Vianna (2003, p. 83), “a observacdo pode ser ampla,
abrangendo todo o periodo de permanéncia do observador no campo; ou pode ser
seletiva, observagao e descricao de eventos determinados em fungdo do problema
de pesquisa”. A escolha pela observagao seletiva possibilitou focalizar em sala de
aula questdes de maior interesse, pertinentes aos objetivos da pesquisa e, nesse

caso, observamos quatro (4) aulas de cada disciplina, sendo que minimamente em
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uma das aulas o docente veio a utilizar imagem, possibilitando assim conhecer a
respectiva pratica. Em funcdo da greve de 2012, no entanto, ocorreu atraso no
calendario da UFC, consequentemente, no cronograma dos docentes; isso nao
permitiu observar todas as aulas a que nos propusemos no curso de Historia dessa
instituicao.

Uma das técnicas fundamentais nas pesquisas qualitativas sdo as descrigdes
detalhadas de acontecimentos, pessoas, agdes e objetos, em determinado contexto,
incluindo maior numero possivel de tragos observados. Entre as estratégias
utilizadas para a concretizagdo da observacdo e citadas por Vianna (2003),
podemos acrescentar a realizagdo de notas de campo, observagdes, entrevistas
informais, entrevistas gravadas e outras conversas. Apdés cada entrevista e
observagodes, registravamos as impressdes e/ou aspectos relevantes, de acordo
com nosso objetivo de investigagdo — nunca durante o processo, mas
posteriormente, a fim de ndo comprometer ou influenciar o andamento da pesquisa
na relagdo com os sujeitos.

Para a coleta de dados, utilizamos entrevistas, analise documental e
observagdo nao participante. Foram entrevistados quatro professores e quatro
estudantes do curso de Histdria de duas instituicbes de ensino superior publicas de
Fortaleza (UECE e UFC). Dessa forma, tornou-se essencial a coleta de dados por
meio de entrevista e observacdao. “Uma entrevista consiste numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).
ApoOs a entrevista semiestruturada, foi solicitado que os docentes indicassem um
estudante que ja tivesse concluido a disciplina para participar da pesquisa. As
entrevistas foram gravadas em audio (utilizando um gravador digital SONY / ICD-
PX312) e utilizadas em conjunto com as observagdes “[...] para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134). O interesse pela entrevista
semiestruturada se deve “[...] a expectativa de que € mais provavel que os pontos de
vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situagao de entrevista,
com planejamento aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um
questionario” (FLICK, 2009, p. 143). A fala dos sujeitos passou pelas categorias que
foram reunidas, com esteio nos objetivos do trabalho.
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A escolha das disciplinas justifica-se por seu carater de ensino, tendo fungao
importante na formacado docente em Historia, e foram as disciplinas de ensino
disponibilizadas pelas instituicbes no periodo da realizagdo da pesquisa de campo.
As observacdes foram realizadas no decorrer do segundo semestre de 2012, em
que os professores utilizaram a imagem como recurso didatico-pedagdgico.
Estabelecemos o numero de quatro aulas para poder acompanhar o processo de
encaminhamento, leitura de imagens e outras possiveis orientagdes. Na UECE, as
observagdes ocorreram conforme o cronograma dos professores que comunicaram
previamente. Em relacdo a UFC, em virtude da greve que adentrou o segundo
semestre de 2012, houve atraso no calendario, além de serem observadas somente
50% das aulas previstas com o docente 03, e nenhuma das aulas de um dos
docentes. Ao estabelecermos contato com os professores da UFC, no inicio de
2013, relataram que nao utilizaram imagens na reta final das disciplinas justamente
em fungdo do atraso do calendario académico; mas os estudantes apresentaram
trabalhos, utilizando-as; porém nao ocorreu a comunicagao prévia, para que
pudéssemos observar os trabalhos sustentados.

Em relagdo as entrevistas, utilizamos a semiestruturada, pois permite que o
entrevistador fique mais livre para ir além das respostas dos entrevistados.
“Considera-se que esses tipos de entrevistas permitem que as pessoas respondam
mais nos seus proprios termos do que nas entrevistas padronizadas, e ainda
fornecam uma estrutura maior de comparabilidade do que nas entrevistas
focalizadas” (MAY, 2004, p. 148).

O emprego da investigacao qualitativa, com método de observagéao, torna-se
necessario para compreender o que os professores entendem por imagem, com
suporte em que referenciais tedricos desenvolvem a leitura dela e a maneira como
se trabalha em sala de aula com os estudantes, na formacao de professores.

A pesquisa exploratodria nos cursos da Histéria da UECE e UFC foi realizada
no primeiro semestre de 2012. Obtivemos o primeiro contato com as secretarias dos
cursos e os respectivos coordenadores, em que apresentamos o objetivo da
pesquisa. Apés esse momento, com a assinatura dos termos de anuéncia pelos
coordenadores, foi estabelecido contato com os professores das disciplinas de
ensino para verificar a disposicdo para participarem da pesquisa. No decorrer do
segundo semestre de 2012, deu-se inicio as entrevistas semiestruturadas com os
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docentes e discentes. Apenas um professor da UFC n&o concordou em participar
por considerar ndo ser de sua competéncia falar sobre a tematica da pesquisa.
Mostrou-se resistente e falou que o trabalho com imagens estaria sob competéncia
do professor “X”; portanto n&o queria entrar em sua area.

Esse caminho trilhado para constituir a pesquisa de campo nem sempre foi
retilineo, porque, muitas vezes, tivemos imprevistos, sendo necessario remarcar e
adequar-nos aos sujeitos participantes. Embora tivéssemos a programacgao e
agendamentos prévios das entrevistas e aulas a observar, foi necessario encarar os
percalcos. Chamamos de percalgos o surgimento de outros compromissos dos
docentes, em fungéo da propria universidade, tendo que remarcar a entrevista ou a
propria aula de observacdo; atividades universitarias extraclasse; a mudanga do
calendario em funcao da greve da UFC; eventos académicos; o esquecimento da
entrevista por parte dos discentes; e, até mesmo, em alguns casos, a falta do
docente a instituicdo; muitos e-mails, telefonemas, idas e vindas as respectivas
instituicbes pesquisadas, algumas vezes sem obter éxito, outras com sucesso. O
investigador vai ao campo de pesquisa e precisa ajustar-se aos sujeitos
investigados; esse processo exigiu flexibilidade, pois existem diversas situagcbes que
fogem do controle e passa-se a depender dos sujeitos para dar continuidade a
investigacdo. Importa destacar o fato de que essas situagdes descritas nao
ocorreram com todos os entrevistados, mas entram no todo do processo.

Na perspectiva de preservar a identidade dos entrevistados, utilizamos a
nomenclatura numeral cardinal para identificar os docentes: os numeros 1 e 2, para
referéncia aos professores e estudantes da UECE, e 3 e 4 para mencionar 0s
docentes e estudantes da UFC. A mesma identificacdo se utilizou para docentes e
discentes, pelo fato de os estudantes terem sido indicados pelos préprios
professores para a realizagao das entrevistas e por terem cursado as respectivas
disciplinas.

A comegar pela UECE, em agosto de 2012, entrevistamos o docente 1. Como
ja haviamos explicado previamente sobre a pesquisa, no primeiro contato que
tivemos, o docente trouxe material relacionado a anais de eventos, assim como
artigos relacionados ao ensino de Histdria e imagem que havia adquirido no primeiro
congresso de que participou no Sul do Brasil, ha alguns anos. Fez questédo de relatar
um ou dois artigos e tedricos que serviram como base para seu inicio de trabalho
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com ensino de Histdéria. No final da entrevista, o docente mostrou-se aberto a
qualquer esclarecimento. Combinamos as aulas de observacao e ele indicou um
estudante para participar da entrevista.

No inicio do més de setembro de 2012, entrevistamos o docente 2 da UECE,
que nos acolheu em sua sala de trabalho. Quanto a tematica do uso de imagem,
reconheceu a necessidade da formagao para o uso dessa linguagem e, a0 mesmo
tempo, se colocou disponivel para qualquer eventual esclarecimento que nao tenha
ficado explicito na entrevista. Em sua fala, asseverou que nem sempre consegue
utilizar imagens como deveria, em razdo do curto espago de tempo destinado a
disciplina e a quantidade de conteudos que devem ser trabalhados na formagao dos
professores. Combinamos os dias em que observamos as aulas; no decorrer dessas
observacgodes, o docente indicou um estudante a ser entrevistado.

A UFC passou pelo processo de greve dos professores, que iniciou em junho
e foi finalizada no final de agosto de 2012. Marcamos e desmarcamos, algumas
vezes, com os docentes, que solicitamente negociaram nova data por meio de
contatos presencial, por telefone e por e-mail. No inicio de outubro de 2012,
realizamos as entrevistas com os professores 3 e 4. Com o docente 3, inicialmente,
ocorreu certo desconforto, para falar da tematica; mas, no transcorrer da entrevista,
foi sentindo-se a vontade para relatar a pratica de ensino com imagem, até porque a
formacgao inicial em Comunicagcdo Social lhe agregou competéncias para esse
trabalho. Como estavam iniciando o semestre atrasados em fungdo da greve,
ficamos no aguardo do docente 3, para realizar a observagao das aulas com uso de
imagens. Sua proposta envolveu a discussao de dois filmes.

O docente 4, mesmo com as mudancas de datas, idas e vindas para
acertarmos o dia da entrevista, nos atendeu em sua sala, no curso de Histéria. Em
sua fala, passou seguranga no trabalho com imagens, principalmente com fotografia
da Histéria do Ceara. Acordamos que, no momento do uso de imagens, entraria em
contato conosco, no entanto, acabou por ndo utilizar. Conversando com esse
docente em janeiro de 2013, relatou que orientou trabalho com uso de fotografias
por um grupo de alunos que apresentaram seminario; entretanto, n&do ocorreu a
comunicacao da data da apresentacao, nao sendo possivel observar as aulas.

Apos cada entrevista, solicitamos que os docentes encaminhassem o plano
de aula e o cronograma de atividades, a fim de acompanhar as aulas e assim
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realizar as observagoes. Entre os quatro, somente o docente 2 (UECE) encaminhou
os materiais solicitados via e-mail. Portanto, ndo foi possivel acessar os planos de
aula e cronogramas de atividades de trés docentes.

Além das entrevistas, realizamos a pesquisa documental, tendo como fontes:
DCN's (Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao em Histéria),
resolugdes, pareceres e Projeto Politico-Pedagdgico dos cursos. Por documento
entende-se que € todo material produzido em determinado periodo, que pode ajudar
o pesquisador em sua analise e constituicho da pesquisa. “Para alguns
pesquisadores, um documento representa um reflexo da realidade. Ele se torna um
meio através do qual o pesquisador procura uma correspondéncia entre a sua
descricao e os eventos aos quais ela se refere” (MAY, 2004, p. 212). Neste caso, a
documentacdo e principalmente os projetos pedagdgicos, apoiados nas DCNs,
estabeleceram o modelo de formagdo dos referidos cursos e a utilizacdo das
diferentes fontes para o ensino.

As observagbes informais, que denominamos serem aquelas que
atravessaram todo o processo da pesquisa, permitiram apontar alguns elementos
nao expressos pelos sujeitos em momentos formais das entrevistas. Registrar os
pormenores do cotidiano da pesquisa nao foi facil, porque, além das percepcdes
sobre os sujeitos e suas praticas, e as informag¢des que proporcionaram o contato
com o campo, nao foi simples o exercicio de descrever minuciosamente. Um
aspecto importante, que passou pelos estudantes das duas institui¢cdes, foi o fato de
verbalizarem a falta de interesse pelas disciplinas de ensino de Histéria, mesmo
reconhecendo serem importantes para a formagao. Entre os estudantes, foi relatada
a desvalorizagdo ou desprestigio das disciplinas de ensino em relacdo as de
pesquisa. Mesmo que os documentos dos cursos de Histéria estejam apontando a
integragao entre ensino e pesquisa, na pratica, perpassa uma cultura de separacéo,
gue nesse caso € verbalizada tanto pelos estudantes como pelos docentes. Um dos
professores, ao finalizarmos a entrevista, comentou a resisténcia dos estudantes
com o ensino de Histdria, pois “eles sabem e reconhecem que é importante, mas
nao levam a sério!”.

No item a seguir, delineamos alguns resultados, com suporte nas categorias

escolhidas para as entrevistas, observacdes e analise documental.
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Alguns resultados

O ensino do uso de imagem na formagao de professores de Historia é
expresso como pratica necessaria ante as orientagdes prescritas nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Histdéria e em sua apropriagdo pelos projetos
pedagodgicos dos cursos. Formar professores para que possam utilizar imagens no
ensino de Histdria nos remete a pensar sobre a prépria sociedade e a educacao,
com o constante apelo a dimensao do visual. Consideramos que esse aprendizado
tem a universidade como espaco formativo por exceléncia.

Partindo da leitura de distintos tedricos da Histdria, Semidtica, Antropologia
Visual, apontamos categorias a serem consideradas para o trabalho com leitura de
qualquer categoria imagética, fixa ou em movimento. Reconhecemos a necessidade
de a disciplina Histdria entrar em outras areas do conhecimento, a fim de constituir
um arcabouco tedrico que permita conhecer e direcionar o trabalho com imagens no
ensino. Os tedricos relacionados a imagem e a trajetéria do ensino de Histéria no
Brasil permitiram eleger categorias para a elaboragdo da leitura de fontes
imagéticas.

Consideramos o conceito de formacédo docente, suscitado por Tardif (2008),
que nos remeteu aos saberes constituidos no decorrer das experiéncias pessoais e
profissionais. As reflexdes sobre a formacao de professores tiveram destaque no
decénio de 1990 na Europa e América do Norte, e, posteriormente passaram a
interferir no Brasil. Nesse sentido, as DCN’s e o Projeto Pedagdgico dos cursos de
licenciatura, gradativamente, foram incorporando elementos de reflexao e orientagéo
em relacao ao perfil dos professores de Histéria, mesmo passando pelas DCN'’s a
valorizagéo da pesquisa, deixando a formagao docente em segundo plano.

A primeira categoria de andlise corresponde a trajetdria profissional.
Constatamos que o docente que nao se graduou em Histdria obteve formagao mais
consistente para trabalhar com imagens; mesmo assim, reconhece as limitagdes,
nao sente seguranca para trabalhar com determinadas categorias, como, por
exemplo, o cinema, embora o utilize na disciplina que ministra. Os demais
professores adquiriram essa formagéao apos terem concluido a graduagéo, com as
necessidades do proprio trabalho, ao considerarem as novas discussdes da
pesquisa e do ensino de Histdria.
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Com relacédo ao programa da disciplina, os docentes discutiram com os
estudantes no decorrer dos primeiros dias de aula; consideraram as orientacdes dos
PCN’s e organizaram a utilizacdo de imagem, mas essa utilizagado foi minima.

Verificamos diferentes praticas com imagens, que levam em consideragao
aspectos basicos para a elaboragdo de sua leitura. As praticas dos professores
entrevistados s&o heterogéneas e consideram elementos comuns na leitura de
imagens: reconhecem como sendo representacdo de uma dada realidade, assim
como a existéncia de um produtor, tempo e espago, € que possuem valores
especificos interferentes na produgao.

Em algumas situagbes, no entanto, constatamos a falta de objetivos e
metodologia. Quando verificada a pratica de ensino com uso de imagens entre os
docentes, conferimos que grande parte relatou haver considerado as categorias
essenciais para a leitura de imagens; mas ainda ha resisténcias e dificuldades para
utilizar essa fonte de ensino; talvez por esse motivo prevaleca a utilizagao de textos.
Em algumas situagbes de nossa observagdo e da entrevista com os discentes,
verificou-se a falta de objetivos com o uso da imagem e a nao relagdo com o ensino
de Histéria. Conforme a revisao de literatura, as entrevistas com os professores
responsaveis pelas disciplinas de ensino de Historia e pelos estudantes que
passaram por essas disciplinas, assim como a observagdo que realizamos, foi
possivel detectar o fato de que o uso de imagem e até mesmo de outras
fontes/linguagens de ensino permanecem pouco utilizadas, priorizando-se o
emprego de material textual.

O ensino do uso de imagens no curso de Histéria da UECE pelo docente 1
nao teve objetivos definidos; a observagao de sua pratica permite dizer que, apesar
de reconhecer elementos importantes para a elaboracado de sua leitura, isso nao
ocorreu. O encaminhamento da reflexdo deteve-se no ambito de conteudos
histéricos sem relaciona-los ao ensino. De acordo com o estudante 1, privilegiou-se
o texto escrito. O docente 2 reconheceu as dificuldades de utilizar imagens; porém,
de acordo com os objetivos da disciplina e da propria aula, realizou trabalho com
documentarios e fotografias, orientando categorias de leitura e relacionando com a
pratica de ensino de Histéria. Tal pratica confirma-se nos relatos do estudante 2 e na

propria observacao.
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Na UFC, o uso de imagens foi encaminhado em consonancia com 0s
objetivos das disciplinas dos professores. Mesmo assim, & relativamente pouco
utilizada. Conforme os relatos dos docentes, a pesquisa permanece como foco no
curso de formacao de licenciatura. Embora os documentos apontem a relagao de
proximidade entre ensino e pesquisa, e os estudantes 3 e 4 reconhegam que ja
ocorreram avangos, ainda se prioriza a formacao do pesquisador. Assim, o uso de
imagens pelo docente 3 permitiu discutir os conceitos da disciplina, mas nao se
estabeleceu relagdo com o ensino de Histéria. Embora nédo tenha sido possivel
realizar as observagdes da pratica do docente 4, revelou-se em sua fala o esforgo
em aproximar a pesquisa ao ensino, mesmo que o tratamento da imagem se
detenha na perspectiva da fonte histoérica.

As diferentes praticas com imagem trouxeram a tona antiga discusséo que,
vez ou outra, aflora nos seminarios e congressos da area, que € justamente o fato
de que os cursos de licenciatura se propdem em formar licenciados e, na pratica
formativa, se supervalorizam as disciplinas especificas dos cursos de Histéria, com
énfase na pesquisa. Nesse sentido, docentes e estudantes relataram essa
dissociagao. Os docentes reconheceram a atitude de resisténcia dos estudantes em
relacdo ao ensino de Histéria, e os estudantes confirmam tal posicdo; porém
acreditam ser fundamental para a formacgao.

Uma das maiores dificuldades expressas pelos docentes e discentes das
disciplinas investigadas ndo esta somente no ensino da utilizagdo de imagens, mas
nas proprias disciplinas de ensino de Historia. Conforme os relatos dos discentes,
sdo disciplinas consideradas “menos importantes”, em relagdo as especificas do
curso, e essa desvalorizacdo também penetra o comportamento de boa parte dos
docentes, que supervalorizam a pesquisa em detrimento do ensino. A maioria dos
professores comentou que os estudantes demonstram desinteresse pelas disciplinas
de ensino, com resisténcias a participagao e realizacao de atividades.

Os professores relataram diferentes praticas com imagem, a maioria delas
coerente com a orientacdo dos tedricos. Podemos considerar que nao tiveram
formagédo no decorrer da graduagao e foram “forcados” a constituir essa formagao
para ensinar. A formagao para o uso de imagem nao ocorreu n0s cCursos superiores.
Os docentes graduados, ou mesmo pos-graduados, em Historia, ndo tiveram
formagdo para ensinar com fontes imagéticas. Os saberes para utilizagdo de
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imagens foram sendo mobilizados, apropriados, constituidos, de acordo com as
necessidades do préprio trabalho. Uma das estratégias a que os professores
recorreram para constituir a pratica com imagens foi por meio de formagao adquirida
em eventos/congressos e estudos particulares.

Na sua vez, os professores reconheceram que pouco se utilizam de novas
fontes para o ensino nas disciplinas investigadas, mesmo perante as orientagbes
prescritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Histdria. Foi
unanime, no entanto, o reconhecimento da necessidade de realizagdo do trabalho
com imagens, tendo estado a demonstragao de que ainda sentem dificuldades para
sua plena utilizagdo na formagao de professores.

Por sua vez, os estudantes relataram aspectos coerentes e incoerentes nas
falas dos docentes. Segundo os estudantes, ha o apego aos textos e utilizam-se
poucas fontes para o ensino; de modo geral, as imagens se tornam meios para a
discussao dos conceitos propostos nas respectivas disciplinas de ensino de Histéria.
A discussao do uso de imagens no ensino de Histéria ndo € articulada por todos os
docentes, surgindo outra problematica: a dissociagdo entre ensino e pesquisa, entre
professor e pesquisador. Outro aspecto diz respeito ao aprendizado, porquanto, se
nao aprendem na universidade, hdo de aprender com seus pares, na pratica da
profissdo. Ou talvez ndo aprendam, por nao terem modelos de referéncia.

Notamos que os relatos de 75% dos professores e de 100% dos estudantes
exibiram dissociacdo entre ensino e pesquisa, além de relatarem resisténcia por
parte de estudantes e mesmo dos docentes em relagdo ao ensino de Historia. Por
sua vez, a pratica de ensino com essas diferentes fontes € de fundamental
importancia para o aprendizado do futuro professor, para a constituicdo de praticas
em sala de aula na educacao basica. Se as disciplinas sdo encaminhadas aos
cursos de Histéria, priorizando a utilizagcdo de textos, ndo considerando as novas
fontes de ensino, a tendéncia é que também essa pratica seja reproduzida; ou seja,
o espaco de formagao deve propiciar a utilizagcdo de imagens: se os professores
ensinam, os estudantes aprendem como ensinar, € isso passa pela pratica. Se o
espaco de sala de aula ndo propicia tal pratica, se o tempo “engole” o cronograma,
com a necessidade de priorizar certos aspectos da formacédo docente, o desafio
talvez esteja em promover espacos de estudos, na perspectiva de sanar essas
dificuldades.

165



REFERENCIAS

ABUD, Katia Maria. A construgdo de uma Didatica da Historia: algumas ideias sobre

a utilizagao de filmes no ensino. Histéria, Sdo Paulo, v. 22, p. 183-193, 2003.
AUMONT, Jacques. A imagem. Campinas, SP: Papirus, 1993. 317p.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e

métodos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. 408p.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari K. Investigag¢ao qualitativa em educagao: uma

introducéo a teoria e aos meétodos. Porto: Porto Editora, 1994. 336 p.

BORGES, Maria Eliza Linhares. Histéria & Fotografia. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.136p.

BRASIL. PARECER CNE/CES n°. 492/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais dos

cursos de Histéria — MEC.

BRASIL. PARECER CNE/CP n°. 28/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais dos

cursos de Historia — MEC.

BRASIL. RESOLUCAO CNE/CP n.° 1, 18 de fevereiro de 2002 — MEC.
BRASIL. RESOLUCAO CNE/CP n°. 009/2001, 8 e maio de 2001 — MEC.
BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES n°13/2002, de 13 de margo de 2002 — MEC.
BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES n° 1/2001, de 3 de abril de 2001 — MEC.

BURKE, Peter. Testemunha ocular: histéria e imagem. Bauru, SP: EDUSC, 2004.
264p.

(org.). A Escrita da Histéria. S0 Paulo: Editora da Universidade Estadual
Paulista, 1992. 354p.

166



CHARTIER, Roger. Imagens. In: BURGUIERE, André (org.). Dicionario das
Ciéncias Histoéricas. Rio de Janeiro: Imago Editora, 1993, p. 405-408.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre praticas e representagdes. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, traducdo portuguesa de Maria Manuela Galhardo, 2002.
244p.

CRESWELL, John W.; ROCHA, Luciana de Oliveira. Projeto de pesquisa: métodos
qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007. 296 p.

FLICK, Uwe. Introdugao a pesquisa qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
164p.

JOLY, Martine. Introdugdo a analise da imagem. Campinas, SP: Papirus, 1996.
152p.

KORNIS, Mbnica Almeida. Histéria e cinema: um embate metodoldgico. Revista
Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 5, n. 10, 1992, p. 237-250.

KOSSOY, Boris. Fotografia & Histéria. 2. ed. Sado Paulo: Atelié Editorial, 2001.
163p

LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre (orgs.). Histéria: novas abordagens. Trad. Theo
Santiago. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976. 200p.

(orgs.). Historia: novos objetos. Trad. Theo Santiago. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1976. 235p.

(orgs.). Histéria: novos problemas. Trad. Theo Santiago. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1976. 193p.

MAY, T. Pesquisa social: questdes, métodos e processo. Porto Alegre: Artmed,
2004. 288p.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e
Criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994. 80p.

167



NAPOLITANO, Marcos. A Historia depois do papel: os historiadores e as fontes
audiovisuais e musicais. In: PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Fontes histéricas.
Sao Paulo: Contexto, 2006, p. 235-289.

PAIVA, Eduardo Franga. Histéria & imagens. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006. 119p.

. O mundo da imagem: territorio da histéria cultural. In: PESAVENTO, Sandra
Jatahy; SANTOS, Nadia Maria Weber; ROSSINI, Miriam de Souza. Narrativas,
imagens e praticas sociais: percursos em historia cultural. Porto Alegre: Asterisco,
2008, p. 99-122.

ROSSINI, Miriam de Souza. O cinema e a historia: énfases e linguagens. In:
PESAVENTO, Sandra Jatahy; SANTOS, Nadia Maria Weber; ROSSINI, Miriam de
Souza. Narrativas, imagens e praticas sociais: percursos em historia cultural.
Porto Alegre: Asterisco, 2008, p. 99-122.

SALIBA, Elias Thomé. Experiéncias e representacdes sociais: reflexdes sobre o uso
e consumo de imagens. IN: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico em
sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1997, p. 117-127.

SANTAELLA, Lucia; NOTH, Winfried. Imagem: cognicdo, semiodtica, midia. S&o
Paulo: lluminuras, 2008. 222p.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Lendo imagens criticamente: uma alternativa
metodolégica para a formagcdo do professor de Histéria. Histéria & Ensino,

Londrina, v. 8, edicdo especial, out. 2002, p. 169-184.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 9. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2008. 325p.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissdo de interagdes humanas. Petrépolis, RJ: Vozes,
2007. 317 p.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educagao: a observagéo. Brasilia: Plano

Editora, 2003. 106p.
168



