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Resumo

A leitura proporciona o encontro ou a comunicagdo entre o leitor e o
autor por meio dos signos linguisticos que formam a tessitura do texto. O
objetivo da leitura ndo € a memorizagdo, mas, sim, a reflexdo e compreenséo
critica, Unica maneira de o leitor construir seu proprio texto e ampliar seu
horizonte. Nesse sentido, este artigo tem como norteamento central identificar
e comparar as concepcdes de leitura que circulam nos curriculos oficiais dos
estados do Espirito Santo, Goias, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, levando em
consideracdo que a leitura é essencial no desenvolvimento da cidadania do
estudante e que a disciplina de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano, tem um
compromisso com o desenvolvimento da compreensdo dos mais variados
textos, segundo os referenciais nacionais dos curriculos - LDB e PCN, uma vez
gue a cultura e o sujeito se constituem na e pela linguagem.
Palavras-chave: Curriculos estaduais. Leitura. Letramento.

1. Introducéo

Dentre todas as praticas culturais e sociais que realizamos, ler talvez
seja a mais praticada e valorizada. A leitura consiste numa ferramenta
fundamental para uma melhor compreensédo do mundo, além de se relacionar
com o sucesso profissional e pessoal do leitor, pois permite a ultrapassagem
das fronteiras do saber. Com o avanco das transformacfes tecnoldgicas, o

espaco e a frequéncia da leitura vém sendo discutidos, porque tudo o que



somos, elaboramos e compartilhamos passa pela escrita. Assim, o letramento
se caracteriza como 0 uso que fazemos da escrita e da leitura do e no meio em
gue vivemos.

Levando em consideracdo que € pela linguagem que constituimos a
cultura, este trabalho objetiva identificar e comparar as concepg¢des de leitura
que circulam nos curriculos oficiais dos estados do Espirito Santo, Goias, Rio
Grande do Sul e Sdo Paulo, tendo como foco que a leitura é essencial no
desenvolvimento da cidadania do estudante e que a disciplina de Lingua
Portuguesa tem um compromisso com o desenvolvimento da compreenséo dos
mais variados textos, segundo os referenciais nacionais dos curriculos - LDB e
PCN. Portanto, o curriculo construido acaba por indicar caminhos para o
trabalho docente e para as leituras que os professores realizardo na escola
com seus alunos.

O presente trabalho justifica-se pela pertinéncia de um aprofundamento
nos estudos e pesquisas referentes a formacdo do leitor literario e isso
representa uma necessidade de verificar qual a concepcdo de leitura
apresentada nos curriculos estaduais, da disciplina de Lingua Portuguesa — do
6° ao 9° ano (e, em alguns casos, do Ensino Médio) — de diferentes estados do
Brasil, a fim de que possa contribuir com a discussao e reflexdo sobre o futuro
trabalho docente como mediador de leitura. O artigo esta dividido em cinco
secdes. Apresentamos como a leitura é concebida no curriculo dos estados do
Espirito Santo, Goias, Rio Grande do Sul e Sao Paulo nas quatro primeiras
partes, respectivamente e, na quinta secdo, elaboramos um grafico
comparando os quatro curriculos, no que se refere a concepcgao de leitura, uso
de estratégias de leitura e géneros discursivos enfatizados. Por fim, constam as

consideracoes finais.

2. A definicdo de leitura no curriculo de Lingua Po  rtuguesa do estado do
Espirito Santo

O Curriculo Basico da Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES),
documento oficial para a rede estadual que contempla o curriculo de Lingua

Portuguesa para os alunos do 6° ao 9° ano?, foi publicado em 2009. Entre o

! O CBEE-ES nao esta organizado com o Ensino Fundamental de 9 anos.



inicio das atividades de sua construcao e publicacdo, passaram-se quase sete
anos. Seu processo de construcdo contempla uma agenda iniciada em 2003,
com atividades de formacdo dos envolvidos e elaboracdo de ementas por
disciplina e continua nos anos seguintes com outras agendas: 2004, envio das
ementas para toda a rede estadual para instrumentalizar a elaboracdo dos
planos de ensino; 2005, sdo cadastrados professores-referéncia na rede
estadual por disciplina e nas Superintendéncias Regionais de Educacao - SRE;
2006, por meio de seminarios com os professores-referéncia, foi elaborado um
referencial introdutério aos documentos e, em 2007 e 2008, foi priorizada a
elaboragdo dos conteudos basicos comuns. Essa fase da construgdo foi
“reforcada” com especialistas convidados (26 profissionais) e duas consultoras
externas.

Os organizadores da construgdo do documento celebram a metodologia
adotada na construcdo, a qual classificam como “coletiva e dialogada™. No

Capitulo Inicial, a esse respeito, pode-se ler:

Foram vividos momentos muito ricos de discussdo, contando
com a participacdo de cerca de 1500 educadores, entre
professores-referéncia, técnicos da unidade central e das SRE,
consultores, professores  convidados, pedagogos e
representantes de movimentos sociais organizados a pensar e
propor alternativas politico-pedagogicas com vistas & promogao
do educando e, consequentemente, da educacdo publica
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 22).

7

O resultado desse trabalho € um documento oficial composto de 8
volumes distribuidos da seguinte forma: 1 guia de implantacdo, 1 volume para
0S anos iniciais, 3 volumes para os anos finais do ensino fundamental e 3
volumes para o ensino médio. Para sua organizacao interna sdo utilizadas 3
areas: linguagens e codigos, ciéncias da natureza e ciéncias humanas. O
documento apresenta uma versdo impressa, que reune todos os volumes num
boxe e uma versao eletronica, em pdf. A apresentacéo editorial (diagramacéao,
impressao, revisdo, etc.) € de boa qualidade em ambos os formatos de

disponibilizagéo para a comunidade.

% Maria Amélia Dalvi, no artigo “Literatura no Curriculo da Escola Capixaba de Ensino Médio”,
faz um contraponto a essa visdo, apontando o extenso arrolamento de créditos de autoria
como uma estratégia que parece querer encenar a ideia de um exaustivo trabalho coletivo,
conforme suas palavras.



Para a andlise proposta aqui, ou seja, como a leitura é definida no
Curriculo de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, restringimo-nos a observagao
e investigacdo do Volume 01 — Area de Linguagens e Codigos (Anos Finais do
Ensino Fundamental). Além desse volume, foi observado também o Volume
Guia de Implantacao, pois esse volume guarda ligacdes evidentes com todos
0S outros.

O Volume 01 — Area de Linguagens e Caodigos é uma publicacdo com
128 paginas. Seu sumario esta organizado com uma Apresentacdo, um
Capitulo Inicial e o Capitulo Ensino Fundamental — Anos Finais. A
Apresentacdo e o Capitulo Inicial ocupam 56 paginas do documento, quase
metade das paginas disponiveis.

Na apresentacdo, como de praxe, encontramos um posicionamento
oficial a respeito do documento e sua concepcao metodologica. Além disso,
encontramos uma se¢do que define programas e projetos estaduais
dinamizadores do curriculo estadual. As palavras-chave que definem as
prioridades desses programas sao cultura, ciéncia, esporte, leitura e tempo na
escola. Desse modo, temos ai o primeiro contato com uma referéncia a leitura
no CBEE-ES. Sé&o indicados dois programas, o “Ler, Escrever, Contar’” e o
“Leia ES”. O material descreve respectivamente 0s programas das maneiras

seguintes:

Ler, Escrever e Contar — Foca o direito das criancas a
aprendizagem da leitura, escrita e do conhecimento
matematico, como atividades socioculturais, envolvendo de
forma integrada acdes de avaliagdo diagnostica por aluno,
intervencdo pedagogica, formacdo de professores e
mobilizacao de familia e comunidade

(...

Leia ES — Com o objetivo de contribuir para a formag&o de uma
sociedade leitora, a partir da implementacdo de acdes de
incentivo a leitura e a pesquisa ha escola, com destaque para a
revitalizacdo das bibliotecas escolares, e a partir da escola,
ampliando para a comunidade local, por meio de parc  erias
pablicas e privadas (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 16).

E tudo.
Essa € a descricdo completa de ambos os programas. Enquanto o
primeiro parece se restringir a ensinar a ler (e também escrever e contar), o

segundo quer formar uma sociedade leitora. Os nossos destaques acima



apontam uma convergéncia entre eles: os dois programas querem ultrapassar
0s muros da escola e ter uma abrangéncia comunitéria. O Leia ES, para além
do nome que revela uma ambicdo social, prop6e um objetivo de formacédo de
uma sociedade leitora, 0 que nao tem sido exequivel de forma plena.

Seguindo o sumario, chegamos ao Capitulo Inicial. Diverso da
apresentacdo, ele é parte integrante do Curriculo. Suas 34 péaginas sao
empregadas em descrever o processo de construcdo do documento curricular,
0s principios norteadores, 0s eixos estruturantes (ciéncia, cultura e trabalho), o
conceito de curriculo, a organizacdo por competéncias e habilidades e a
diversidade da formacdo humana. Resumindo, o CBEE-ES néo dedica a leitura
nenhum papel especifico que esteja associado aos seus principios, eixos,
conceito, etc. A organizacao geral do Curriculo da Escola Estadual do Espirito
Santo adotou como estratégia organizacional a repeticdo dessa Apresentacao
e Capitulo Inicial em todos os volumes do documento. Isso significa a repeti¢céo
entre todas as areas dessa perspectiva a respeito da leitura.

Por fim, chegamos ao Capitulo Ensino Fundamental — Anos Finais. Este
espaco esta divido entre as disciplinas que compdem a Area de Linguagens e
Cddigos, ou seja, Lingua Portuguesa (13 paginas), Artes (16 paginas), Lingua
Estrangeira Moderna (12 péaginas) e Educacdo Fisica (15 paginas). Nosso
papel de analise, portanto, resume-se as 13 paginas de Lingua Portuguesa.

Esse espacgo exiguo de 13 péaginas do curriculo de Lingua Portuguesa
para os anos finais utiliza 8 paginas para a apresentacdo da disciplina, suas
contribuicdes para a formacao humana, seus objetivos e elenca um conjunto de
“alternativas” metodolégicas para a disciplina. E neste espaco, portanto, que
vamos encontrar como a leitura esta concebida. Na secédo de apresentacdo da
disciplina, ao se abordar um aspecto do ensino de Lingua Portuguesa, e de
forma enviesada, € apresentada a forma como o documento curricular vai

abordar a leitura:

O ensino de Lingua Portuguesa deve possibilitar o
desenvolvimento das a¢des de producdo de linguagem em
situacBes de interacdo, e de abordagens interdisciplinares, ndo
se limitando a decodificacdo e a identificagdo de conteudos,
mas ao desenvolvimento de letramentos mudltiplos,
concebendo a leitura e a escrita como ferramentas p ara o



exercicio da cidadania (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 65,
destaque nosso).

Apesar de a abordagem direta no excerto ser para a concepcao de
ensino de Lingua Portuguesa, esta posta de forma muito clara a concepcéo
pragmatica para o trabalho com a leitura. As palavras ferramenta, exercicio e
cidadania ddo a medida inequivoca dessa perspectiva. Mais adiante, na
apresentacdo dos objetivos da disciplina pelos eixos Lingua, Linguagem,
Literatura e Cultura e Conhecimento de Mundo essa tdnica € mantida.

Para o eixo Literatura sdo apresentados quatro objetivos, dos quais
citamos dois:

2. Favorecer a producédo de lécus em que se compreendam as
transformacdes histoérico-culturais pelas quais o homem passa,
por meio da linguagem literaria, de modo a pensar a
complexidade do real.

3. Promover o letramento multiplo como ferramenta para o
exercicio da cidadania (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 68,
destaque nosso).

O eixo Cultura e Conhecimento do Mundo, ndo por acaso, é 0 que
apresenta mais objetivos. Dos oito apresentados, reconhecemos dois que
trabalham para manter a coeréncia interna do Curriculo quanto a sua tendéncia

ao pragmatismo:

2. Favorecer espacos para a leitura de textos de diferentes
contetdos para a discussdo de temas transversais, refletindo
sobre o texto e sobre si mesmo, considerando sua
situacdo no mundo

3. Proporcionar momentos de reflexdo de modo a
descoisificar o homem por meio da leitura da vida ,
propiciando contanto com um conhecimento que ndo pode ser
mensurado (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 68, destaque nosso).

Os destaques que propusemos nos excertos acima apontam de forma
irrefutavel a concepgdo da leitura como ferramenta para intervencdo naquilo
que € chamado de mundo real. Assim temos como nuacleo dos objetivos
apresentados: pensar a complexidade do real, refletir sobre o texto e sobre si
em face da situacdo no mundo e refletir para descoisificar o homem. No eixo
Linguagem, por meio de uma mencdo extemporanea no objetivo 1, €
apresentada de forma pontual uma possibilidade de contemplar a subjetividade

na concepcao do trabalho com a leitura, citando uma permisséo ao aluno para



interagir “critica e ludicamente com diferentes manifestacdes da linguagem em
situacdes de producédo e leitura de textos escritos, orais, imageéticos, digitais,
entre outros” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 67).

A Ultima secdo do Capitulo Ensino Fundamental — Anos Finais é
destinada ao Conteudo Basico Comum da disciplina. Séo estruturados 4
guadros em 4 paginas em que sao apresentados competéncias, habilidades e
topicos/conteudos, respectivamente. Os conteudos, como ao gosto do CBEE-
ES, estdo organizados em 3 eixos: Linguagem, Conhecimento Linguistico e
Cultura, Sociedade e Educacgéo. Quanto as Competéncias, elas se repetem em
todas as séries, ou seja, € esperado o mesmo resultado de todos os alunos de
todas as séries. As habilidades séo articuladas com as competéncias e
apresentam repeticbes pontuais entre as seéries. Essa opc¢éo por trabalhar o
Curriculo com categorias denominadas competéncias e habilidades acentua
também a indicagéo do trabalho pragmatico proposto para a leitura.

Na associacdo do conteudo relacionado no Curriculo com a concepc¢ao
do trabalho com a leitura, é possivel observar que as modalidades
pertencentes ao género literario estdo distribuidas/diluidas nos géneros
textuais. Presumivelmente poema e correio eletrénico, certiddo de nascimento
e conto e crbnica e editorial sdo conteudos para cumprir a mesma fungao
social. Nao é reservada qualquer atencdo aos géneros artisticos, eles estédo
submetidos & mesma otica dos demais géneros.

Tudo o que vimos no CBEE-ES foi destacado para trazer a tona uma
concepcao do trabalho com a leitura. E de forma textual e direta esta apontado
que a leitura € concebida como ferramenta para o exercicio da cidadania. Nao
obstante ndo estar presente nas referéncias®, o educador Paulo Freire
responde por essa concepc¢ao. Sua presenca no documento, além da evidente
similaridade com a concepcao de leitura (arraigada na leitura de mundo,
mudanca social e ato politico), da-se por meio de epigrafes e da indicacdo do
texto “Ensinar, aprender: leitura do mundo, leitura da palavra” na secao

Apéndices do Guia de Implementacdo do Curriculo.

® Maria Amélia Dalvi, no ja citado artigo “Literatura no Curriculo da Escola Capixaba de Ensino
Médio”, aponta nas referéncias a indicacdo de autores de filiagcGes dispares e com a
perspectiva de criar um mosaico teorico. Isso minaria, segundo a pesquisadora, possiveis
criticas, tensionamentos e embates.



3. A leitura no curriculo de Lingua Portuguesa do Esta  do de Goias —
Curriculo Referéncia

O Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias é
produto de vasta discusséo entre professores, coordenadores pedagogicos e
diretores em encontros e formacgao nas 40 regionais da rede estadual, quando
mais de 4 mil docentes colaboraram na avaliacdo e no replanejamento desta
diretriz curricular. E composto por um volume de 372 paginas e esta dividido
por quatro areas do conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
contemplando Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola;
Matematica e suas Tecnologias, abrangendo Matematica, Matematica Aplicada
9° ano e Matematica Aplicada do Ensino Médio; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, abarcando Geografia, Histdria, Sociologia, Filosofia e Ensino
Religioso; e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, envolvendo Ciéncias da
Natureza, Biologia, Fisica e Quimica.

Traz uma apresentacado geral, na qual esclarece como foi o processo de
organizacdo do documento e, antes de iniciar as areas, ha uma sucinta
exposicao de suas concepcgdes centrais por ramo de conhecimento.

No ano de 2012, a Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esporte
(Seduce) concluiu a organizag¢édo do Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacdo de Goias, iniciada em 2011, com o intuito de contribuir com as
unidades educacionais ao apresentar “[...] propostas de bimestralizacdo dos
conteudos para melhor compreensdo dos componentes do curriculo e sua
utilizac&do na sala de aula” (GOIAS, 2012, p. 10).

Assim, busca-se referenciar uma base comum essencial a
todos estudantes, em consonancia com as atuais necessidades
de ensino identificadas ndo somente nas legislacdes vigentes,
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, mas também
nas matrizes de referéncias dos exames nacionais e estaduais,
bem como a matriz curricular do Estado de Goias - Caderno 5
(GOIAS, 2012, p. 10).

Documentos como os sete cadernos do Curriculo em Debate do Estado
de Goias (2009), os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as matrizes do
SAEB (2011), bem como a andlise de relatorios elaborados pelas
Subsecretarias Regionais de Educacdo, entre outros, contribuiram para a

construgdo do Curriculo Referéncia de Goids, que tem como objetivo



disponibilizar subsidios a um ensino que possibilite aos estudantes o uso
competente da leitura, da producdo de textos e das vantagens resultantes
dessas praticas, como o decrescimento do insucesso escolar e a viabilidade
real do exercicio da cidadania.

Para tanto, esta estruturado em volta de eixos que evidenciam o uso da
linguagem, a partir de praticas de oralidade (fala e escuta), de leitura, de escrita
e de reflexdo sobre o idioma. Além disso, aponta os conteudos minimos
necessarios ao ensino e ao aprendizado efetivo da lingua. E o que se observa

nas palavras retiradas da proposta curricular:

O referido documento apresenta uma concepc¢ao de ensino de
lingua que considera a diversidade de géneros discursivos, que
circulam socialmente, como objetos de ensino. [...] Assim, 0
trabalho com géneros textuais é uma excelente possibilidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos no dia a
dia. (GOIAS, 2012, p. 15)

Afinal, como as situacbes de comunicacdo se efetivam por meio de
géneros textuais, “[...] quanto mais géneros o estudante dominar, maior sera
sua capacidade comunicativa, seu desenvolvimento pessoal e cognitivo, sua
capacidade de exercer a cidadania” (GOIAS, 2009b, p. 231). Tal perspectiva
direciona a concepc¢ao de lingua como atividade social, histérica e cognitiva.

Sendo assim, em rela¢do ao ensino da lingua portuguesa, o curriculo de
Goias considera trés aspectos: o linguistico, que demanda conhecimentos
gramaticais; o textual, que exige conhecimentos acerca da organizacdo dos
textos nos variados géneros; e o discursivo, que enfoca conhecimentos sobre
os efeitos de sentido nas diversas situagées de interlocucéo (GOIAS, 2009a).

Dessa maneira, no estado de Goiads, o objetivo do ensino de lingua
portuguesa na escola fundamental parte dos usos variados da linguagem e
considera como incumbéncia da escola, sobretudo dos docentes de lingua,
sistematizar situacdes didaticas nas quais 0s alunos desenvolvam as
habilidades linguisticas de: expressar-se bem nas diversas oportunidades de
interacao oral; ouvir o outro; ler diversos géneros textuais e compreender seus
significados; produzir textos de géneros variados e selecionar que recursos
linguisticos usar para atingir seus objetivos; e analisar a lingua, considerando
as normas gramaticais e a organizacao textual com o intuito de contextualizar

0s sentidos.



Faz-se necessario, para isso, organizar e associar 0s saberes basicos
da lingua portuguesa: fala, escuta, leitura, escrita e analise da lingua. Neste

texto, especificamente, interessa-nos a leitura.

3.1. Linguagem e desenvolvimento: concep¢des que no  rteiam a pratica

As concepcdes teoricas sobre a linguagem e o desenvolvimento humano
nos auxiliam a dar novos significados a nossas praticas. Assim, sua
compreensao dentro do Curriculo Referéncia de Goias contribui para entender
como foi estruturado, além de auxiliar no planejamento de praticas com a
lingua.

O Curriculo Referéncia de Goias compreende a linguagem a partir de
sua dimenséo socio-historica, afinal, como bem nos trouxe Marcuschi (2001), a
interpretagdo de um texto ndo é apenas o conhecimento semantico e textual,
mas se trata de insercéao social.

Com base no estudo sobre o conceito de dialogia, trazido por Bakhtin
(2003), aprendemos que a dialogicidade € fator de construcdo de sentidos.
Afinal, nossa relacdo com o mundo é mediatizada pela linguagem e, ao
compreendermos a realidade, agimos sobre ele e ele sobre nés.

Também é importante a contribuicdo de Vygotsky (1987) acerca do
sociointeracionismo ou, como Bronckart (1999) intitulou, interacionismo
sociodiscursivo. Em relagdo ao desenvolvimento do saber humano e suas
bases tedricas e implicacdes, contemplamos que, por meio da leitura e da
linguagem, nos descobrimos e descobrimos o mundo, além de sermos capazes
de transformacdo, pois o saber humano € fundamental para o
desenvolvimento.

O sociointeracionismo compreende que o0 sujeito se relaciona com
outros sujeitos e com o meio, projetando acbes e pensamentos sobre eles, 0s
quais respondem. Nesta concepcao, sujeito e objeto se relacionam e, para ela,
bioldgico e social promovem a apropriagdo do conhecimento a partir de um
processo dialdgico, tudo isso mediado pela linguagem.

Podemos dizer, entdo, que “vestimos” o discurso do outro e dizemos
com nossas palavras, enriquecendo nosso repertorio, 0 que se trata de um
exercicio dialogico, porque o didlogo € antagbnico, suscita a ideia do outro que

possui repertdrio diferente, ndo necessariamente oposto. Como diria Bakhtin



(2003), “o dizer de um suscita o outro”, 0 que seria 0 mesmo que falar que o
dizer do outro deflagra uma busca de sentido.

A escola, dessa forma, precisa partir do cotidiano e do que o aluno sabe
para ampliar seu conhecimento e desafia-lo para a construcdo de novos
aprendizados. E o0s docentes devem fazer isso agindo na Zona de
Desenvolvimento Proximal para aprimorar capacidades intelectuais que lhe

permitam acessar novos conhecimentos.

3.2. Leitura e letramento: importantes ao exercicio da cidadania

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa (BRASIL, 1998), um projeto
educativo empenhado com a democratizacao social e cultural confere a escola
a incumbéncia e a responsabilidade de cooperar para garantir a todos os
alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio da
cidadania. De maneira que, ao final do ensino fundamental, sejam capazes de
interpretar textos diferentes que circulam socialmente, além de apropriar-se da
palavra e, na qualidade de cidadaos, produzam textos adequados em diversas
situacoes.

Neste artigo, dentre os eixos evidenciados pelo Curriculo Referéncia de
Goias, interessa-nos aquele que trata sobre as praticas de leitura, uma vez que
um compromisso a ser assumido pela escola é o de possibilitar ao aluno a

aprendizagem da leitura dos diferentes textos que se propagam socialmente.

A leitura de jornais, revistas, livros e o contato com teatro,
cinema e masica alargam os limites da mente e das possiveis
leituras de um mesmo objeto. Ampliar esses limites pode
contribuir (embora n&o garanta) para que a capacidade da
escrita também se desenvolva na forma (ortografia, morfologia
e sintaxe) e no conteddo (ideias e argumentacdo). Assim
fazendo, a escola estara contribuindo para ampliar o grau de
letramento de seu aluno, contribuindo também para que ele
possa atuar efetivamente como cidadéo. (CAFIEIRO, 2010, p.
88)

Um ensino coerente e efetivo de leitura inicia-se pelo planejamento, que
pode ser elaborado de maneira macro e microestrutural, considerando o0s

documentos oficiais como os PCN ou Curriculo Referéncia do Estado no



primeiro caso; e articulando as a¢cdes com as caracteristicas da turma ou aos
suportes materiais da escola como livros didaticos e literarios, por exemplo.

Para que o aprendizado de leitura seja fluente, no entanto, é importante
vivenciar os diferentes modos de ler, silenciosamente ou em voz alta,
interpretar e produzir sentidos, considerando-se 0s aspectos linguisticos,
textuais e discursivos, ja que a leitura consiste em um processo em que o leitor
€ ativo na organizacdo do significado do texto. Aos leitores que estdo em
formacdo, como os alunos do ensino fundamental, a mediacédo do professor é
imprescindivel (GOIAS, 2009a).

E necessario, portanto, que os objetivos da leitura sejam esclarecidos &
turma. O que se busca no texto, o que fazer com as informac¢des advindas
dele, por exemplo, sdo algumas questdes a serem discutidas. Em seguida, é
importante certificar-se do conhecimento dos alunos acerca do assunto e
também do género discursivo, pois isso contribuirdA (ou nédo) para a
compreensao. Além disso, o docente precisa convidar os alunos a observarem
0s elementos paratextuais como o titulo, os subtitulos, a fonte, o capitulo de
onde foi retirado o texto, dados sobre o autor, ilustragdes, entre outros.

O Curriculo Referéncia de Goias orienta que, para se formar leitores
autbnomos, a escola necessita de um planejamento sistematico com atividades
de leitura ndo apenas na disciplina de lingua portuguesa, mas em todas as
demais (GOIAS, 2009a). Somente assim os alunos terdo condicdes de ler nas
entrelinhas, identificar os implicitos dos textos, discernir as inten¢des do autor,
relacionar o texto a seus conhecimentos prévios ou a outros textos lidos.

Lemos para obter informacdes; seguir instrucdes; aprender; revisar;
comunicar; praticar a leitura em voz alta; verificar a compreenséao; por prazer,
entre tantas outras possibilidades. E tais objetivos ao se ler precisam ser
explorados pelos professores, sobretudo os de lingua portuguesa, em
atividades que sejam significativas para quem |é. Para tanto, ha necessidade
gue o professor também seja um leitor autbnomo e fluente em seu cotidiano.

As praticas de leitura de diferentes géneros na escola podem ser
realizadas com saraus de poesia, sessOes de leitura de contos e cronicas,
palestras, festivais de contacao de historias ou causos, jograis, etc.

Diante do exposto até aqui, depreende-se que um dos grandes objetivos

da escola, segundo o Curriculo Referéncia do Estado de Goias, deve ser



ampliar ao maximo os niveis de letramento dos alunos, ou seja, possibilitar a
eles o0 envolvimento com as praticas de leitura e escrita durante toda a vida

escolar, visando a sua ampla insercéo social como cidadéos.

3.3. Leitura: a importancia das estratégias
O Curriculo Referéncia de Goias parte do principio que ler é atribuicdo
de sentidos e que, quando compreende um texto, o leitor &€ capaz de refletir a

partir dele, critica-lo. No entanto,

[...] Se os sentidos ndo estdo prontos no texto, € preciso
contribuir para que os alunos criem boas estratégias para
estabelecer relagdes necessarias a compreensao. |[...]

E importante que, nas aulas de leitura, o aluno faga perguntas,
levante hipoteses, confronte interpretagdes, conte sobre o que
leu e ndo apenas faga questionarios de perguntas e respostas
de localizacéo de informacao. (CAFIERO, 2010, p. 86)

Desse modo, o Curriculo Referéncia de Goias apoia-se na ideia de que,
para uma leitura seja fluente, fazem-se necessarias estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificagéo (GOIAS, 2009a).

A selecéo permite que se desprezem os dados irrelevantes e restrinja-se
aos Uteis. A antecipacdo equivale a formulacdo de hipoteses, isto €, pensar
sobre o texto a partir de indicios diversos. A inferéncia consiste no
reconhecimento de elementos que ndo foram explicitos, mas que o leitor
consegue levantar devido a seu conhecimento sociocultural. A verificacdo
permite que os demais estratagemas de leitura sejam avaliados. Todas essas
estratégias consistem em recursos para os leitores em formacéo, ainda no
ensino fundamental, construirem significados enquanto leem.

O Curriculo goiano concorda, entdo, com Cafiero (2010), ao defender
qgue ensinar a ler é ensinar estratégias, pois “Estratégias sao ferramentas
cognitivas, mas que podem ser desenvolvidas por meio de atividades
sistematicas e bem planejadas. Bons leitores utilizam estratégias que |hes
permitem ler tirando o méximo de proveito e economizando recursos
cognitivos” (p. 96).

No Curriculo Referéncia em questdo, entre as expectativas de
aprendizagem das praticas de leitura, em todos os anos, bimestres e géneros,

encontram-se:



* Ler [género em destaque] utilizando diferentes estratégias de
leitura como mecanismos de interpretacdo de textos:

- Formulacgéo de hipoteses (antecipacao e inferéncia).

- Verificacdo de hipéteses (selecdo e checagem).

* Ler de forma associativa e comparativa 0os géneros em
estudo, observando forma, conteudo, estilo e fungdo social.
(GOIAS, 2012, p. 37)

Assim, observamos que a proposta curricular goiana orienta o trabalho
dos professores para as estratégias de leitura. No entanto, nas tabelas de
todos os anos, basta substituir o lugar do género por aquele(s) em destaque
gue temos as expectativas de aprendizagem para aquele conteddo e eixo. Em
outras palavras, as estratégias parecem mais figurar como “modelo” de
possibilidade de préatica do que, de fato, estratégias para auxiliar a leitura, uma
vez que a cada género podemos ter a necessidade de empregar outra
estratégia. Além disso, o segundo tdpico desses objetivos destoa da
concepcdo de lingua, pois quase nunca lemos um texto socialmente
comparando-o com outros do mesmo género ou ndo. Sendo assim, a ideia de
se trabalhar com estratégias de leitura é interessante, mas a forma de

apresenta-la pode comprometer a pratica.

3.4. Géneros: objetos sociais e de ensino

O curriculo do estado de Goias pondera a diversidade de géneros
discursivos que existem socialmente como objetos de ensino, afinal, a lide com
0S géneros é uma primorosa oportunidade de se ocupar com a lingua em seus
mais diversificados usos no cotidiano.

A seguir apresentamos dois quadros com 0 resumo dos géneros
propostos, tanto no Curriculo em Debate (2009), como no Curriculo Referéncia

(2012), sendo o primeiro base para a elaboracdo do segundo documento.

Tabela 1: Quadro sinético dos contetudos/géneros tex  tuais* - Curriculo em
Debate (2009)

Conteldos 6° ano 7° ano 8% ano 9% ano
1. Histérias de 1. Literarios 1. Literarios 1. Literarios
tradi¢éo oral - Poemas - Poemas - Poemas

Textos P

narrativos - Contos - Contos - Cronicas - Novelas
populares 2. Quadrinhos 2. Jornalisticos - Romances
2. Poesia - Charges - Reportagens - Teatros




- Poemas - Cartuns
- Poemas de
cordel
3. Cancdes
4. Quadrinhos
- Tirinhas
- Histérias em
quadrinhos
- Gibis
1. Jornalisticos
1. Escolares ;)Airr'][:ggs de 1. De imprensa
1. Escolares - Debates P - Editoriais
Textos > 2.
.| - Diadlogos regrados a 2.
Argumentati . . Correspondénci N
VOS argu_mentanvos - Com_entanos as _Correspondenc
- Juris simulados | 2. De imprensa . ias
. - Requerimentos .
- Cartas do leitor - Oficios
- Cartas
comerciais
Textos 1. Escolares 1. Escolares 1. Escolares 1. Escolares
Expositivos - Resumos - Entrevistas - Resenhas - Fichamentos
1. Instrucionais
1 - Sinais de
Correspondénci trér)sito
as 1 - Simbolos de
1. De imprensa - Cartas de Correspondénci adverte.npl,a.
Textos N 2. Publicitarios
Descritivos ) Manc_hetes soI|C|t_a<;ao as - Propagandas
- Noticias - Abaixo- - Faturas e 3
assinados boletos éorres ondénc
2. Relatos . P
P ias
- Memorias L.
- Formularios
- Cadastros
1. Cotidiano
Correspondéncias
(bilhetes e cartas 1. Publicitarios
familiares) 1. Publicitarios | -/Andncios
- o publicitarios
A - Classificados . .
Correspondéncias e 2. Instrucionais .
L . 2. Instrucionais . 1. Normativos
digitais (E-mail/ . - Receitas
- Manuais de A - Estatutos
MSN/ Blog/ . ~ culinarias
instrucéo (ECA)
Textos Torpedo) - - Bulas de 4
L . . 3. Normativos g - Regimento
injuntivos 2. Instrucionais remédio
- Estatutos (ECA) R Escolar
- Mapas de . 3. Normativos
- Regimento - Regulamentos
endereco e - Estatutos (ECA)
e Escolar . e normas
localizacéo - Requlamentos e | - Regimento
3. Normativos** 9 Escolar

- Estatutos (ECA)
- Regimento
Escolar

- Regulamentos e
normas

normas

- Regulamentos e
normas

* Varios géneros possuem realizagbes que nao ficam apenas no agrupamento feito acima. Os
tipos — narrativos, argumentativos, expositivos, descritivos, injuntivos — podem estar presentes
de modo variado nos géneros, as vezes de modo predominante.
** Apesar de 0s contelildos e as expectativas de aprendizagem dos Géneros Normativos:
Estatutos (ECA), Regimento Escolar, Regulamentos e Normas estarem somente no quadro do
9° ano, a equipe escolar deverd planejar a distribuicdo dos mesmos também nos anos

anteriores.




Fonte: Curriculo em Debate: reorientacdo curricular do 1° ao 9° ano — Matrizes curriculares

(2009)

Tabela 2: Conteudos — Curriculo de Referéncia (2012

) [adaptado]

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Contos literérios.
Editorial
Correspondéncias
Quadrinhos (HQ, Poemas (carta de solicitacgéo,
1° tirinhas...) Noticias Crbnicas carta de
bimestre | Resumos Diarios Reportagens recomendacao, carta
Receitas culinarias de agradecimento,
carta comercial,
requerimento, oficio,
ata, etc.)
Poemas
Cartas familiares . -
Memoarias Memoarias
20 elou literari literari Croni
_ Correspondéncias iterarias iterarias rénicas
bimestre L . Classificados Anuncios Propagandas
digitais (e-mail/ msn/ ublicitarios
blog/ torpedo, twitter, P
facebook...)
Contos populares Contos
3° hop literarios Resenha Artigo de opinido
. (Anedotas, Causos, e A
bimestre ) Cartas do Poemas Sinais de transito
Lendas e Mitos) ;
leitor
4° Cancles Charges Novelas Romance
: Cartuns Teatro
bimestre | Debates regrados ECA Faturas/Boletos

Fonte : Os autores

Observamos que, antes da elaborag¢édo do Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educacdo de Goias, 0os géneros eram organizados por seu
pertencimento a esse ou aquele tipo de texto, enquanto no documento de 2012
eles sdo organizados por bimestres e anos. No entanto, apesar de o curriculo
ser bimestralizado, ele pode ser alargado pelo docente ou pela escola com
aspectos especificos e que atendam as necessidades e a realidade da turma.

Diante da descricao e da analise realizada, constatamos que, de acordo
com o curriculo goiano, é tarefa da escola possibilitar 0 acesso dos alunos a
enorme diversidade de géneros textuais que circundam socialmente, bem
como apresentar suas caracteristicas e especificidades, ensinando a produzi-
los e interpreta-los.

4. Concepcéo de leitura no curriculo de Lingua Port  uguesa do estado do
Rio Grande do Sul: uma andlise a partir do
do Rio Grande

Referencial Curricular — LicOes



O Referencial Curricular Estadual do Rio Grande do Sul — LicGes do Rio
Grande: Linguagens Codigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa e
Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, publicado em 2009, que abrange os
anos finais do Ensino Fundamental, 6° ano, 9° ano e o Ensino Médio, propde a
unido de duas disciplinas curriculares: a Lingua Portuguesa e a Literatura. De
acordo com o Referencial Curricular, estudar a lingua e a literatura numa Unica
disciplina é apropriado, porque no centro de ambas esta o texto, ao mesmo
tempo que ambas sao fendmenos dialogicos, provenientes do trabalho
linguistico de sujeitos histéricos e sociais. Diante de tal abordagem, Bakhtin
ressalta:

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do
didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
dialogo, o homem participa inteiro e com toda a vida: com 0s
olhos, os labios, as méaos, a alma, o espirito, todo corpo, 0s
atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no
tecido dialégico da vida humana, no simpdésio universal.
(BAKHTIN, 2003, p. 348).

A area de Linguagens e Cdbdigos apresenta o conceito central de
linguagem como a capacidade que o ser humano possui de articular
significados coletivos em cddigos, em sistemas arbitrarios de representacao,
compartilhados e mutaveis, para produzir e compartilhar sentidos. Cada
linguagem possui um coédigo especifico e requer uma interpretacdo
diferenciada, pois a lingua muda, dinamiza e se atualiza nas préticas sociais
em que é desenvolvida. E por meio da linguagem que os sujeitos agem,
participam, interagem na vida cotidiana.

Conforme o Referencial, é através da linguagem que o homem conhece
a simesmo e ao outro, a sua cultura e o mundo em que vive. Isto €, a produ¢ao
de sentidos se expressa por meio de imagens, sons, palavras, gestos,
movimentos, 0 que significa dizer que sdo modos diferenciados de leitura. O
conhecimento da linguagem acontece de maneira efetiva através do contato
com o texto, tendo em vista que o texto € o ponto de partida e chegada, em
torno do qual giram todas as atividades propostas aos alunos.

Nesse sentido, ler € a primeira competéncia transversal que o

documento aponta e ressalta que € importante:



- ler textos de géneros variados, de modo a reagir diante deles,
e, com atitude critica, apropriar-se desses textos para participar
da vida social e resolver problemas;

- produzir textos de modo seguro e autoral, ndo apenas em
situacBes cotidianas da esfera privada, como em esferas
publicas de atuacédo social (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
54).

Percebe-se que o conceito de leitura que o Referencial apresenta tem
ligagdo com os postulados de Roger Chartier. Segundo o tedrico, a leitura “néo
€ somente uma operacao abstrata de inteleccdo; ela é engajamento do corpo,
inscricdo num espaco, relacdo consigo e com os outros”, além da materialidade
do texto propriamente dito que proporciona “largamente para modelar as
expectativas do leitor, além de convidar a participagdo de outros publicos e
incitar novos usos” (CHARTIER, 1994, p. 16).

O Referencial Curricular — Licdes do Rio Grande aponta que ler &
interagir, pois o0 ato da leitura implica o didlogo entre sujeitos historicos. Assim,
as atividades de leitura, desde os anos iniciais, na escola, objetivam o
desenvolvimento de competéncias que permitem compreender 0s mecanismos
e as estruturas do texto, a conhecer que todo escrito possui um autor e, por
isso, € resultado de um ponto de vista sobre algum assunto, a partir de um
determinado contexto histérico e social. Visam também ao desenvolvimento de
competéncias para colocar o aluno em interagdo com o ponto de vista e o
conjunto de valores expressos no texto, a fim de que reaja diante dele e tome
uma posicdo. O ato da leitura requer uma atividade responsiva; implica
responder ao texto por meio de a¢des, de linguagem ou néo.

Se a leitura desempenha papel importante tanto na sociedade, quanto
na vida particular das pessoas, a atuacao do professor como mediador de tal
ato é de suma relevancia, pois € ele, por meio da préatica pedagogica, que deve
abrir caminhos de leitura e, consequentemente, de emancipagcdo aos seus
alunos. Com isso, o Referencial aponta que o professor deve opor-se a ideia de
que é preciso explorar palavras isoladas para, depois, chegar aos textos
complexos, ou, ainda, de que ao trabalhar com o texto deve investigar somente
0S aspectos gramaticais.

As atividades, segundo o Referencial, que permeiam a leitura séo
sempre as de construcdo de sentidos, com a finalidade de ampliar as

oportunidades de letramento do aluno. Nesse sentido, a reflexdo sobre a lingua



como sistema esta submetida a centralidade do sentido e da leitura como acgéo
e pratica social. A retomada dos elementos histéricos e o conhecimento sobre
o sistema literario estdo relacionados a leitura do texto literario, como
experiéncia estética e conhecimento de si, tanto do ponto de vista subjetivo,
guanto do de pertencimento a uma histéria cultural e nacional.

De acordo com Petit (2009), a leitura, especialmente, de obras literarias
contribui para a elaboracéo da subjetividade, ou seja, a leitura pode ser, nesse
sentido, em qualquer faixa etaria, um atalho privilegiado para elaborar ou
manter um espaco proprio, intimo, privado. O leitor ndo consome passivamente
um texto, mas se apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua
fantasia. Assim, “é, ai, em toda essa atividade fantasmatica, nesse trabalho
psiquico, que o leitor se constroi” (PETIT, 2013, p. 27); e, ainda mais, “ler tem a
ver com a liberdade de ir e vir, com a possibilidade de entrar a vontade em
outro mundo e dele sair. Por meio dessas idas e vindas, o leitor traca a sua
autonomia, mediante a qual ele se reconstroi [...]” (PETIT, 2009, p. 39).

Entdo, se a leitura € o veiculo pelo qual o sujeito se constroi e se
reconstréi e viabiliza o letramento, o conhecimento de diversos géneros
textuais se faz relevante quando se fala em formagéo de leitores. Ao mencionar
a leitura como pratica significativa e a atitude do desenvolvimento critico diante
do texto, do contato entre os alunos e uma variedade de textos pertencentes
aos mais variados géneros, o Referencial Curricular do estado do Rio Grande
do Sul quer enfatizar que a amplitude dos géneros oferecidos para leitura e o
resgate de suas func¢des sociais na pratica pedagogica assegurarao a atuacao
do educando como leitor em esferas distintas da vida social.

A leitura, desse modo, prepara o leitor para enfrentar a vida, constituir-se
como pessoa, de exercer atitudes de cidadania, como também favorece a
mobilizacdo do ato de ler como forma de aprendizagem, permitindo que tal ato
se estenda para além das portas da escola®. De acordo com Larossa, pensar a
leitura como formacao, implica pensa-la como uma atividade que tem a ver
com a subjetividade do leitor, ndo com aquilo que ele sabe, mas com o que ele

€. Assim, “trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos de-

* O Referencial aponta como teoria: com relacdo a questdo do ensino da leitura, inclusive da
leitura literaria, Galarza (2008), Marcuschi (2005) e Soares (2003); ver também Schlatter
(2009), que discute muitas das orientagBes pedagdgicas aqui oferecidas. Freire (1982)
permanece como referéncia fundamental para a discusséo da leitura na escola.



forma ou nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos coloca a
questéo do que somos™ (LAROSSA, 2003, p. 25-26).
Dai a relevancia do conhecimento dos diversos géneros textuais

presentes na esfera publica da sociedade, como enuncia o Referencial:

0S géneros institucionais (como as leis, os debates politicos ou
as cartas de reclamacdo, etc.), os géneros ligados a
aprendizagem e a construcdo de conhecimento, ou a propria
vida na escola (como a exposicdo oral, o verbete de
enciclopédia, o artigo de divulgacao cientifica, etc.), os géneros
ligados a midia de massa (como a noticia, o andncio
publicitério, etc.) e de forma especial os géneros literarios (a
lirica, o drama e a narrativa, em todas as suas espécies e
formas de atualizacdo) (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 56-
57).

Os exemplos mencionados nao se referem somente a sua forma escrita,
mas principalmente a leitura, responsiva e critica, de textos orais e outros, que
utilizam diferentes modalidades nédo verbais de linguagem. Silva (2009) é
categorico ao enunciar que a leitura proporciona 0 encontro ou comunicagao
entre o leitor e os diversos signos linguisticos que formam a tessitura do texto.
O objetivo da leitura ndo € a memorizacdo, mas sim, reflexdo e compreenséo
critica, Unica maneira de o leitor construir seu préprio texto e ampliar seu
horizonte. Portanto, “ler é, em Ultima instdncia, ndo s6 uma ponte para a
tomada de consciéncia, mas também um modo de existir pelo qual o individuo
compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo” (SILVA, 1992, p. 45).

Se na escola estéo os leitores em formagao, um passo importante desse
processo dialégico entre o texto e o leitor sdo as estratégias de leituras, pois
sao, também, através delas que o leitor se familiariza com os géneros textuais,
a fim de que ocorram atos de leitura socialmente significativos e ndo apenas
escolares. Com isso, o Referencial Curricular — Licbes do Rio Grande destaca
alguns procedimentos de leitura.

O primeiro € a preparacdo para a leitura. Neste estagio, as atividades
em voga sao 0s conhecimentos prévios necessarios a leitura, sejam
relacionados a tematica do texto, ao género de discurso ou até mesmo aos

recursos linguisticos precisos para sua interpretacdo. Tal ato propicia que, ao

> Tradugdo nossa.



iniciar a leitura, o leitor tenha condi¢cdes de relacionar-se interativamente com
ele.

O segundo passo € a leitura e compreensao global do texto, que na
leitura socialmente situada € marcada por finalidades, ou seja, na leitura
literaria, por exemplo, tais finalidades obedecem a pactos de leitura
previamente estabelecidos: |é-se para falar do que leu, para socializar e
debater a leitura, para contrastar o lido com outra experiéncia de repertério
artistico, para recomendar o texto ou ndo, e assim por diante.

A formulacdo dessas tarefas obedece aos principios de circulacédo social
do género lido e o projeto pedagdgico em curso, 0 que significa enfatizar que
se |é poesia ndo para explorar aspectos gramaticais como substantivos,
verbos; ndo se |Ié um formulario de modo corrido e independentemente da acao
de preenché-lo; ndo se |é uma histéria em quadrinhos para analisar os tragos
do autor e o uso dos sinais gréaficos; pois a poesia deve ser lida para fruicéo,
deve ser sentida; textos que requerem instrucbes de preenchimento, como
formularios, regras de um jogo, costumam ser lidos no decorrer do
desempenho das acdes a que se referem; as histérias em quadrinhos sé&o lidas
como uma forma lddica de tomar contato com interpretacdes especificas da
realidade e simbolizar emocdes.

O Referencial aponta a importancia de separar a leitura do texto,
deixando as atividades fortemente escolarizadas e voltadas a aprendizagem da
lingua e da literatura, para um momento distinto do inicial. Deste modo, a
leitura e o estudo do texto sdo procedimentos que podem se concretizar por
meio da leitura silenciosa ou em voz alta.

O terceiro passo aborda o contrato de leitura. Esse estagio requer a
garantia de que o contato com os livros se realize, por isso, exige contratos de
leitura entre o professor e 0s alunos no inicio de cada ano letivo, estabelecendo
um numero de leituras extensivas fora do periodo escolar, bem como tarefas
criativas de relatos. Para assegurar a eficacia destas praticas, é necessario
promover a troca de experiéncias, depoimentos, leituras compartilhadas que
favorecam a partilha de vivéncias. A turma pode ser dividida em dois grupos:
um, responsavel pela elaboracéo de cartazes a serem espalhados pela escola

ou biblioteca, e o outro, pela criacdo de um blog literario. Ainda, é possivel que



cada aluno elabore uma lista de livros de natureza diversa, com a finalidade de
atender as mais variadas expectativas dos leitores.

A penlltima estratégia compreende o estudo do texto. E o momento da
interpretacdo propriamente dita, em que o professor faz questionamentos sobre
o0 texto, sobre as informac¢des implicitas, como também o momento de solicitar
parafrases do texto lido. O Referencial evidencia a relevancia de o professor
mediar algumas discussdes tipo: como as partes do texto se relacionam, que
producdo de sentidos € possivel construir, como o texto esta estruturado, que
elementos enunciativos e estruturais permitem que se reconheca a que género
pertence, que textos de apoio acompanham o texto verbal, etc.

ApoOs todas essas atividades, vem a resposta ao texto, momento em
que, na leitura literaria ocorre a finalizacdo dos pactos de leitura propostos e
também a realizacdo de atividades relacionadas as finalidades de ler, tais
como: a possibilidade de utilizar a informacao obtida no texto na producéo de
outros textos; selecionar textos para fins diversos; realizar tarefas de
retextualizacdo, em que um género € convertido em outro; preparar um prato
no refeitério a partir da leitura de uma receita. Enfim, varias sdo as
possibilidades que podem fazer parte de projetos de leitura, além de serem
importantes ferramentas de avaliacdo das aprendizagens construidas.

Sob esta oOtica, a concepc¢édo de leitura que o Referencial — Ligcdes do Rio
Grande apresenta é aquela que contribui para a formacéo e o desenvolvimento
da consciéncia critica do sujeito, a respeito de seus problemas e estimula a
buscar solucbes tanto pessoais quanto sociais. Portanto, a leitura € um
acontecimento que provoca reacdes, estimulos, experiéncias multiplas,

dependendo da historia que cada individuo carrega.

5. A leitura no curriculo de Lingua Portuguesa do e  stado de Sao Paulo

O atual Curriculo do Estado de Sdo Paulo (CESP) foi elaborado, em
versao preliminar, em 2008, quando foi publicada uma Proposta Curricular, da
qual tinham participado, diretamente, especialistas da éarea educacional
contratados pela Secretaria Estadual de Educacgéo (SEE); ja os professores da
rede estadual de ensino participaram, de maneira menos intensa, visto que
foram representados por alguns de seus pares em equipes regionais ou

puderam dar sugestdes pelo site da SEE.



A Proposta Curricular trouxe a definicdo de um curriculo basico a ser
adotado nas mais de 5 mil escolas vinculadas a SEE, destacando, por
ano/série escolar, os temas, 0s conteudos, as habilidades e as competéncias a
serem desenvolvidos em cada bimestre letivo.

Dois anos depois, com ajustes, foi langada a primeira edicdo do CESP,
e, em 2012, foi publicada a segunda edicdo, com mais detalhes sobre,
especialmente, os eixos e 0s referenciais conceituais de cada disciplina.

O CESP é sustentado em seis principios basicos: “a escola que
aprende; o curriculo como espaco de cultura; as competéncias como eixo de
aprendizagem; a prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a
articulacdo das competéncias para aprender; e a contextualizagdo no mundo
do trabalho” (SAO PAULO, 2012, p. 12). Nestes principios é possivel perceber
a énfase na concepcdo de aprendizagem continua (desenvolvimento de
habilidades e competéncias em todos que estdo na escola) e um destaque
para a capacidade de ler e escrever em todas as disciplinas. Com isso, a SEE
acredita oferecer diretrizes para uma educacdo a altura dos desafios
contemporaneos, nos quais a tecnologia, o dinamismo, a capacidade de se
reinventar estdo sempre presentes.

Além dos principios estruturantes, o CESP organiza as disciplinas
escolares em 4 areas: Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Arte e Educacao Fisica); Matemética (apenas a disciplina
de mesmo nome); Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia)
e Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia). Para cada
uma das areas, ha orientacdes especificas. Neste texto, serdo apresentadas

algumas especificidades atribuidas pelo CESP a area de Linguagens:

Mais do que objetos de conhecimento, as linguagens séo
meios para o conhecimento. O homem conhece o mundo por
meio de suas linguagens e de seus simbolos. A medida que ele
se torna mais competente nas diferentes linguagens, torna-se
mais capaz de conhecer a si mesmo, a sua cultura e o mundo
em que vive. Com base nessa perspectiva, na escola, os
estudos na éarea desenvolvem o conhecimento linguistico,
musical, corporal, gestual, das imagens, do espaco e das
formas. Assim, propde-se uma mudanca na maneira como as
disciplinas devem ser ensinadas, ou seja, o desenvolvimento
do conhecimento do aluno sobre as linguagens por meio do
estudo dos contelidos, historicamente construidos, associados
a atividades que Ihe possibilitem a interacdo com a sociedade e



também o aumento do seu poder como cidaddo, implicando
mais acesso as informagbes e melhor possibilidade de
interpretacdo dessas informacfes nos contextos sociais em
gue sao apresentadas. Com tal mudanca, a experiéncia escolar
transforma-se em uma vivéncia que permite ao aluno
compreender e usar as diferentes linguagens como meios de
organizacdo da realidade, nela constituindo significados (SAO
PAULO, 2012, p. 27).

Notamos que o CESP enfatiza a interacdo, o uso social/real da
linguagem, dando sentido a atuacdo do aluno no mundo. Assim, evidencia-se a
concepgao da linguagem como forma ou processo de interacdo. Nela, o
individuo ndo apenas exterioriza um pensamento ou transmite informacédo, mas
interage com outros, construindo significados; ocorre a “comunicacéo interativa
através da producao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacao e dentro de um contexto” (TRAVAGLIA, 1996, p. 23).
Esta concepcdo rompe com a ideia do mondlogo, pois o interlocutor “realiza
acOes, age, atua, orientado por determinada finalidade, sobre o outro”
(CURADO, 2004, p. 19).

Adotar tal concepcdo de linguagem implica valorizar, na Lingua
Portuguesa (objeto de andlise deste artigo), a mesma abordagem interacionista
do discurso, a qual, segundo Bakhtin (2003), se materializa sob a forma dos
géneros discursivos. Cabe, portanto, verificarmos quais 0s conceitos basicos

apresentados pelo CESP na definicdo dos eixos de ensino da lingua materna.

A proposta de estudar a lingua considerada como uma
atividade social, como um espaco de interacdo entre pessoas,
num determinado contexto de comunicacdo, implica a
compreensdo da enunciacdo como eixo central de todo o
sistema linguistico e a importancia do letramento, em funcéo
das relacdes que cada sujeito mantém em seu meio. [...] Para o
trabalho escolar com textos, torna-se necessario compreender
tanto as caracteristicas estruturais (ou seja, como o0 texto &
feito) como as condigbes sociais de producéo e recepcéo, para
refletir sobre sua adequacdo e funcionalidade (SAO PAULO,
2012, p. 33-34).

Assim, 0s eixos no ensino de Lingua Portuguesa sao: Letramento; texto;
tipos textuais; géneros discursivos; discurso/enunciacdo. O Letramento é
tratado como o grande agregador das demais categorias, pois se refere a
capacidade de o individuo fazer uso dos mais variados géneros discursivos

(orais e escritos) que circulam socialmente, portanto esta intimamente



relacionado a criacdo dos discursos, sua enunciagdo, manifestacdo deles na
forma de texto, com determinada tipologia, sob a forma de um género
discursivo. Dessa maneira, o principal papel do ensino da Lingua Portuguesa
para o CESP é o de ampliar o Letramento do estudante, ofertando-lhe

reflexdes e usos de variados textos:

z

O nivel de letramento é determinado pela variedade de
géneros textuais com 0Ss quais a crianga ou 0 adulto
conseguem interagir. Todos os textos surgem na sociedade
pertencendo a diferentes categorias ou géneros textuais que
relacionam os enunciadores com atividades sociais especificas
(SAO PAULO, 2012, p. 33).

Considerar a perspectiva do Letramento é também compreender o

[...] que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades
se relacionam com as necessidades, valores e préticas sociais.
Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social. (SOARES, 2002, p. 72)

Diante disso, percebemos que, conceitualmente, a leitura no CESP é
compreendida pelos usos sociais que 0s sujeitos fazem da lingua; portanto, o
ato de ler ultrapassa a decodificacdo para construir entre o leitor e o texto um
sentido novo que estara marcado pelas vivéncias, pela histéria e pelas
ideologias existentes em cada um.

No CESP, a organizacdo das tipologias e dos géneros discursivos a
serem lidos, ao longo da escolaridade dos alunos, pode ser demonstrada pela

tabela a seqguir:

Tabela 3: Tipologias e géneros discursivos no Curri  culo de Lingua

Portuguesa do Estado de Sao Paulo

Ano escolar Tipologia textual Género discursivo

6° ano do Ensino | Narrar Fabula; Conto; Cronica; Letra de musica

Fundamental (E.F.)

7°ano E.F. Relatar Relatos: oral, autobiografico, de experiéncia;
Noticia/Reportagem

8° ano E.F. Prescrever Anlncios publicitarios/Propagandas; Regras de
Jogos; Receitas

9° ano E.F. Expor Debate regrado; Textos de opinido — Carta do

Argumentar leitor, Artigo de opinido; Artigo de divulgagéo

cientifica; Discurso politico




12 série do Ensino | Prescrever Noticia, Reportagem fotografica, Propaganda,

Médio (E.M.) Narrar Documentario, Poema, Conto, Novela televisiva,
Expor Filme, Legenda, Textos de opinido — Carta do
Relatar leitor, Artigo de opinido, Crdnica, Texto teatral,
Argumentar Folheto, Resumo, Fabula, Félder, Entrevista

22 série E.M. Prescrever Romance, Texto teatral, Poema, Artigo de
Narrar opiniao, Anuncio publicitario, Conto,
Expor Reportagem, Correspondéncia, Ensaio, Perfil
Relatar biogréfico, Entrevista, Folder
Argumentar

32 série E.M. Prescrever Poema, Romance, Cartum, HQ, Resenha, Artigo
Narrar de Opinido, Item avaliativo/questdo de
Expor vestibular, Discurso
Argumentar

Fonte: Os autores

No Ensino Fundamental, vemos a presenca de géneros discursivos nao
literarios, pois apenas no 6° ano, com énfase na tipologia “narrar”, € que 0s
textos literarios aparecem; nos demais anos, a linguagem referencial assume a
primazia. Ja no Ensino Médio, ha textos literarios propostos ao longo das trés
séries, no entanto, em menor quantidade, em relacdo aos néo literarios. No
Ensino Médio, os géneros discursivos, de base referencial, que circulam nos
jornais impressos acabam ocupando a maior parte dos estudos dos jovens.

Em se tratando do trabalho com a leitura, o CESP, apesar de valorizar o
Letramento e apontar que todas as disciplinas devem ter compromisso com a
leitura, ndo apresenta “como” as atividades de leitura devem ocorrer nas aulas
de Lingua Portuguesa, nem sequer aponta possibilidades metodoldgicas para o
desenvolvimento da compreenséao leitora.

Considerando que

Ler, mais do que um simples ato mecéanico de decifracdo de
signos gréficos, € antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se
trata de saber orientar uma série de raciocinios no sentido da
construcdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir
da informacao proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos
do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios
para controlar o progresso dessa interpretacéo de tal forma que
se possam detectar as possiveis incompreensfes produzidas
durante a leitura (COLOMER, 2002, p. 31-32).

Cabe-nos destacar que apenas listar os textos a serem priorizados e
apontar que o Letramento deve ser desenvolvido ndo representa informagéo
suficiente para mudanca de atitude docente, uma vez que a principal diferenca
nas aulas de Lingua Portuguesa nao esta apenas no texto que se usa, mas

7

também na maneira como o trabalho é desenvolvido com o estudante,




ajudando-o a pensar, a desenvolver raciocinios que caminhem da localizagdo
de elementos explicitos nos textos, & compreensao inferencial.

Ainda que materiais didaticos circulem nas escolas e apresentem
possibilidades de trabalho com a leitura aos docentes, fica uma lacuna no
CESP, uma vez que ele € o documento principal de definicdo do curriculo
basico, definidor do que ensinar. Vale lembrar que o ato de ensinar sé ocorre
qguando ha também o jeito de ensinar, ou seja, a metodologia das aulas.

Para Solé (1998), o ensino da leitura requer planejamento e
procedimentos que garantam a consecucao do objeto desejado. Assim a autora
propbe estratégias de leitura que visam a organizar o trabalho docente em trés
etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. As estratégias
existem para que os textos sejam compreendidos.

Nestes trés momentos, estdo implicados os objetivos pretendidos com a
leitura do texto, bem como o género, local de circulagcéo do texto, finalidade da
leitura etc. Tais aspectos se mostrarao relevantes em toda a atividade escolar,
pois servirdo de parametro para o estabelecimento do percurso a ser trilhado
pelo professor e seus alunos. O uso das estratégias de leitura se faz
necessario, para formar leitores autbnomos, que sao capazes de aprender
atraves da leitura e, desta forma, estabelecer relacées entre o que ja sabem e
0 que pretendem saber.

Segundo Solé (1998), as estratégias que devem ser utilizadas antes da
leitura podem ser realizadas através das seguintes acdes: “motivacdo para a
leitura, objetivos para a leitura, revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio,
estabelecimento de previsbes sobre o texto e formulagdo de perguntas sobre
ele” (Solé, 1998, p. 89). Durante a leitura, algumas estratégias que podem ser
incentivadas em atividades compartilhadas sdo: “formular previsées sobre o
texto a ser lido; formular perguntas sobre o que foi lido; esclarecer possiveis
duvidas sobre o texto; resumir as ideias do texto” (p. 118). Depois da leitura, as
estratégias sdo: “identificacdo da ideia principal, elaboracdo de resumo e
formulacédo e resposta de perguntas” (p. 133).

De acordo com Girotto e Souza (2010), a compreensao de um texto nao
se da apenas no final da leitura, mas também durante a leitura. Assim, as aulas
de leitura podem, intencionalmente, levar o aluno a pensar, a estabelecer um

processo metacognitivo a servico da significagdo. Para que ocorra 0



entendimento de um texto, quatro condi¢cbes sdo basicas no leitor: a) o seu
conhecimento prévio e suas experiéncias; b) o reconhecimento das
caracteristicas do texto que esta sendo lido; c) a identificacdo do contexto da
leitura — por que este texto esta sendo lido?; d) o uso das estratégias aplicadas
a leitura.

Para as autoras, as estratégias sao:

“Conexao” (GIROTTO e SOUZA, 2010, p. 66) — usar tudo o que se sabe
para entender o texto lido. Ha trés tipos: a) texto-texto: relacionar eventos,
ideias, informacdes do texto com outros textos j& lidos; b) texto-leitor: relacionar
eventos, ideias, informacdes do texto com vivéncias do leitor; c¢) texto-mundo:
relacionar eventos, ideias, informacbes do texto com acontecimentos do
mundo. Para tanto, € sempre necessario ativar o conhecimento prévio —
levantar o que o leitor conhece sobre o tema, o0 género textual, o autor do texto;

“Visualizacdo” (ibidem, p. 83) — inferir significados através de imagens
mentais; pensar, por exemplo, nas caracteristicas das personagens, nas cores,
nas formas etc.;

“Questionamento” (ibidem, p. 91) — perguntar ao texto em busca da
descoberta de informacbes que estdo no texto (questdes magras) ou que
podem ser compreendidas a partir do texto (questdes gordas);

“Inferéncia” (ibidem, p. 74) — questionar o que é lido para tirar
conclusdes, fazer previsdes, antecipar acoes, refletir sobre a leitura;

“Sumarizacdo” (ibidem, p. 92) — aprender a buscar a importancia das
informacdes no texto, buscar a esséncia do texto;

“Sintese” (ibidem, p. 101) — resumir, recontar, parafrasear o texto,
acrescentando também a viséo particular sobre o que foi lido.

As orientagbes das autoras citadas anteriormente ndo se configuram
como uma receita acerca do que fazer em sala de aula. Sdo, na verdade,
sistematizacdes que servem como parametro a pratica docente, visto que sem
intencionalidade, planejamento e acdo sera impossivel formar leitores
competentes.

Para efetiva formacgé&o de leitores na escola, dentre as agbes formativas,
devem constar as estratégias de leitura, as quais organizam o trabalho docente
e auxiliam na criacdo de procedimentos mais eficazes na atuacédo pedagogica,

sistematizando e significando as acdes de leitura na escola.



6. Comparac0Oes sobre as concepgdes de leitura nos q

A partir

das andlises apresentadas anteriormente,

uatro estados

€ possivel

elaborarmos um grafico organizador, no qual os quatro curriculos em pauta

serdo comparados quanto a concepcdo de leitura adotada, quanto ao

uso/indicacdo de estratégias de leitura e quanto aos géneros textuais

selecionados para o trabalho docente com a leitura.

Tabela 4: Grafico organizador comparativo — A leitu

guatro estados brasileiros

ra no curriculo de

Concepcéao de leitura

Uso de estratégias de
leitura

Géneros discursivos

Adota a abordagem
sociointeracionista e com
perspectiva no letramento
multiplo. Todo o trabalho
com a linguagem, assim

O CBEE-ES aponta como
principal alternativa
metodolégica a nomeacao
do texto como ponto de
partida e de chegada. Ele é

Os géneros séo
apresentados  por  série
(cobrindo da 5% a 82 série). A
selegdo é variada, mas com
predomindncia dos né&o

R | dialogica, pois acredita que
| |la unido da Lingua

Cddigos e suas Tecnologias
aponta como estratégias o

E | como a perspectiva do | o verdadeiro objeto de | literarios. Na 82 série, por
S | ensino da lingua, passa | estudo da lingua, para | exemplo, a literatura de
P | pelo objetivo de intervir | definicdo de seus usos, seus | cordel é a Unica modalidade
i | socialmente no mundo. A | sentidos  mdltiplos, sua | dos géneros literarios.
R | leitura é concebida como | estrutura gramatical e a
| | ferramenta para o exercicio | producdo de sentido. Outro
T | da cidadania. pressuposto  metodoldgico
(0] postulado é ensinar o leitor-
aluno a fixar objetivos para a
S leitura, considerando o
A contexto no qual esta
N inserido.
T Todos 0s géneros
(0] discursivos escolhidos estédo
a servico dessa perspectiva.
Adota a abordagem | O Curriculo Referéncia de | Os géneros séo
sociointeracionista e | Goias orienta a utilizacdo de | apresentados para cada ano
dialégica, ja que | diferentes estratégias de | divididos por bimestres. Séo
compreende que a | leitura como mecanismos de | muito variados e contemplam
G | interpretacdo de um texto | interpretacdo de textos como | os tipos textuais: narrativo,
O | ndo é apenas | a formulacdo de hipéteses | argumentativo, expositivo,
| | conhecimento linguistico e | (antecipacdo e inferéncia); | descritivo e injuntivo, com
A | textual, mas também | bem como verificacdo de | prevaléncia dos géneros nao
S | social, pois o dizer do outro | hipéteses (selecdo e | literarios.
provoca uma busca de | checagem). Mas ndo ha
sentidos. orientacao sobre as
especificidades de cada
género que podem
demandar outras estratégias.
Adota a abordagem | O Referencial Licbes do Rio | Os géneros apresentados
sociointeracionista e | Grande: Linguagens, | s&o os mais diversos

possiveis, que vdo dos nao
literarios aos literarios, tais




no  entanto ndo  traz
orientacdes especificas. Ja o
estado de S&o Paulo néo
menciona as estratégias de
leitura no Curriculo (texto
base) de Lingua Portuguesa,

apenas destaca 0
Letramento sem dar
indicacdes metodoldgicas

aos docentes.

Diante disso, acreditamos
que os Curriculos, quando
nao explicitam as estratégias
de leitura, colaboram pouco

O | Portuguesa e da Literatura | conhecimento  prévio do | como: leis, cartas, receitas,
€ adequada, tendo em |texto, a compreensdo do | tirinhas, conto, crbnica,
G | vista que no centro de | mesmo, o conhecimento da | poesia, romance.
R | ambas estd o0 texto. | relevancia social do género
A | Enfatiza que leitura € | textual, a leitura em si, o
N | interacdo, por isso a | estudo do texto e a resposta
D | producédo de sentidos estd | ao texto. Nesta Ultima etapa,
E |no centro da leitura, | 0 Curriculo salienta a
primando pelo Letramento | importancia dos
D | do aluno. conhecimentos de mundo
(0] em relagcdo a leitura e vice-
versa.
S
U
L
S | Adota a abordagem | O Curriculo de Lingua | Para cada ano/série escolar,
A | sociointeracionista, pois | Portuguesa (material basico) | sdo listados géneros
O | concebe a linguagem como | ndo aborda as estratégias de | prioritarios. Ha4 pouca énfase
forma ou processo de | leitura, tampouco elucida | nos textos literarios no
P | interacdo. Valoriza a leitura | como o docente pode | Ensino Fundamental, uma
A | nas praticas sociais, dando | proceder metodologicamente | vez que a tipologia narrativa
U | énfase ao Letramento do | para 0s alunos | é indicada apenas no 6° ano.
L | aluno. desenvolverem a capacidade | No Ensino Médio, aparecem
0] de compreensao dos textos. | alguns géneros literarios,
Circulam  pelas escolas | como o conto, 0 poema, 0
materiais  didaticos que | romance e a crbnica, no
apresentam sugestdes de | entanto a maioria dos
aulas, no entanto, no | géneros indicados ¢é nao
Curriculo Oficial | literario.
(documento), nao ha
mencao a qualquer
estratégia de leitura.
C | Todos os estados adotam | Apesar de todos | Os géneros mais indicados
O | a concepgdo de leitura | reconhecerem a importancia | pelos curriculos sdo de base
N | como forma ou processo | da leitura, apenas os | referencial, portanto as aulas
S | de interacéo, pois | estados de Goids e do Rio | de Lingua Portuguesa
| | valorizam, em seus | Grande do Sul apresentam, | trabalham, em menor
D | curriculos, o uso social dos | de maneira pormenorizada, | parcela, com o texto literario.
E | textos, a ampliagdo da | em seus documentos oficiais | Isto nos evidencia o pequeno
R | capacidade do sujeito de | (curriculos) as estratégias de | espaco que a Literatura
A | relacionar-se com o0 mundo | leitura. O Espirito Santo | ocupa na sala de aula, fato
C | utilizando géneros de texto, | destaca que é preciso ter | que nos leva a pensar no
O | vinculando a escola aos | objetivos para ler (o que, de | quanto 0s estudantes
E | usos reais da lingua. certa forma, enuncia um | poderiam ampliar sua
S procedimento para a leitura), | capacidade de compreenséo

se a linguagem
predominantemente

metaférica da  Literatura
estivesse mais presente nas
aulas, com o0 uso de
estratégias de leitura.
Ressaltamos que o estado
do Rio Grande do Sul é o
que mais apresenta equilibrio

entre as indicacBes de
géneros literarios e nao
literarios.




com a ampliagdo do dominio
interpretativo dos alunos,
uma vez que nado ha garantia
de que todos os docentes
consigam aplicar em sala de
aula abordagens
sociointeracionistas que
ajudem no desenvolvimento
da compreensao leitora.

Fonte: Os autores

7. Consideracgoes finais

A proposta, nesse trabalho, foi identificar e comparar a leitura no
curriculo dos estados envolvidos na pesquisa: Espirito Santo, Goias, Rio
Grande do Sul e Sédo Paulo, levando em consideracdo que a leitura é
ferramenta fundamental para melhor compreensdo do mundo que nos cerca,
além de possibilitar a constru¢do e reconstrugdo do “eu” humano. A leitura é
essencial no letramento e, consequentemente, no desenvolvimento pessoal e
social do estudante. Nesse sentido, ha de se mencionar 0 compromisso da
disciplina de Lingua Portuguesa, com as atividades de leitura que o0s
professores devem desenvolver com seus alunos no ambiente escolar. Tal
pratica comeca nos anos iniciais da vida escolar e vai se concretizando nas
séries finais, época de formacéao critica dos sujeitos e que os acompanha ao
longo da vida.

Nas quatro primeiras secOes, identificamos a concepcao de leitura
apresentada nos curriculos dos quatro estados envolvidos nessa pesquisa,
tendo como base teorica os postulados de diversos autores, mas que possuem
um ponto de convergéncia: no coragdo da leitura esta a linguagem, uma pratica
social que se desenvolve ao longo dos anos. Na quinta parte, elaboramos um
gréafico, a fim de comparar a concepc¢ao de leitura, 0 uso de estratégias e os
géneros discursivos nos Curriculos do Espirito Santo, Goias, Rio Grande do
Sul e S&o Paulo.

Através dessa comparacdo, identificamos que todos os estados
envolvidos trazem em seus Curriculos a abordagem sociointeracionista da
linguagem, apontando a vinculacdo entre as praticas escolares e as praticas
sociais de uso da linguagem. Para isso, mencionam o Letramento como guia
das acgles escolares, na perspectiva de desenvolver nos estudantes niveis de

compreensao e utilizacdo dos géneros discursivos.




No tocante ao uso de estratégias, percebemos que os Curriculos dos
estados do Espirito Santo, Goids e Rio Grande do Sul apresentam
metodologias para o trabalho com a leitura e a interpretacéo textual, mas o de
Sdo Paulo, em seu documento-base, ndo aborda planos de leitura e
procedimentos metodoldgicos que explicitem as estratégias de leitura.

Ao mencionar os géneros discursivos, vimos que todos os estados
priorizam o0s géneros nao literarios, algumas poucas vezes mencionam 0S
géneros literarios, apenas o Rio Grande do Sul apresenta a relevancia de
ambos.

Dessa forma, nosso objetivo foi atingido e o tema abordado nesse artigo
visa ndo concluir o assunto, mas representa uma contribuicdo aos estudos que
primam conceber a relevancia da leitura, para que a formacdo de leitores

aconteca no mundo escolar e, consequentemente, na vida.

Referéncias
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: SEF, 1998.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo soécio-discursivo. Trad. Anna Rachel Machado. Sao Paulo: Educ,
1999.

CAFIERO, Delaine. Letramento e leitura: formando leitores criticos. In:
RANGEL, E. de O.; ROJO, R. H. R. (coords.). Lingua portuguesa: ensino
fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao Basica,
2010. (Colecao Explorando o Ensino, v. 19).

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na entre
os séculos XIV e XVIII. Trad. Mary del Priore. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 1994.

COLOMER, T. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: Artmed,
2002.

CURADO, O. H. F. Linguagem e dialogismo. In: CECCANTINI, J. L. C. T. et al
(org.). Pedagogia cidada: cadernos de formacdo: Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: UNESP, Pro-reitoria de Graduacéo, 2004, p. 19-26.

DALVI, Maria Amélia. Literatura no curriculo da escola capixaba de ensino
médio. In: Educar em Revista, n. 52, Abril-Junho, 2014, p. 137-153.



ESPIRITO SANTO (Estado). Ensino Fundamental — Anos Finais: area de
Linguagens e Cédigos. Vol. 01. Vitéria: SEDU, 2009.

GIROTTO, C. G. G. S. e SOUZA, R. J. Estratégias de leitura: para ensinar
alunos a compreender o que leem. GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. J;
MENIN, A. M. C. S.; ARENA, D. B. Ler e compreender: estratégias de leitura.
Campinas: Mercado de Letras, 2010, p. 45-114.

GOIAS. Secretaria de Estado de Educacdo. Curriculo em debate: reorientacio
curricular do 6° ao 9° ano, curriculo e praticas culturais, as areas do
conhecimento (caderno 3). Goiania, SEE, 2009a.

GOIAS. Secretaria de Estado de Educacdo. Curriculo em debate: reorientagéo
curricular do 1° ao 9° ano, matrizes curriculares (caderno 5). Goiania: SEE,
2009b.

GOIAS. Secretaria de Estado de Educagdo. Curriculo referéncia da rede
estadual de educacéo de Goias. Goiania: SEE, 2012.

LAROSSA, Jorge. La experiencia de la lectura. México: FCE, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Da Fala para a Escrita: Atividades de Retextualizacdo. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

PETIT, Michele. A arte de ler — ou como resistir a adversidade. Trad. Arthur
Bueno e Camila Boldrini. Sdo Paulo: Editora 34, 2009.

. Leituras: do espaco intimo ao espaco publico. Trad. Celina Olga
de Souza. S&o Paulo: Editora 34, 2013.

RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular — Licdes do Rio Grande:
Linguagens Codigos e suas Tecnologias, Lingua Portuguesa e Literatura,
Lingua Estrangeira Moderna. V. 1. Porto Alegre, 2009.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educac&o. Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Linguagens, cédigos e suas tecnologias. Maria Inés Fini (coord. geral).
2. ed. Sdo Paulo: SE, 2012.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler: fundamentos psicologicos para
uma nova pedagogia da leitura. 6. ed. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados,
1992.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

SOLE, |. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 1996.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987



