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RESUMO

O objetivo desse texto é analisar os diferentes espacos de mediacéo
(familia, biblioteca e escola) que tém como finalidade a constituicdo do leitor
literario a fim de identificar como tém (ou ndo) cumprido esse papel e as
consequéncias que essas mediagdes, ou a auséncia delas, trazem para o adulto
leitor e para as suas praticas formadoras de novos sujeitos leitores. Para isso,
demos voz, por meio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas, a alguns
sujeitos que realizam, em sua pratica cotidiana, a formacédo de professores que
ensinam a leitura literaria na escola. Como resultado desse estudo, podemos
inferir que as histérias de leitura literaria de cada um dos sujeitos € um processo
anico, que demanda mediacdo, mas que esta possui formas diversas de se
constituir. Em todos os casos foi possivel identificar mediadores que marcaram a
formacdo do professor e a sua pratica de constituicdo de novos leitores. Mas
esses medidores nem sempre assumem de forma intencional essa funcéo e sua
mediacao ocorre de forma e com consequéncias diferenciadas.
Palavras-chave : Formacdo do sujeito leitor. Mediagdo na constituicdo do leitor
literario. Préticas de leitura.

ABSTRACT

This paper aims to analyze different spaces of mediation (family, library and
school) whose goal is to construct the literary reader, in order to identify how such
institutions have (not) accomplished their role, as well as the consequences which
these mediations, or lack of them, bring to adult readers and to their educational
practices towards other readers. Thus, through open-ended interviews, some
subjects who realized, in their everyday practice, training for teachers who teach
literature reading in school were listened. As outcome, it can be inferred that each
subject’s literature reading history is a single process which requires mediation, but
the mediation is constituted in different ways. All the cases identified mediators that
distinguished teachers’ formation and their practices in constituting new readers.



However, these mediators do not always intentionally take such role for granted,
and their mediation and consequences occur differently.

Keywords : Reader's construction. Mediation in building literary readers. Reading
practices and reader's construction.

Introducao

Propusemos como tema de estudo para este trabalho a formacéo leitora e
mediacdo na constituicdo do leitor porque entendemos que, no ambito dos
estudos literarios, ha ainda margem para estudar o impacto da leitura literaria e da
sua mediacdo no processo formativo do leitor. Pela importancia que ocupam na
cultura contemporanea, familia e escola sdo, talvez, as mais importantes
instituicbes mediadoras para o processo de desenvolvimento cognitivo e cultural
dos individuos, constituindo-se em ambientes essenciais para as praticas de
leitura. Nessa perspectiva, entendemos que a formacao do leitor proficiente é um
processo socialmente constituido, determinado basicamente pela histéria de
mediacdes sociais vivenciadas pelos sujeitos — tanto no ambiente familiar, como
nos ambientes institucionais que tém a finalidade precipua de formar esses
leitores: escolas e bibliotecas. Nesse sentido, € importante dirigirmos nossa
atencdo a cada um desses espacos formadores a fim de identificarmos como tém
(ou ndo) cumprido esse papel e as consequéncias que essas mediacdes trazem
para o adulto leitor.

Para entendermos melhor esses espacos de mediagcdo e o papel dos
mediadores na constituicdo de leitores literarios, optamos por dois procedimentos
que julgamos complementares. Primeiramente selecionamos para entrevista trés
professoras que hoje sao responsaveis pela formacédo de outros professores que
trabalham com o ensino da lingua portuguesa e, por consequéncia, com a
formacdo de leitores. Essa escolha foi feita para identificar o papel dos
mediadores nas suas historias como leitores proficientes. A seguir, também nos
colocamos — os autores deste trabalho — como sujeitos da pesquisa. A escolha
desses dois segmentos — formadoras de professores de lingua portuguesa e
pesquisadores da area do ensino da leitura e literatura — deve-se ao fato de

representarem segmentos comprometidos com o ensino da leitura, portanto com a



mediacdo na formacdo de leitores literarios. Os sujeitos entrevistados puderam
nos relatar como os mediadores, que contribuiram para suas histérias de leitores
autbnomos, agiram de forma a impactar suas praticas atuais, ou seja, como boas
praticas de mediac&o geram novos leitores literarios.

Baseados em Manzini (2003), utilizamos um roteiro prévio de entrevista,
com o planejamento de questbes que melhor possibilitariam o alcance dos
objetivos pretendidos. Ao fazermos a opcao por esse procedimento metodologico
— entrevistas semiestruturadas, demos atencédo a formulacdo de perguntas que
consideramos basicas para o tema a ser investigado (TRIVINOS, 1987; MANZINI,
2003). Os topicos selecionados para serem abordados nas entrevistas foram os
seguintes: o papel do outro como mediador, antes, durante e depois do processo
de aquisicdo da base alfabética de escrita; a vivéncia de cada um nos espacos de
mediacdo: familia, escola e biblioteca; o papel dos mediadores: pais, professores
e bibliotecarios.

E preciso esclarecer que uma producéo coletiva, como se pode caracterizar
esse estudo, que foi elaborado buscando sintonizar varias vozes e olhares sobre o
mesmo objeto de pesquisa, ndo é tarefa facil. Em nosso entender, este trabalho
demanda um exercicio constante de vivéncia da dialogicidade e da
problematizacdo sugeridas por Freire (2010). Nessa perspectiva, este texto é
resultado de uma interacdo de concepcdes, leituras, discussbes, analises e
interpretacbes de histérias compartilhadas, entrevistas dialogadas e
guestionamentos sobre as certezas que tém orientado as nossas praticas e as
davidas que tém contribuido para continuarmos buscando entender nossos papéis
de professores e mediadores na formacéao de leitores plenos.

As professoras selecionadas para as entrevistas tém trajetorias
profissionais ligadas ao ensino da Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica, mas
h& pelo menos mais de dez anos exercem funcdes destinadas a formacao
continuada de professores do ensino da leitura e da escrita no ensino fundamental
e no médio. Para diferencia-las, quando fizermos referéncia as suas contribuicdes,
iremos denomina-las de: 1) Professora “S” (exerce atualmente a funcdo de
supervisao de ensino): 2) Professora “ATP” (desempenha fun¢des de assisténcia
técnico-pedagogica); 3) Professora “COP” (exerceu as funcbes de coordenacao

de oficina pedagogica e hoje atua como supervisora de ensino).



Duas das pesquisadoras, que sdo também autoras deste trabalho
investigativo, serdo aqui identificadas como: 1) pesquisadora “L” (por seu percurso
como estudiosa do ensino da leitura e do papel da literatura infantil no processo
de letramento dos sujeitos aprendizes); 2) pesquisadora “F” (por seu percurso
como formadora de professores alfabetizadores). A opcdo por trazer nossas
proprias experiéncias com a mediacdo da leitura para este estudo tem a intencao
de experimentar “falar sobre o que nos acontece”, como sugere Larossa quando
afirma:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, [...], suspender a opinido,
suspender o0 juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir 0s
olhos e os ouvidos, falar sobre o0 que nos acontece, [...], escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, [...] e dar-se tempo e
espaco. (LAROSSA, 2002, p. 24 e 25)

Com essa finalidade, exploraremos a seguir o conceito de mediacao,
discorrendo sobre sujeitos e espacos que medeiam a leitura, tecendo uma trama
dialégica com as histérias de mediacdo dos sujeitos entrevistados. A intencao é
proceder um cruzamento entre 0 conhecimento produzido na area da mediagéo e
0 percurso leitor, com as vivéncias e experiéncias relatadas por cada um deles.
Nos colocamos também como sujeitos deste texto e relatamos as influéncias da
infancia que nos construiram leitores do texto literario, para no final relatarmos
como nos apropriamos dessas experiéncias para “reproduzir” no nosso fazer

pedagogico, na nossa pratica, acdes que formam outros leitores.

Mediagcao na perspectiva de Lev Vigotsky e Mikhail B akhtin

As contribuicdes teoricas do pensamento de Vigotsky e Bakhtin produzem
reflexdes que provocam mudancas nos modos de compreensdo do pensamento
humano. Ambos os autores, apesar de, em muitoS momentos, versarem sobre
temas diferentes, contrapdem-se a correntes objetivistas e subjetivistas,
hegemaonicas até o inicio do século XX. No ambito da psicologia da aprendizagem,
no caso de Vigotsky (1995), e no ambito das correntes filosofico-linguisticas, no
caso de Bakhtin (2002), os autores colocaram o foco de interesse no plano
culturalmente constituido da sociabilidade humana.



No tocante a Pedagogia Historico-Cultural vigotskiana, a mediacdo
simbdlica constitui um nucleo de suas formulacbes sobre a origem e o
funcionamento dos processos de aprendizagem humanos. Isso porque o0s estudos
realizados por Vigotsky e seus colaboradores representaram a inclusdo da
questdo da mediagdo simbolica centrada na perspectiva historico-cultural. Assim,
as relacdes sociais passam a figurar como principio explicativo da condicéo
humana. Preocupados, entdo, em analisar os tracos especificamente humanos no
comportamento infantil e em como esses tracos se constituiram historicamente,

Vigotsky e Luria (2007, p. 22) dizem que

desde o0 momento em que, com a ajuda da linguagem, a crianca
comeca a dominar seu préprio comportamento e em seguida se
apropria da situacdo, surge uma forma totalmente nova de
comportamento e novas formas de relagdo com o entorno.

Atualmente falamos de mediacdo de leitura, ou seja, a acao de um parceiro
mais experiente, no momento do ato de ler. Para Revoredo (2010), o mediador é
aguele que vai se configurando a medida que forma outros leitores, sendo, entéo,
portador de uma funcdo em constante construcdo. Além disso, a autora elenca
algumas caracteristicas que se espera encontrar em um mediador: ser, antes de
qualquer coisa, um leitor; ter o minimo de curiosidade — que provoque a busca por
novidades; possuir um certo grau de criticidade — fortalecendo a consciéncia de
sua participacao na vida de seus leitores; exercer a democracia — ndo devendo se
considerar superior aos outros, mas estar aberto para atender as necessidades de
seus leitores; e ser um bom ouvinte.

Diante desta perspectiva, entendemos mediacdo como Vigotsky (1989) —
um processo socio-histérico. Ou seja, € na troca com 0 outro que o homem se
constitui como tal e constroi conhecimentos. Assim, a participagdo do grupo social
(mediadores) € fundamental porque esse processo de mediacédo se da a partir das
relacdes interpessoais entre 0s sujeitos. Para o autor:

O aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperagcdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte do desenvolvimento independente da
crianca. (1989, p. 101).

Em razdo de se apoiar na dialética marxista e nas reflexdes sobre os

processos de mediacdo simbolica, Vigotsky (2000, p. 33) assim responde a



indagacédo sobre o0 que € o ser humano: o ser humano € o “conjunto de relacdes
sociais, encarnado no individuo”. Logo, um eixo que perpassa a abordagem
vigotskiana relativa aos processos de mediacdo simbolica é o lugar de destaque
da alteridade na constituicdo de singularidades. Ao considerar a dialeticidade Eu-
Outro na constituicdo do ser humano, Vigotsky (2000) reitera que, em sendo as
fungBes psicoldgicas produzidas por relacdes sociais, a pessoa € uma unidade de
multiplas relagcées que continuam operando no seu funcionamento singular, ainda
que diferentemente das dinamicas interpessoais.

Bakhtin (2002, p. 98) ilustra bem o conceito de dialogia no trecho que

segue, no qual afirma ser a enunciacdo monologica uma abstragao:

Toda enunciagdo monoldgica, inclusive uma inscricdo num

monumento, constitui um elemento inaliendvel da comunicacdo
verbal. Toda enuncia¢cdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é
uma resposta a alguma coisa e € construida como tal. Nao passa de
um elo da cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas
gue a precederam, trava uma polémica com elas, conta com reacdes
ativas da compreensédo, antecipa-as. Cada inscricdo constitui uma
parte inalienavel da ciéncia ou da literatura ou da vida politica. Uma
inscricdo, como toda enunciacdo monoldgica, € produzida para ser
compreendida, é orientada para uma leitura no contexto da vida
cientifica ou da realidade literaria do momento, isto &, no contexto do
processo ideoldgico do qual ele é parte integrante.

A seguinte citacdo de Bakhtin (2002, p. 59), por sua vez, demonstra que o

proprio individuo pode ser visto como uma forma de sociabilidade:

Todo produto da ideologia leva consigo o selo da individualidade do
seu ou dos seus criadores, mas este proprio selo € tdo social quanto
todas as outras particularidades e signos distintivos das
manifestacdes ideolégicas. Assim, todo signo, inclusive o da
individualidade, € social [...]. Nesse sentido, meu pensamento, desde
sua origem, pertence ao sistema ideologico e € subordinado a suas
leis [...].

Ao dissertar sobre o funcionamento da atividade discursiva, Bakhtin (2002,
328) escreve: “mergulhando ao fundo de si mesmo o homem encontra os olhos do
outro ou se vé com os olhos do outro [...]". A concepcdo de ser humano como um
“agregado de relagbes sociais” ou como uma forma de sociabilidade
qualitativamente diferenciada sugere, pois, uma conceituagédo de “social” que nao
o restringe a nocéo de coletivo, bem como a criacdo de uma compreensdo do
modo pelo qual os processos cognitivos se forjam socialmente.

Para Vigotsky e também para Bakhtin, o conceito de social faz referéncia

tanto a relagBes de constituigdo histérica do homem, quanto ao modo de operagéo



peculiar dessa condicdo, qual seja, a operacdo mediada por signos,
especialmente a linguagem. Assim, o social estd presente mesmo quando
estamos sozinhos; ele ndo esta fora de nGs mesmos, nem somente entre nés, ele
estd em nos, no espirito e no corpo de cada um de naos.

No texto “Pensamento e Palavra”, ultimo de sua obra, Vigotsky (2001) se
apoia no conceito de “sentido”, baseado em uma diferenciacdo explicita entre
“sentido” e “significado”:

[...] o sentido de uma palavra € a soma de todos os fatos psicoldgicos
gue ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre
uma formacao dindmica, fluida, complexa, que tem vérias zonas de
estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. (VIGOTSKY,
2001, p. 465).

Essa definicdo proporciona que os “sentidos” sejam concebidos como
acontecimentos semanticos particulares constituidos por meio de relagdes sociais,
0 que permite a emergéncia de processos de singularizacdo em uma trama
interacional historica e culturalmente situada. Sob a 6tica bakhtiniana, o “sentido”
se construiria mediante as multiplas intera¢des do sujeito com o mundo, nas quais
acontecem encontros constantes entre aspectos verbais e extraverbais da
comunicacdo. Decorre dai que, para essa abordagem, a producéo de “sentidos”
seria um processo dialégico, como faz supor o que esta dito a sequir:

Na verdade, a significacdo pertence a uma palavra enquanto traco de
unido entre os interlocutores, isto é, ela s6 se realiza no processo de
compreensdo ativa e responsiva. A significacdo ndo esta na palavra
nem na alma do falante, assim como ndo estd na alma do
interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do locutor e do receptor
produzido através do material de um determinado complexo sonoro.
E como uma faisca elétrica que s6 se produz quando ha contato de
dois polos opostos. (BAKHTIN, 2002, p. 132),

A ideia de dialogismo, como um conceito-chave da visdo bakhtiniana sobre
a linguagem, nao se restringe apenas as interlocucdes face-a-face, visto que pode
estar vinculada a enunciados produzidos em tempo e espaco diferentes, mas que
se relacionam quanto aos seus sentidos, quanto pode se referir a relacdo da
pessoa consigo mesma. E, portanto, compreendendo a nocdo de interacéo
dialégica com essa amplitude que é possivel, também a partir de Bakhtin e de
Vigotsky, entender o funcionamento cognitivo singular de uma pessoa, mesmo em

momentos em que ela esteja a s6s, como um territério de relagdes sociais.



Bakhtin (2002, p. 66) comenta sobre as disputas que se inscrevem na
designacgéao de algo em todo ato de fala:

Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em
miniatura onde se entrecruzam e lutam valores sociais de orientagc&o
contraditéria. A palavra revela-se, no momento de sua expresséo,
como o produto da interacdo viva das forcas sociais. E assim que o
psiquismo e a ideologia se impregnam mutuamente no processo
Unico e objetivo das relag6es sociais.

A mediacdo permite-nos pensar a subjetividade de modo bem fecundo a
formacéo do leitor. Por meio dessa perspectiva tedrica, a subjetividade, ao inves
de ser concebida como um estado interior, cristalizado e abstrato, seria mais um
processo relacional erigido na e pela linguagem, cuja constituicdo caracteriza-se

por seu carater histérico-cultural.

Mediacao de leitura: sujeitos e espacos

Na teoria acima explicitada e na qual nos apoiamos para a escrita deste
texto, a subjetividade ndo se encontraria no individuo, mas sim na interface entre
processos inter e intrapessoais, 0 que nos permite concebé-la como um fluxo
entre pessoas em relacdo, bem como entre uma pessoa em particular e 0os seus
contextos culturais.

Tendo como referencial esse conceito, podemos indicar como mediadores
de leitura privilegiados os pais, irmaos, bibliotecarios, professores. Como espacos
de mediacdo podemos ir além da sala de aula ou da biblioteca escolar — para
percebermos o ambiente familiar e seu entorno, como espacos privilegiados de
mediacdo da leitura literéria.

Ao registrar sua historia de leitura, a pesquisadora L identifica na figura de
seu bisavd, contador de histérias, como o mediador que a aproximou das
narrativas e da literatura infantil e juvenil:

Tive um bisavb que inventava para os netos historias que nunca
acabavam, e nos ficAvamos esperando o dia seguinte para sentar
e ouvir um pouquinho mais. Bis6 Dolor, embora néo tivesse ido a
escola, tinha uma letra linda — como aquelas usadas hoje em
convites de casamento —, e foi durante muito tempo o professor da
escola rural que meu avé mantinha na fazenda para atender todas
as criancas da redondeza e dos sitios vizinhos. Minha méae foi
aluna dele e ela jura que ele havia lido Reina¢des de Narizinho, de
Monteiro Lobato, pois reconhecera muitas de suas historias



guando leu a primeira obra infanti deste escritor.
(PESQUISADORA L)*

O destaque a existéncia de um sujeito mediador que influenciou de forma
marcante a formacé&o de leitor literario também é apontado pela Professora COP,
guando declara “minha grande influéncia de leitura sempre foi a minha méae”. A

mesma docente ainda afirma:

Minha mae é professora e me estimulava para a leitura em casa.
N&o fui para a pré-escola porque ela n&o julgou necessério, mas,
ao invés disso, me ofereceu livros e cole¢des como o “Mundo da
Crianca” e o0 “Tesouro da Juventude”. Lembro que eu buscava
principalmente ler as fabulas que apareciam ao longo dos livros
dessas cole¢Bes. Minha mae até hoje compartilha comigo suas
leituras e seu amor por alguns autores como Saramago e Cortella.
(PROFESSORA COP)

A Pesquisadora F, ao relatar seu processo de constituicdo como leitora, cita
Bartolomeu Campos de Queir@s, e diz que, assim como esse autor reconhece a
existéncia de muitos professores no seu processo de alfabetizacdo, para ela
também “foram muitos os mediadores” na sua experiéncia com as obras literarias.

Minha av6 alema contava histérias de reis, princesas e fadas que
habitavam, segundo ela, a floresta préxima de sua casa de
infancia. Ela dizia isso com tanta conviccdo e com tal riqueza de
detalhes e magia, que era impossivel ndo acreditar e ndo desejar
ouvir mais. [...] J& minha irm& mais velha foi fundamental para o
meu gosto pela leitura porque ela lia os classicos da literatura e
contava para ndés porque gostava de Ié-los, compartilhando
trechos e curiosidades. [...] Meu pai me influenciou indiretamente
porque eu o via lendo livros de bolso que na época eram
“proibidos” para menores. E claro que isso nunca me impediu de
Ié-los, ao contrario, me obrigou a buscar formas de burlar a
fiscalizacdo dos adultos. (PESQUISADORA F).

A Professora ATP se emociona ao lembrar o papel de mediador de leituras
que o seu pai fez questdo de desempenhar durante toda a sua vida. Ja na infancia
a Professora ATP ouvia seu pai lendo e contando histérias, sugerindo leituras e
adquirindo livros, com intencdo de uma formacdao literaria consistente. A respeito
disso a docente recorda:

Meu pai tinha tanta preocupacdo de nos aproximar do universo
literario que nunca poupou esfor¢os para garantir que tivéssemos
acesso aos classicos. Para isso, ele comprou e eu acabei
herdando dele cole¢Bes de luxo do Padre Antonio Vieira, Machado
de Assis e José de Alencar. Na universidade estudei a obra de

' As informacdes da Pesquisadora L foram retiradas de seu Memorial de livre docéncia (2012).



Antonio Vieira e eu me senti muito envaidecida por ter os livros em
edicdo de capa dura. (PROFESSORA ATP).

Para a Professora S, o percurso foi diferenciado. Tinha um pai “contador de
causos” que a aproximaram do desejo das narrativas, mas que era iletrado. No
entanto, sente que foi privilegiada quando na quinta série, no primeiro dia de aula,
a professora de portugués levou a classe para conhecer a biblioteca da escola.
Nesse momento e espaco, 0 acesso aos livros foi pleno. Relata ainda que,
durante os quatro anos finais do ensino fundamental e em todo o ensino médio,
teve professoras que a incentivavam para as leituras e promoviam um dialogo
constante, nas aulas, sobre os livros lidos.

Fica evidenciado, nos depoimentos acima relatados, que 0s encontros com
a figura de um mediador — com conhecimentos de textos literarios e com o
comportamento de quem compartilha o que |1é — possibilitaram a esses sujeitos
encontros singulares e significativos com narrativas que permitiram a sua
aproximacéo com a cultura letrada e favoreceram as suas constituicées de leitores
literarios. Ao se referir a figura do mediador, Petit (2008, p. 175) diz que “[...]o
iniciador aos livros é aquele ou aquela que pode legitimar um desejo de ler [...]
Aquele ou aquela que ajuda a ultrapassar os umbrais em diferentes momentos do
percurso. [...] Aquele que da a oportunidade de fazer descobertas [...]".

Nessa perspectiva, podemos afirmar, a partir do que nos dizem os relatos
dos sujeitos de nossa pesquisa, que o mediador exerce um papel fundamental de
aproximacéao, entre as expectativas e desejos do leitor aprendiz e o universo do
mundo literario. Mas também € possivel concluir que sdo multiplas as
oportunidades de encontrar diferentes mediadores, que, mesmo sem terem essa
funcdo explicita ou essa intencionalidade, aproximam a crian¢ca aprendiz do

universo literério.

A familia

Para refletirmos sobre o papel da familia com relacdo a mediacéo da leitura
na formacgao de leitores proficientes, estamos assumindo a concepc¢éo de que a
crianca que teve contato com o texto literario no ambiente familiar € privilegiada,
quando solicitada a interpretar os signos linguisticos, em relacdo a crianca que

teve seu primeiro contato com experiéncias de letramento ao entrar na escola.



Apesar disso, o papel da familia na formacao do leitor ainda é pouco estudado, e
necessita ser analisado para que essa postura seja incentivada de acordo com
sua importancia no desenvolvimento cognitivo das criancas. E preciso lembrar que
os valores e procedimentos transmitidos pelas familias influenciam toda a vida e
isso acontece também com a atividade leitora.

Sobre o papel do ambiente familiar na sua aproximagdo com a cultura
letrada, a Pesquisadora L afirma:

Na infancia, antes mesmo de entrar na escola, tive contato com a
literatura infantil através de significantes contadores de histérias e
contos da colegdo O Mundo da crianga. As histérias ouvidas em
familia — contos biblicos, piadas, causos familiares, histérias de
Monteiro Lobato entre outras — faziam parte do meu dia.
Escutando histérias muito antes dos trés anos de idade, entrei na
cultura da lingua escrita pela escuta e pelo manuseio de livros
antes da alfabetizacao.

A experiéncia vivenciada pela Pesquisadora L no seu ambiente familiar nos
incita a esclarecer que, no plano linguistico, concordamos com o pensamento de
Bajard (2007), quando afirma que existe uma diferenca entre a recepgédo do
impresso e do sonoro: o primeiro necessitando da aprendizagem do sistema
alfabético de escrita, enquanto que o segundo é compreendido se a lingua do texto
corresponde a cultura do ouvinte.

Ao facilitar o acesso a leitura, os pais e também os educadores podem
auxiliar todo o processo de letramento futuro da criangca. Ao relatar suas
experiéncias de aprendizagem da leitura no espaco familiar, a Professora S diz:

Em casa tive contato com a lingua escrita pela possibilidade de ler
muitos gibis de meus irmaos mais velhos. Praticavamos o “escambo”
realizando a troca de gibis que comprdvamos com 0s comprados
pelos meninos da vizinhanga. Mesmo assim, penso que a minha
grande experiéncia com a leitura aconteceu quando meu pai e minha
mae, que sdo catolicos, compraram uma cole¢do de Biblia llustrada.
Imediatamente me apaixonei pela histéria da Arca de Noé. No
sdbado a tarde parecia um ritual... Eu tomava banho, punha uma
roupa bonita e sentava na varanda da casa para ler em voz alta para
a minha mée e o meu pai. Eu gostava de mostrar a eles que lia em
voz alta.

Segundo afirma Bamberger (1991), o entusiasmo dos adultos desperta o
gosto pela leitura na crianga, incentivando-a a aproximar-se dos livros. Em casa,
para introduzi-la no mundo da leitura, podem ser realizadas a leitura em voz alta e a

brincadeira com o texto literario. Como, por exemplo, quando os pais leem um



paragrafo e o filho outro. Essas atividades podem auxiliar no incentivo a leitura por
serem acdes de mediagcdo. Se 0s pequenos sao criados em um ambiente receptivo
a leitura, em contato ativo com materiais que sugerem a recepcao de textos, €
provavel que, no futuro, conservem o gosto de ler.

Fica evidente, nos relatos da Pesquisadora F e da Professora COP, o quanto
a mediagdo no ambiente familiar e no seu entorno aproxima de forma definitiva as
criancas das praticas sociais de leitura. Elas dizem:

Desde bem novinha a leitura biblica era feita diariamente em minha
casa. Minha mae me levava para a igreja onde eu frequentava a
escola dominical. L&, além de ouvir a leitura de textos em voz alta
feita por leitores experientes, também tinhamos a oportunidade de
memorizar os versiculos dos salmos e dos evangelhos. Isso
possibilitou uma ampliagdo acentuada do meu vocabulario e me
ajudou a entrar no universo da lingua escrita. [...] Mais do que a
oralizacdo feita por outros sujeitos, foi a materialidade dos textos
proporcionada pela manipulacdo da biblia e dos livros com as
histérias dos personagens biblicos que me instigavam a tentar
identificar o que estava escrito e o0 que poderia ser lido.
(PESQUISADORA F)

Minha mé&e era professora e me estimulava a préatica da leitura em
casa. Ela fazia isso tanto com atividades de contacdo de histérias,
como com a possibilidade de manipulagcdo de livros, que ela
comprava para que eu aprendesse a ler. Além disso, noés
frequentavamos a igreja e la as professoras da escolinha dominical
contavam histérias utilizando flanelégrafos e fantoches que me
deixavam encantada. Penso que muito da minha paix&do pela leitura
literaria é consequéncia dessas oportunidades de acesso as grandes
narrativas que me eram contadas para explicar a origem das coisas e
0 sentido da vida. (PROFESSORA COP)

Dessa maneira, destacamos que no espaco familiar a crianga pode e deve
tomar contato inicial com materiais de leitura. Muitas vezes, numa reuniao familiar,
as pessoas contam historias, aventuras vividas por membros daquela familia, e
iSSO ja povoa o imaginario da crianca em formagédo. Podemos mediar a leitura com
o0 texto oral, mas nos espagcos de mediacdo, para que essas acdes sejam
significativas, € importante também oferecer livros as criancas. Estimula-las a ler
deveria fazer parte das acfes familiares, assim como brincar e passear. A compra
e o oferecimento de livros infantis podem comecar ainda quando o filho &
pequeno.

Diante do exposto, a militdncia exercida pela familia também se constitui
em um espaco importante de mediacéo de leitura. Essa atuacao que pode ser de

carater religioso, como é o caso acima citado, ou de carater sindical, ou de



natureza social como a participagcdo em clubes ou em atividades de voluntariado,
traz a oportunidade de vivenciar atividades de leitura em praticas sociais reais.
Essa possibilidade contextualiza e da sentido ao ato de ler. Foucambert (1994, p.
31) comenta que “é impossivel tornar-se leitor sem essa continua interagcdo com
um lugar onde as razdes para ler sdo intensamente vividas”.
A Biblioteca e o Bibliotecario 2

E praticamente unanime a ideia de que o bibliotecario € um mediador por
exceléncia e a biblioteca € um espago importante dessa mediagcdo. Como sujeito
privilegiado do espaco em que trabalha, o bibliotecario pode ofertar e estimular o
contato da crianca com o livro e, dependendo das acdes articuladas no espaco da
biblioteca publica ou escolar, mediar a relacéo entre leitor e texto.

Conforme Caldeira (2005, p. 52), a biblioteca

[...] pressupbe a organizacdo e a sistematizagdo de um conjunto de
documentos selecionados criteriosamente, com vistas a atender a
proposta pedagdgica da instituicdo que a mantém. Ela é, portanto, o
espaco ideal para reunir a diversidade textual que existe fora da
escola e que deve estar a servico da expansdo do conhecimento
letrado do aluno.

Apesar de haver um pensamento hegemonico entre os tedricos da area em
defesa do espaco da biblioteca e da existéncia do bibliotecario para a constituicao
de sujeitos leitores (BAMBERGER; 1991; CARVALHO, 2005; MILANESI, 1988;
SCHWARCZ, 2002; SILVA, 1988), ficou evidente nos dados que coletamos que nem
todos os entrevistados tiveram acesso ao espaco da biblioteca, ou tiveram na figura
do bibliotecario, um mediador decisivo para a aquisicdo da competéncia leitora e
para ampliacdo da cultura letrada. Sobre a sua experiéncia com bibliotecas e
bibliotecarios, a Professora ATP relata: “Apesar de ter estudado tanto o Ensino
Fundamental como o Ensino Médio em escolas que possuiam bibliotecas escolares,
elas viviam fechadas e eu ndo tive acesso a esses espacos. SO frequentei a
biblioteca na universidade”. A Pesquisadora F comenta: “Nao tive nenhuma
oportunidade de frequentar bibliotecas escolares, apesar de ter cursado escolas
publicas tradicionais e prestigiadas, nunca passei pela experiéncia de ser ajudada

ou incentivada a ler por um bibliotecario”. A Pesquisadora L ndo cita, em seu

> E pertinente esclarecer que, nos limites desse texto, entendemos por bibliotecario tanto aquele

profissional formado em biblioteconomia, quanto o professor readaptado responsavel pelas
bibliotecas escolares.



depoimento, nenhuma experiéncia significativa com a prética da leitura que tenha
ocorrido no espagco da biblioteca ou pela mediagdo de um bibliotecério. Essa
auséncia € indicativa da inexisténcia desses mediadores na sua formacdo como
leitora.

O fato de a biblioteca e do bibliotecario estarem ausentes da formacgéo de
alguns dos responsaveis pela formagdo de formadores de sujeitos leitores nao
significa que eles sejam menos importantes nesse processo, mas pode indicar que
as politicas educacionais que tém como finalidade o incentivo a formacao do leitor
nao estejam priorizando esses espacgos ou investindo nesses sujeitos. Para que toda
essa mediacdo aconteca, € importante ao bibliotecario ou responséavel pelo espaco
com livros, seja valorizado e tenha condicbes de planejar e efetuar atividades
dinamicas para o incentivo do ato de ler na biblioteca. E necessario, desse modo,
repensar a biblioteca no processo de formacdo do leitor critico, sem excluir as
atividades de leitura na sala de aula, mas, ao contréario, intensifica-las também com
atividades na biblioteca escolar.

Para a biblioteca escolar, Nobrega (1998) propde a ambivaléncia de leituras
por meio da criacao de espacos e diversidade de linguagens; a insercéo de acervos
pessoais e coletivos como albuns de fotografias, relatos; a énfase no trabalho com a
oralidade e a escuta; o brincar com a palavra, organizando festivais, saraus; a
motivacdo de um espaco de criacdo com atividades de pintura, danca, entre outras.

Nesse sentido, o contato da Professora S, no seu primeiro dia de aula na 52
série®, com a biblioteca escolar, segundo ela, deixou marcas muito positivas na sua
historia de leitura. Ela n&o relata a existéncia de um bibliotecario, mas enfatiza o fato
de ter tido livre acesso aos livros e das visitas a biblioteca sempre terem sido
mediadas pela professora de lingua portuguesa. Ja a Professora COP teve uma
experiéncia diferenciada em dois momentos de sua vida escolar. Nas séries iniciais
do Ensino Fundamental frequentou uma escola publica onde o acesso a biblioteca
era incentivado e existia um professor readaptado® que fazia as funcdes de
bibliotecario. Desse periodo, a Professora COP lembra que era incentivada pela

professora que desempenhava a fung¢do de bibliotecéria para que lesse diferentes

® A partir da implantacdo da Lei 11.274/06, a 52 série corresponde ao 6°. ano do ensino fundamental.
* Professor readaptado é o integrante do Quadro do Magistério da Secretaria da Educacéo que teve
alteracdo em sua capacidade de trabalho, por modificacdo do estado de salde fisica e/ou mental,
comprovada mediante inspecdo médica, de acordo com o que dispde o Decreto n® 58.032/2012 e,
por isso, passa a desempenhar outras fungfes que sejam compativeis com sua capacidade fisica
atual.



textos, inclusive com a indicacdo de bons livros e coleg¢des infantis. Ao mudar de
escola, a partir da 52 série, relata que encontrou a biblioteca fechada e nunca teve
acesso a esse espaco de forma efetiva na nova instituicdo. Isso ocorreu durante
todo o restante de seu percurso escolar, na educacao basica, o que a distanciou do
espaco da biblioteca escolar.

Vale destacar que tanto a Professora S como a Professora COP tiveram
experiéncias que consideram importantes para sua constituicio de leitoras no
espaco de mediacédo da biblioteca e elas declaram que isso foi um diferencial para
as suas praticas de formadoras de sujeitos leitores.

Embora na realidade este tipo de acdo dinamica entre a biblioteca e o
programa escolar vigente, por exemplo, por meio de atividades como hora do conto,
dramatizacdo e debates ndo aconteca comumente, temos de pensar em maneiras
de aproximar aqueles que cuidam ou podem estimular o gosto e o0 acesso a leitura:
bibliotecarios e professores. As a¢des e os dialogos entre ambos podem, inclusive,
contribuir para desmistificar o conceito de que um ambiente de leitura, como a

biblioteca, € um local desinteressante e estatico.

A mediacao possivel e necessaria do professore da  escola

Para exercer o papel de mediador da aprendizagem e do gosto pela leitura
um professor precisa do qué? A resposta a esta questdo pode parecer bastante
Obvia para muitos, porque é claro que ter nas maos um material compativel com as
expectativas e a faixa etaria da turma seria uma condi¢do indispensavel. Outros
poderiam ainda afirmar que o uso de estratégias metodologicas interessantes e
desafiadoras representaria uma condicao fundamental para a funcdo mediadora do
professor. Acreditamos, porém, que haveria uma concordancia geral de que o
professor mediador teria antes de tudo de ser ele mesmo um leitor proficiente e
assiduo. E certo que esse professor leitor pleno — que consegue organizar um
ensino utilizando estratégias desafiadoras e eficazes e que ao mesmo tempo possuli
e seleciona material de leitura compativel com as necessidades de seu alunado, e
que por isso estabelece a mediacdo entre o aluno e as préticas de cultura letrada —
nao é comum nas nossas escolas. Isso fica evidente quando a Pesquisadora L
relata:

J& alfabetizada na segunda série, tive uma experiéncia de leitura que
me afastou do ato de ler por muito tempo. A professora pediu para



gue eu lesse um texto na frente de todos, levantei-me e iniciei a
leitura gaguejando, alguns minutos depois, fui interrompida: “para ler
desse jeito nem devia ter comecado”. Frente a risos e chacotas,
fechei o livro e me recusei, durante anos, a ler. [...] Eu, na condi¢édo
de leitora, ndo conhecia o texto, ndo tinha intimidade com o mesmo,
ndo havia feito uma leitura silenciosa antes de ser testada em sala de
aula. Justifica-se, entdo, o meu constrangimento e vacilo na
oralizacéo.

O tipo de leitura exigido pela professora nesse episédio foi 0 que Brandao e
Micheletti (2008) definem como leitura instrumental — aquela em que o que vale é a
prondncia, a pontuacéao, a emissédo de voz, sem considerar o papel de aprendiz de
uma pratica de leitura em voz alta que estava sendo exercido pela crianca.
Lembramos que essa atividade tem especificidades, comportamentos,
procedimentos e estratégias que lhe sdo préprias e que precisam ser aprendidas,
portanto, necessitam ser ensinadas. O papel de mediadora entre a crianga que
aprende e as praticas sociais de leitura, que deveria ter sido realizado pela
professora, foi ignorado de forma radical, a ponto de marcar negativamente a
histdria de leitura da Pesquisadora L.

Ao professor, quando assume o papel de mediacdo, cabe refletir sobre esse
papel, como intermediario entre a crianca e o livro. Para Magnani (1989, p. 94) “o
professor é, concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo,
alguém gque estuda, que |é e expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto a
mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos”. Nesse sentido, 0
docente € um mediador do ato de ler, pois ao oferecer livros, com narrativas
diferenciadas, deve analisar que obra seu aluno gostaria mais, aquela com que mais
se identificaria e ao facilitar a escolha do livro pela crianga pode auxilia-la na
ampliacdo de seus repertérios de interesses — pois € o docente 0 sujeito capaz de
ajudar a tracar o perfil leitor de seus alunos.

Isabel Solé (1998, p. 18) vai aléem e complementa que “a aprendizagem da
leitura [...] requer uma intervencéo explicitamente dirigida a essa aquisi¢cdo. O leitor
aprendiz [...] precisa da informagdo, do apoio, do incentivo e dos desafios
proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questao”; e é a
funcdo do docente, como mediador de leitura, auxiliar o leitor principiante nesse
processo.

Ao relatar sobre seu percurso de formacdo como leitora literaria, a Professora

S salienta o papel da escola e do professor como mediadores. Ela narra, como



sendo um grande diferencial desse processo, o fato de que, na sua escola da 52
série/6°. ano até o ensino médio, ela encontrou professoras que a “levavam na
biblioteca e permitiam livre acesso aos livros” e que “conversavam na aula sobre os
livros lidos”. A Professora S entende que essa vivéncia € que Ihe permitiu — menina
oriunda de uma familia simples e de cultura pouco letrada — a “experiéncia
fantastica” de se tornar uma leitora literaria contumaz.

Situacdo diversa vivenciaram as Professoras ATP e COP. A primeira relata
que, “na escola, eu lia o que era indicado e cobrado”, “ali eu nunca recebi um
incentivo que fizesse diferenca na minha formacdo para a préatica da leitura”. A
segunda diz: “ndo me lembro de nenhum professor que tenha sido mediador para a
leitura”. Sobre suas leituras na escola, elas dizem que liam para serem avaliadas,
faziam resumos e preenchiam fichas e resenhas que eram solicitadas e tinham o
objetivo de comprovagcdo de que a leitura havia sido realizada. Sobre isso, a
Pesquisadora L conta:

Naguele momento, eu ndo conseguia perceber a importancia do
mediador no processo de letramento literario. Se ao menos o
professor discutisse o que haviamos lido, j& estaria contribuindo para
minha autonomia enquanto leitora.

Segundo Souza (2009, p. 48),

Cabe a escola e ao educador colaborar para a formacao de um leitor
gue ndo se caracteriza pela figura obediente e apatica que preenche
fichas, faz resumos de livros ou reproduz trechos de materiais
escritos, porém por aquele leitor que, provocado e estimulado pelos
textos que I&, engendra e constitui sentidos, dialoga com o escrito,
com seu contexto, fazendo brotar e usando seus conhecimentos
prévios.

Ainda que nem sempre exercam plenamente a funcdo de mediadores, a
escola e o professor sdo fundamentais na formacdo do leitor e no papel de
aproximacdo e imersdo na cultura letrada. Afinal, a instituicAo escolar e os
professores tém a atribuicdo e a funcdo de ensinar a leitura e, portanto, aproximar o
aluno de livros e de materiais de leitura.

Todos os depoimentos, tanto das professoras como das pesquisadoras,
evidenciam que suas histérias de leitura e o papel desempenhado pelos mediadores
que tiveram o privilégio de vivenciar foram fundamentais para direcionar suas

praticas de “professoras que ensinavam a ler” e de “formadoras que ensinam



professores a ensinar a ler”. Podemos perceber a importancia disso nas palavras da
Pesquisadora L, quando diz:

Hoje formo leitores e, mais, formo professores que vao formar
criancas leitoras. Atualmente, com os alunos de Pedagogia, e
principalmente com o pouco repertério cultural com que chegam ao
segundo ano do curso, os deixo ler livremente, descobrir as histérias
gue estdo nas bibliotecas escolares atravées do PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola) para depois comecarmos com as
discussdes teodricas. Posso dizer que tenho repetido muito das
praticas de meus familiares... Inicio a aula contando uma histéria,
depois interrompo e sé vou terminar no proximo encontro; mostro,
assim como minha mae, a capa de um livro e questiono sobre o que
eles acham que vai tratar a historia; conto histérias; leio em voz alta;
ofereco oportunidades para que eles materializem o encontro entre
texto e leitor. Enfim, posso dizer também que tenho formado leitores,
pedagogos que levam um pouco de mim para a sala de aula em que
atuam.

Ao discutir a natureza dos saberes docentes, Tardif (2014) os define como
“[...] um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p. 36). A partir dos relatos que colhemos, podemos afirmar, com o
citado autor, que o0s saberes experienciais sdo os que “[...] ndo provém das
instituicbes de formacdo e nem dos curriculos” (p. 48), mas que orientam toda a

pratica profissional desses sujeitos.

Consideracdes finais

Iniciamos esse estudo a partir da concepcao de que o professor mediador
teria, antes de tudo, de ser ele mesmo um leitor literario envolvido com praticas
sociais de leitura desse género. Baseados nisso, ouvimos professores e
pesquisadores que possuem um reconhecimento profissional e social como leitores
proficientes, para que pudéssemos identificar, em suas trajetérias pessoais, quais
foram os espacos de mediacéo e 0s sujeitos que participaram de forma consequente
dos seus processos de formag&o como leitores. Com essa intengédo, procuramos
analisar os diferentes espacos de mediacdo (familia, biblioteca e escola) a fim de
identificar como tém (ou ndo) cumprido esse papel e os efeitos que essas
mediacdes, ou a auséncia delas, trazem para o adulto leitor e para as suas praticas

formadoras de novos sujeitos leitores.



Evidenciamos a ideia de dialogismo presente nas teorias de Vigotsky e
Bakhtin, que, no nosso entender, ndo se restringe apenas as interlocucdes que
ocorrem no espaco escolar, mas assumindo essa no¢cdo como resultante de uma
interacdo dialégica, com a amplitude que lhe é caracteristica. Isso nos ajudou a
entender o desenvolvimento da capacidade leitora que, apesar de ser singular em
cada pessoa, ocorre sempre, de modo similar, no territério das relacdes sociais.

Do encontro com professores e pesquisadores que atuam diretamente com a
formacdo dos professores que tém a responsabilidade de ensinar a leitura desde as
séries iniciais do ensino fundamental, identificamos percursos variados e multiplos
espacos e situacbes de mediagdo. O que ficou evidente € que todos eles identificam
mediadores que contribuiram de forma definitiva em seu processo formativo,
possibilitando o seu interesse real pela leitura literaria. Para a maioria, ndo foi a
instituicdo escolar e nem um professor o elemento definidor de suas experiéncias
leitoras. Isso ocorreu fora da escola, em espacos domésticos ou em préticas sociais
que faziam parte da cultura familiar. Apesar disso, é interessante destacar que, de
acordo com os depoimentos colhidos junto a esses sujeitos, quando a familia néo foi
definitiva para a formagéao do leitor — por ndo possuir uma cultura plenamente letrada
—, a escola, o professor e a biblioteca foram decisivos para que iSSo ocorresse.

E possivel concluir que se a escola de hoje recebe um alunado muitas vezes
oriundo de espacos sociais onde a cultura letrada ndo é garantida, e, por
consequéncia, o texto literario ndo é socializado de forma cotidiana, cada vez mais
se faz necessaria a ampliagdo dos espacos escolares, principalmente a sala de aula
e a biblioteca, para que seja possivel que mediadores (professores e bibliotecarios)
realizem a tarefa que lhes cabe na formacéao e constituicdo de leitores literarios.

As pesquisadoras, ao se incluirem como sujeitos de pesquisa, puderam
identificar o quanto suas praticas de formacdo atuais estdo impregnadas das
experiéncias vivenciadas nos seus processos formativos e como sujeitos de

mediacdes, nem sempre intencionais, mas sempre consequentes.
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