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RESUMO

Este texto tem como objetivo discutir o tratamento oferecido a literatura
nos documentos oficiais brasileiros referentes a Educacdo do Campo e
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, com delimitacdo nos aspectos referentes
a formacéo de professores. Para consolidar essa intencéo foi realizada uma
analise dos documentos que orientam as duas modalidades de ensino
mencionadas. A andlise buscou identificar qual a orientagdo oficial para a
formacdo de professores quanto ao desenvolvimento da educacéo literaria na
educagdo basica, especificamente na educacdo do campo e na EJA,
respondendo a questdes como: existe alguma mencao a literatura na formacao
de professores para as especificidades das escolas? Qual a orientagéo
subjacente nesses documentos sobre a literatura? Os documentos curriculares
contemporaneos apresentam orientacdes que se voltam as especificidades da
EJA e Educacdo do Campo?
Palavras-chave: Literatura. Educagdo de Jovens e Adultos. Educacédo do
Campo. Formacéo de Professores.

ABSTRACT

This text aims to discuss the treatment offered literature in Brazilian official
documents relating to education field and Youth and Adult Education - EJA,
gated aspects relating to teacher training. To consolidate this intention a review
of documents that guide the two mentioned types of education was held. The
analysis sought to identify which official guidance for the training of teachers
and the development of literary education in basic education, especially in the
field education and adult education. Answering questions such as: is there any
mention of literature in teacher training to the specificities of the schools? What
is the underlying guidance in these documents about literature? Contemporary
curriculum documents provide guidance to turn the specifics of the EJA and
Rural Education?

Keywords: Literature. Youth and Adult Education. Rural Education. Teacher
training.



A formacéao de professores no Brasil: um processo em construcéo

A docéncia envolve um trabalho que tem as caracteristicas de
atividade reversivel, de pensamento complexo, investigativo e
de prética social, incluindo aspectos laborativo, intencional e
ético. E esse trabalho, nos mais diversos contextos histoérico-
culturais, deve encontrar subsidios no dominio critico e criativo
de conteddos historicamente acumulados nos campos da
didatica e do curriculo. E um trabalho dinamico que demanda
construcbes e reconstrucbes continuas do ato pedagogico,
implicando relacdes simultaneas de autonomia e dependéncia
reciproca entre ensino e aprendizagem. (OLIVEIRA, 2014, p.
23)

A revisao das Diretrizes Curriculares para Educacéo Basica publicadas
em 2013, pelo Ministério da Educacdo — MEC, atualiza as antigas diretrizes
curriculares para os diferentes niveis e modalidades da escolarizagéo no Brasil.
Essa atualizacéo se fez necessaria, a partir de 6 de fevereiro de 2006, quando
foi sancionada a Lei n°. 11.274, que instituiu o ensino fundamental de nove
anos de duracao com a incluséo das criangas de seis anos de idade. E ainda, a
partir da Lei 12.796, de 04 de abril de 2013, que torna obrigatéria e gratuita a
educacado basica dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Essa lei
também reafirma que a formacdo de professores para 0 magistério na
educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena.

Com relacdo aos cursos de graduacdo na modalidade licenciatura,
voltados para a formacdo de professores, temos varios documentos que
reformam do ponto de vista curricular esses cursos. Houve, no ambito das
licenciaturas, uma mudanca significativa de organizagcdo, o modelo 3+1 foi
extinto, conforme apresentacéo do Parecer 09/2001:

O processo de elaboracdo das propostas de diretrizes
curriculares para a graduagcdo, conduzido pela SESu,
consolidou a direcdo da formacdo para trés categorias de
carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a Licenciatura
ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade e
integralidade prépria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-
se em um projeto especifico. Isso exige a definicdo de
curriculos proprios da Licenciatura que nao se confundam com
0 Bacharelado ou com a antiga formacdo de professores que
ficou caracterizada como modelo “3+1". (Brasil, 2001, p. 6)



As diretrizes curriculares para formagcao de professores da educacao
bésica foram transformadas em Lei pela Resolucdo CNE/CP n° 01/2002. Essa
resolucdo foi alterada com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2005, entretanto a
alteracdo nao se refere ao curriculo.

Em 2006, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para os Cursos de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura, pela Resolucdo CNE/CP n°1/2006. As
Diretrizes apresentam as bases para organizacao do curso de Pedagogia, em
especial do seu curriculo. No ambito do estado de S&o Paulo ha uma
deliberacdo que fixa as Diretrizes Curriculares Complementares para a
Formacao de Docentes para a Educacdo Basica nos Cursos de Graduacao de
Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual, é a
Deliberagdo CEE N° 111/2012. Essa legislacdo gerou muita polémica no
ambito do estado de S&o Paulo e apds intensos debates, em junho de 2014, foi
aprovada e publicada a Deliberacdo do Conselho Estadual da Educacdo n°
126, que alterou varios itens da deliberacéo anterior.

As legislacbes de formacédo de professores citadas acima nao
mencionam especificamente a formagédo de professores para o magistério na
Educacdo do Campo (EC) e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas
existe por parte do Governo Federal uma afirmacdo destas modalidades de
educacgdo escolar como integrantes da educagdo basica no pais.

Esse fato é facilmente identificado no documento publicado em 2013
pelo Ministério da Educacéo, sob o titulo: Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica. Segundo o entdo Ministro da Educacéao, Aloizio Mercadante,

A Educacéo Basica de qualidade é um direito assegurado pela
Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Um dos fundamentos do projeto de Nagdo que
estamos construindo, a formacdo escolar é o alicerce
indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da
cidadania e 0 acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e
politicos. A educacdo deve proporcionar o desenvolvimento
humano na sua plenitude, em condicbes de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferencas.

Nesta publicacdo, estdo reunidas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica. Sdo estas
diretrizes que estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizagdo, a articulagdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagdégicas de
todas as redes de ensino brasileiras. (BRASIL, 2013, p. 4).



Esse documento é fruto de debates entre académicos, pesquisadores,
membros das diferentes instancias de governo, profissionais dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e comunidade. O objetivo foi oferecer subsidios
para a elaboracéo das propostas curriculares das redes municipais, estaduais e
federais, assim como das instituicbes privadas e comunitérias, garantindo o
padrdo de qualidade e o respeito a toda a diversidade cultural, étnica, social,
emocional e fisica.

E por isto que, além das Diretrizes Gerais para Educagio
Basica e das suas respectivas etapas, quais sejam, a
Educacdo Infantil, Fundamental e Média, também integram a
obra as diretrizes e respectivas resolucdes para a Educacéo no
Campo, a Educacéo Indigena, a Quilombola, para a Educacéo
Especial, para Jovens e Adultos em Situacdo de Privagdo de
Liberdade nos estabelecimentos penais e para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Além disso, aqui estédo
presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, a Educacdo Ambiental, a Educacédo em
Direitos Humanos e para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. (BRASIL, 2013, p. 4).

Neste artigo, nos propomos a discutir a educagdo do campo e a
educacdo de jovens e adultos, considerando as necessidades destas
modalidades de ensino e suas especificidades. O que temos encontrado em
termos de documentos e orientacdes para a formacdo de professores para
atuarem junto a esse publico especifico? No tocante a leitura e a literatura, que
consideramos como um elemento fundamental para a formacéao integral e
plena do sujeito, qual tem sido o trabalho desenvolvido? Qual o preparo dos
professores e o que os documentos propbem? Sdo essas questbes que
nortearam essa reflexao.

Assim, o0 objetivo deste texto é refletir sobre o lugar ocupado pela leitura
e literatura na educacdo do campo e na educacao de jovens e adultos.
Também, demonstrar como a leitura e a literatura podem contribuir para que 0s
educandos se tornem pessoas com uma Vvisdo alargada da sociedade e
possam viver em sociedade como homens e mulheres que pensam o mundo e
O criam.

O percurso de reflexdo que se materializou nesse texto teve inicio nas
questdes legais referentes a educacéao brasileira. Depois, uma reflexdo sobre a

educacgédo de jovens e adultos com relagédo a apropriacdo da leitura e literatura.



E uma discussao sobre a leitura e literatura na educacado campo, a partir dos
cadernos do programa de formacao de professores alfabetizadores do Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic).

As Diretrizes Curriculares Gerais para Educacdo Bas ica como foco na
Educacao do Campo e EJA

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica — DCNEB —
apresentam as orientacbes para a discussao, reflexdo e elaboracdo das
propostas curriculares das instituicbes de ensino nos diferentes niveis e
modalidade, considerando que

[...] o conjunto da Educacdo Béasica deve se constituir em um
processo organico, sequencial e articulado, que assegure a
crianca, ao adolescente, ao jovem e ao adulto de qualquer
condicdo e regido do Pais a formacdo comum para o pleno
exercicio da cidadania, oferecendo as condi¢cbes necessarias
para o seu desenvolvimento integral. Estas séo finalidades de
todas as etapas constitutivas da Educacdo Basica,
acrescentando-se 0s meios para que possa progredir no
mundo do trabalho e acessar a Educacdo Superior. S&o
referéncias conceituais e legais, bem como desafio para as
diferentes instancias responsaveis pela concepcédo, aprovacao
e execucdo das politicas educacionais. (BRASIL, 2013, p. 20)

As discussbes desenvolvidas com base nas DCNEB oferecem aos
educadores as referéncias tedricas e legais para construgcdo dos Projetos
Politicos Pedagodgicos — PPP. Esse documento é fundamental para que a

escola consolide sua autonomia, gestéo, proposta pedagdgica — elementos que
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constroem a qualidade. Entretanto, esse € um conceito importante nessa
discussdo, mas ndo serve qualquer conceito. A qualidade desejavel é a
gualidade social, e existe essa previsdo no documento das DCNEB:

A qualidade social da educacao brasileira € uma conquista a
ser construida de forma negociada, pois significa algo que se
concretiza a partir da qualidade da relacdo entre todos os
sujeitos que nela atuam direta e indiretamente. Significa
compreender que a educacdo é um processo de socializacao
da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam conhecimentos e valores. Socializar a cultura
inclui garantir a presenca dos sujeitos das aprendizagens na
escola. (BRASIL, 2013, p. 20)

A qualidade social da educacdo estd alicercada na cultura da
comunidade e envolve varias possibilidades de vida no planeta. Essa vida que



tem uma dimenséo pedagdgica e politica e sobretudo comprometida com um
projeto de sociedade, pois

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e
basilar, remete a uma determinada ideia de qualidade de vida
na sociedade e no planeta Terra. Inclui tanto a qualidade
pedagogica quanto a qualidade politica, uma vez que requer
compromisso com a permanéncia do estudante na escola, com
sucesso e valorizagdo dos profissionais da educacéo. (BRASIL,
2013, p. 20)

Assim, a concepcao de curriculo presente no documento € de curriculo
enquanto praticas culturais, sociais, politicas, pedagogicas, econdémicas entre
outras que sejam necessarias a vida em uma determinada sociedade e em um
determinado tempo, segundo Moreira e Candau (2007).

Dai entenderem que toda politica curricular € uma politica
cultural, pois o curriculo € fruto de uma selecéo e producao de
saberes: campo conflituoso de producéo de cultura, de embate
entre pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e
aprendizagem, formas de imaginar e perceber o0 mundo. Assim,
as politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e
praticas enquanto documentos escritos, mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em
multiplos espacos e por mdltiplas singularidades no corpo
social da educacao. (BRASIL, 2013, p. 24).

Neste cenario, os diferentes niveis e modalidades de ensino tém suas
especificidades contempladas no documento em questdo. Conforme ja foi
anunciado, esse trabalho se dedica a Educacdo do Campo e a Educacéo de
Jovens e Adultos. Nas DCNEB, a EJA é

[...] considerada como instancia em que o Brasil procura saldar
uma divida social que tem para com o cidaddo que nao
estudou na idade prépria. Destina-se, portanto, aos que se
situam na faixa etaria superior a considerada propria, no nivel
de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
(BRASIL, 2013, p. 40)

As diretrizes apresentam os parametros para desenvolvimento da EJA
no pais, defendendo as especificidades desta modalidade no atendimento ao
seu publico alvo, que como ja foi mencionado foi privado do acesso a escola ao
longo da histéria da sociedade brasileira. O curriculo na EJA deve

[...] pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de
tempo e espaco, para que seja(m): | — rompida a simetria com
0 ensino regular para criancas e adolescentes, de modo a
permitir percursos individualizados e conteudos significativos
para os jovens e adultos; Il — providos o suporte e a atencéo
individuais as diferentes necessidades dos estudantes no
processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;
Il — valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias



socializadoras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de
enriguecimento do percurso formativo dos estudantes; IV —
desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho; V
— promovida a motivacdo e a orientacdo permanente dos
estudantes, visando maior participacdo nas aulas e seu melhor
aproveitamento e  desempenho; VI —  realizada,
sistematicamente, a formagdo continuada, destinada,
especificamente, aos educadores de jovens e adultos.
(BRASIL, 2013, p. 72)

Assim como o0s jovens e adultos tém suas necessidades escolares
comtempladas pelas DCNEB, outro grupo especifico tem conquistado as
garantias das suas especificidades educacionais: trata-se do publico da
educacgdo do campo. Os sujeitos da educagdo do campo, em contraposi¢ao a
antiga concepcdo de educacao rural, lutam para manter a escola no campo,
favorecendo a construcdo e/ou afirmacéo identitaria, com a manutencdo da
populacao no territério camponés. Mesmo que as DCNEB abordem a EC como
um todo, ndo é! Existem varias vertentes de educacdo do campo, mas, sem
davida, a mais significativa em funcdo da organizacéo interna do movimento é
a educacao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Por
iSso nunca € demais reforcar que

As propostas pedagogicas das escolas do campo devem
contemplar a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracdo e etnia. Formas de organizacdo e metodologias
pertinentes a realidade do campo devem, nesse sentido, ter
acolhida. Assim, a pedagogia da terra busca um trabalho
pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade,
para que se possa assegurar a preservacdo da vida das futuras

geracdes. (BRASIL, 2013, p. 45)
Os principios dos trabalhadores do campo séo a base para a formulacéo
do curriculo. Os tempos e espacos sao uma referéncia importante nesse
trabalho atendendo as seguintes especificidades na acao pedagogica:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; 1l —
organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climéticas; Ill — adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural. (BRASIL, 2013, p. 73)

Diante da discussdo em tela, tanto as questdes referentes a formacdo de
professores e as diretrizes curriculares nacionais defendem que as especificidades
das modalidades discutidas aqui sejam respeitadas. Para além do respeito as

especificidades, apresenta-se nesse momento outra referéncia para analise: trata-se



da questdo que envolve a leitura e literatura na formacdo de professores e nas

propostas curriculares da EJA e da EC.

A leitura e a literatura na Educacdo de Jovens e Ad ultos: do cordel ao
erudito

Ensinar a ler e aprender a ler na educacéo de jovens e adultos, EJA,
ainda sdo assuntos deveras polémicos. E fato que alguns professores ainda
relutam a ideia de que sejam veiculados na sala de aula textos tidos como
complexos e que escapam ao padrdo usual de sua proposta de atuacéo
pedagogica.

Esta forma de conceber o trabalho com a leitura na EJA, marcada pelos
resquicios da didatica da aprendizagem por associa¢cdo de modelos, contrasta
com o discurso pedagoégico bastante difundido de que o contetdo escolar deva
conduzir ou ao menos contribuir para a emancipacdo dos sujeitos, volte-se
para o desenvolvimento da consciéncia critica, propicie emocdo ao ler e
encaminhe o processo educativo pautado por relacdes dialogicas.

Como pensar a dialogia se o que a escola mais pratica € o monélogo?
De fato, escolarizar jovens e adultos ndo deve se resumir a tratar de conteudos
intelectuais, mas envolve trabalho necessario com valores, artefatos culturais e
profundo sentimento de respeito pelas diversas formas de ser, pensar, agir e
estar no mundo:

Considero fundamental conhecer as praticas de leitura — ndo
s6é as que cumprem um papel informativo e utilitario, mas
também aquelas que provocam prazer — que o0s alunos
experimentam cotidianamente, sobretudo fora da escola. Pode
ser que eles ndo gostem de ler a parte de politica do jornal,
mas se deleitem com as de esporte ou a policial. Quem sabe
nao conhecam nenhuma obra pertencente aos consagrados
canones literarios, mas sejam compositores de rap.

E preciso conhecer os gostos e os habitos dos alunos, mesmo
gue ndo sejam exatamente 0S Nnossos nem considerados
verdadeiramente literarios ou portadores de “boas” mensagens.
Essas praticas ja vivenciadas podem ser um ponto de partida
para a diversificagdo, o contato com um numero cada vez
maior de textos, o conhecimento de outros géneros, de outros
objetos de leitura. (GALVAO, 2005, p. 280, grifos e aspas no
original).

A citacdo € longa, mas esclarecedora. Situa bem, a nosso ver, 0
problema didatico em discussdo também porque € parte constituinte de raros
documentos oficiais que discutem a educacéo literaria no ambito da EJA, um



campo de reflexdo que se amplia, mas que ainda expde marcas distintivas de
exclusdo que extrapolam os muros das escolas e continuam a desnudar a
necessidade de urgentes reformas multiestruturais na sociedade brasileira em
transformacado, na qual atores sociais outrora invisiveis exigem a voz e ainda
esperam a vez.

Partimos, entdo, do pressuposto de que se a leitura na EJA é
considerada uma questdo pedagogica, inegavel também o € que a escola trata
a leitura apenas como um instrumento Util ao aprendizado, praticamente
desconsiderando sua funcao ludica e interativa.

Estudos como os desenvolvidos por Marinho (1992) e Ribeiro (1999)
indicam que os sujeitos da EJA, ao iniciar ou retomar a trajetoria da
escolarizacdo, ja construiram, ainda que nao alfabetizados, formas
interessantes de se relacionar com as demandas sociais de leitura e de escrita,
por apropriacdo que se da nas diversas instancias da vida cultural nas quais se
envolvem.

O propalado desejo de desenvolvimento social exige dos agentes
educacionais capacidade de discernimento para descobrir e potencializar
conhecimentos e aprendizagens de natureza global e permanente, fatores
essenciais para a transformacdo educacional imposta pelas transformacoes
globais. E certo que o advento da economia de mercado global incorpora
progressivamente novas tecnologias e novas formas de gestdo, o que impde
outras exigéncias de conhecimento escolar por parte dos trabalhadores. A
sociedade global marca, define, delimita e impde ndo apenas as formas de
acesso aos bens culturais, mas o proprio conteudo deles. Entéo, é fato, porém,
que ndo € apenas o trabalho ou, mais precisamente, as relacdes sociais de
producdo que motivam jovens ou adultos a buscar escolarizacao.

Nesse modo de pensar, as praticas letradas sao geradas por processos
sociais amplos de maneira a confirmar ou néo valores, tradicdes e formas de
legados culturais e de empoderamento presentes nos contextos sociais e
politicos.

No caso da EJA, o conceito de préaticas de letramento impde uma séria
reflexdo sobre conhecimentos, valores e habilidades postas no contexto de
praticas de leitura e de escrita desenvolvidas por jovens e adultos pouco ou

nao escolarizados.



Conforme Arroyo (2005), o debate sobre os limites e possibilidades de
uma acgao educativa criativa, interdisciplinar e voltada para a valorizagdo da
condicdo humana na EJA impbe séria reflexdo sobre os sujeitos de
aprendizagem dessa dimensdo da educacado brasileira, o que exige, por
extensdo, a producdo de conhecimentos sobre as experiéncias docentes e o
estabelecimento de uma relagdo dialdgica entre os educadores, de modo a
considerar algumas situacdes reveladoras de que,

Para muitos professores, as investigacdes que vieram das
vidas dos jovens e adultos sdo uma nova luminosidade para
rever os conhecimentos escolares. Apostam que novas formas
de garantir o direito ao conhecimento sdo possiveis quando os
educandos sdo jovens e adultos que, em suas trajetérias,
carregam interrogacdes existenciais sobre a vida, o trabalho, a
natureza, a ordem-desordem social, sobre sua identidade, sua
cultura, sua histéria e sua memoria, sobre a dor, o0 medo, o
presente e o0 passado. Sobre a condicdo humana.
Interrogacfes que estdo chegando a docéncia, aos curriculos,
a pedagogia. Quando o dialogo é com percursos humanos tao
trancados de jovens-adultos populares, essas interrogacdes
podem se tornar mais prementes. Exigem resposta. (ARROYO,
2005, p. 39).

Contraditoriamente, embora crie em progressao significativa demandas
e necessidades de naturezas diversas, a sociedade contemporanea desnuda
um processo desigual de acesso aos bens culturais produzidos. Nesse
contexto, o analfabetismo ainda se destaca como o principal fator de excluséo
social, apesar dos esforcos, 0s quais reconhecemos, para a sua superacéo. E
que, no bojo da divida social do analfabetismo, constata-se paralelamente a
negacéao de outros direitos fundamentais: sobrevivéncia digna, pleno emprego,
saude, moradia, lazer, acesso a bens culturais, etc.

Por certo, o texto literario aborda um tipo de conhecimento particular que
nao tem as mesmas caracteristicas do conhecimento produzido pelo trabalho
cientifico. No entanto, a atividade literaria também possibilita o resgate da
realidade, estabelecendo-se como instancia, simultaneamente, de
representacao e de analise.

Soares (2003) ensina que o conceito de letramento surgiu no Brasil a
partir da necessidade de se denominar o fendmeno que se concretiza pelo
conjunto de praticas sociais de leitura e escrita. Sob este ponto de vista, 0

letramento resulta da acao de ensinar ou aprender a ler e escrever, ou seja, € a



condicdo que adquire um grupo social ou um individuo em decorréncia do
processo de apropriacao de leitura e de escrita.

E a atividade de leitura enquanto uma atividade de producio que nos
interessa pensar como tema da sala de aula, o que ainda ndo é consenso na
EJA, posto que ainda notamos quem se concentre em comunicar alguns
resultados sob a forma de comunicagédo de técnicas isoladas de producédo de
textos. Mas como produzir textos se a atividade de leitura € relegada ao
segundo plano, e raramente nos deparamos com a leitura de textos literarios
na EJA? Ler e escrever ndo sdo coisas dicotdmicas. Nesse caso,
desconsidera-se a necessidade de pensar numa génese escolar que conduza
os educandos a uma acao de reconstrucdo de ideias matematicas.

Bakhtin (1986) considera que o locutor serve-se da lingua para as suas
necessidades enunciativas concretas, ou seja, para o locutor a construcao da
lingua esta orientada no sentido da enunciacdo da fala. Vale dizer,
necessitamos da lingua para o exercicio da linguagem, e da linguagem, para a
existéncia da interacdo social. Na base desse pensamento, o dialogismo € o
principio constitutivo da linguagem, isto €, interagindo através da linguagem os
sujeitos organizam e sistematizam seus conhecimentos de modo que toda
atividade cognoscitiva ao atingir a sua maturidade se expressa por meio da
linguagem (escrita ou falada). Vale dizer, a atividade de conhecer também &
determinada pelo mundo exterior.

A teoria historico-cultural ja estabeleceu que o signo mediatiza nao
apenas o pensamento, mas o proprio processo social humano. Isso inclui, entre
0s signos, a linguagem, os sistemas de contagem, os esquemas, diagramas,
0s mapas, 0s desenhos, os sistemas simbolicos algébricos, as técnicas
mnemonicas e todo tipo de signos convencionais. A ideia basica é que, ao
emprega-los, o homem modifica as suas proprias funcdes psiquicas superiores.

Partimos do pressuposto de que a atividade da qual o pensamento
emerge € sempre heterogénea, o que implica que o pensamento € sempre
heterogéneo, independentemente da cultura ou da época, fato ha muito tempo
reconhecido nas ditas ciéncias da cultura, mas que ndo tem sido considerado,
como deveria, na conduta escolar relativamente a aprendizagem da leitura.
Considerar que uma atividade envolve, engendra ou determina um tipo

especifico de pensamento significa adotar uma abordagem desenvolvimental e



investigar o potencial mediacional da linguagem oral ou escrita, como
instrumento, ou seja, explicitar o modo como os sistemas simbalicos, ao serem
apropriados, interage com os sistemas ja desenvolvidos e quais sdo 0s papéis
desempenhados.

Estabelecendo a distingdo entre conceitos espontaneos, desenvolvidos
por contatos com fatos e situagdes da sua acdo cotidiana, dos quais 0 sujeito
nao tem, por vezes, consciéncia, e 0s conceitos cientificos, sistematizados e
transmitidos intencionalmente, em geral, na situacéo escolar, as investigactes
de Vygotsky e colaboradores atribuem papel decisivo para a agao do professor,
ou do parceiro mais experiente, considerando que a aprendizagem mediante
demonstracdes pressupde reconstituicdo de um modelo dado socialmente, ndo
por imitacdo pura e simples, mas por uma acdo que supbe uma
experimentacéo construtiva, impondo transformacdes ao modelo, em processo
que resulta na internalizacéo de sua compreensao.

Parece consenso que 0 espaco social da sala de aula de EJA deve
configurar-se como condicdo para a producdo de conhecimento. Assim, o
objetivo principal da atividade de leitura é conduzir o sujeito a transcender o
gue é imediatamente sensivel.

E a partir da leitura do texto literario que o leitor pode organizar melhor o
conhecimento de si mesmo e do mundo que o rodeia. Ao proceder-se a leitura
e a conversa sobre o texto literario pode-se lograr a conducdo do aluno a
percepc¢ao das diferentes abordagens e relagées que podem ser estabelecidas
entre as diferentes areas de conhecimento.

O desafio que se coloca aos docentes da EJA bem como aos demais
professores € a compreensdo e a difusdo do texto literario na sala de aula
como conteudos gramaticais, ou seja, pontuacdo, ortografia, morfologia,
sintaxe ou figuras de linguagem podem ser abordadas como recursos de
interpretacdo do texto literario. Por certo, a palavra valorizada esteticamente
pode levar o educando a percebé-la e concebé-la como producdo humana,
situando-a como uma das muitas possibilidades de uso da lingua materna e
suas potencialidades para aperfeicoamento do seu senso estético.

Num sentido, a oralidade permite expressar e interpretar o que se V€,

ouve ou se |é de forma aproximada ou precisa. Noutro, os elos de pensamento



tedrico, no sentido dado pelo constructo teérico de Vygotsky, apoiam-se na
lingua materna, na sua organizagao sintatica e em seu poder dedutivo.

O estabelecimento de uma relacdo dialogica na sala de aula da
educacado de jovens e adultos deve partir do pressuposto de que nao basta a
reproducdo mecanica dos procedimentos escolares e nem a paciéncia para
explicar novamente se usarmos oS mesmos recursos didaticos e argumentos
cientificos. E fundamental que os educandos sejam envolvidos num processo
de ressignificacdo dos conceitos, estabelecendo ligacdes entre o sentido e o
significado dos conceitos, tenham dominio sobre eles e que possam relaciona-
los com aqueles que juntamente com seus colegas utilizam nas atividades néo
escolares.

Mais do que perseguir 0s objetivos de escolarizacédo formal de jovens e
adultos, investindo na formacdo de educadores e buscando apontar subsidios
para o encaminhamento de politicas publicas para essa area do conhecimento,
uma proposta de educacado de jovens e adultos no contexto da transformacao
social deve se voltar para o estabelecimento de vinculos mais estreitos com a
atividade cultural de grupos sociais marginalizados, considerar as suas
manifesta¢des culturais de modo a conduzi-los a erudigédo, que € o sonho de
todo professor.

Assim, cumpre considerar os programas de EJA como uma grande
pesquisa empirica para interpretacdo dos condicionantes historico-culturais da
acao pedagogica em EJA que, para muito além de uma questéo técnica, é uma
questao politica. Consideramos que uma acao em EJA, comprometida com a
construcdo do pensamento autbnomo, ndo pode, de forma incoerente, priorizar,
nas seéries iniciais, especialmente, o trabalho com a reproducdo, sem
compreensao, de textos, de copias, enfim. De um lado, perde-se a
possibilidade de explorar no processo de alfabetizagdo a riqueza simbolica que
0S sujeitos vivenciam até mesmo ao sair para as ruas; de outro lado, quando a
escola insere o adulto no contexto simbdlico da ciéncia, por vezes, procede
como que partindo do nada e peca novamente pela repeticdo de simbolos
destituidos de significado, desconsiderando a possibilidade de se pensar a
producdo de textos em qualquer area do conhecimento, ou seja, de pensar a

ciéncia como componente de alfabetizacao.



O conhecimento cientifico ndo se consolida como um rol de ideias
prontas a ser memorizado. Um processo significativo de ensino da ciéncia deve
conduzir os alunos da EJA a exploracdo de uma variedade de ideias e de
estabelecimento de relacbes entre conceitos de modo a incorporar 0S
contextos do mundo real, as experiéncias e o modo natural de envolvimento
para o desenvolvimento das noc¢les cientificas com vistas a aquisicdo de
diferentes formas de percepcao da realidade. Mas ainda é preciso avanc¢ar no
sentido de conduzir os educandos a perceberem a evolugcdo das ideias
cientificas, ampliando a compreensao que delas se tem.

Para além das dimensdes cientifica e tecnolégica, o conhecimento se
consolida como componente da cultura geral do cidaddo que pode ser
observada na linguagem corrente, no ambiente de trabalho, na imprensa, nas
leis, na propaganda, nos jogos, nas brincadeiras e em muitas outras situacoes
do cotidiano. Resumidamente, a discusséo sobre o problema da construcao de
conhecimento na EJA deve considerar como teses centrais da acdo na
situacdo de ensino e de aprendizagem as perspectivas de desenvolvimento
dos seguintes comportamentos leitores:

a) Compartilhar com os ouvintes e leitores de obras literarias os efeitos que os
textos produzem.

b) Confrontar interpretacdes e pontos de vistas sobre textos literarios.

c) Relacionar os textos lidos ou ouvidos com outros conhecidos.

d) Observar a beleza de certos fragmentos de um texto literario.

e) Recordar os ultimos acontecimentos narrados de uma obra literéaria,
podendo inclusive reler alguns paragrafos se julgar conveniente.

f) Comparar personagens de uma obra literaria com outros personagens,
outras versoes, outros textos do género, outros autores, etc.

Concluindo, o texto literario pode ser considerado tanto como elemento
de pratica social como modalidade de conhecimento, isto é, enquanto pratica
social se apresenta como atividade humana voltada a transformar a realidade
mediante a relagdo entre o homem e o mundo. Enquanto modalidade de
conhecimento, permite a ampliagdo dos horizontes da constituicdo da
subjetividade e do ser social.

Por isso, mais do que nunca o0 educando da EJA precisa dele se

beneficiar para confrontar e compreender o contexto de sua origem.



A Educacado do Campo: dilemas para a formagéao de pro  fessores

A Educacdo do Campo comecou a ser alvo das preocupacbes dos
técnicos do Ministério da Educacdo (MEC) e legisladores do Brasil
recentemente. Esse novo cendrio para a Educacao do Campo foi produzido por
meio de muitas lutas, principalmente por parte do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), mas essa modalidade de ensino
abrange populacdes de varias realidades, como dos

[...] espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a prépria producdo das condicBes da existéncia
social e com as realizagGes da sociedade humana. (BRASIL,
2001, p. 1)

Assim, mesmo o MST sendo um dos movimentos mais atuantes no
processo de elaboracdo das Diretrizes para Educacdo do Campo no Brasil, ndo
é adequado confundir as diretrizes como orientacbes especificas para a
educacdo do movimento. ISSo ocorreu, pois

[...] j& nos primérdios do MST — 1975-1985, iniciado no Rio
Grande do Sul, surgiu o setor de educacdo formalizado no
Primeiro Encontro Nacional de Educacdo (S&o Mateus -
Espirito Santo). Foi proposta uma educacdo dirigida ao
trabalho e, em 1996, o movimento social recebeu premiacdo do
UNICEF pelo seu programa de alfabetizacdo no Rio Grande do
Sul.

A escola de assentamento idealizada pelo MST propbe
algumas acoes significativas:

* professores simpatizantes da reforma agraria;

» conteudos incluindo a histéria do MST;

* livros contendo a experiéncia dos sem-terra; e

srelacéo professor-aluno  como uma relagdo de
companheirismo. (BRASIL, 2007, p. 289).

Como o MST ja possuia 0 seu setor de educacdo organizado, tinha
bandeiras de luta bem definidas e, por isso, participaram com propriedade das
discussbes de elaboracdo da concep¢do de educacdo do campo, mas
reforcamos que as diretrizes devem contemplar todas as realidades de
educacao fora do ambiente urbano. Como ja foi mencionado,

A preocupacdo com a Educacdo do Campo € recente no Brasil,
embora o Pais tenha tido origem e predominancia agraria em
boa parte de sua historia. Por isso, as politicas publicas de
educacao, quando chegaram ao campo, apresentaram-se com



conceitos urbanocéntricos: a escola rural nada mais foi do que
a extensdo no campo da escola urbana, quanto aos curriculos,
aos professores, a supervisao (BRASIL, 2007, p. 288).

E justamente contra esses conceitos urbanocéntricos que 0s
representantes destes segmentos educacionais lutam, pois a educacdo do

campo deve respeitar as identidades e culturas.

7

A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por
essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, p. 282).

Essa € uma questdo importante para a discussao, pois as realidades
nao urbanas deste pais sdo muitas e muitas sao as identidades e culturas a
serem respeitadas. S&o muitos sujeitos com diferentes origens identitarias para
serem formados para o exercicio pleno da cidadania. Nesse momento caberia
uma discussdo sobre o que é cidadania para esses grupos. Os documentos
agui analisados ndo deixam claro o conceito de cidadania que os fundamentou.
E possivel inferir que a base da cidadania para essa populacdo é a
permanéncia com qualidade e dignidade no campo, pois

Y

Uma politica publica adequada a Educacdo do Campo
necessita, desde logo, da adocdo de ac¢Oes conjuntas de
colaboracdo e cooperacdo entre as trés esferas do Poder
Publico — Unido, Estados (mais o Distrito Federal) e Municipios,
com a finalidade de se expandir a oferta de Educacdo Basica
que viabilize a permanéncia das populagées rurais no campo.
N&o se trata, € claro, da ideia errbnea de pretender fixar o
homem rural no campo, uma vez que o processo educativo
deve criar oportunidades de desenvolvimento e realizacdo
pessoais e sociais; trata-se, entretanto, de trabalhar sobre as
demandas e necessidades de melhoria sob varios aspectos:
acesso, permanéncia, organizacdo e funcionamento das
escolas rurais, propostas pedagdgicas inovadoras e
apropriadas, transporte, reflexdo e aperfeicoamento das
classes multisseriadas, enfim, construir uma Politica Nacional
de Educacdo do Campo (BRASIL, 2007, p. 288).

Essa construcdo nao é tarefa simples, uma vez que a realidade caicara
é diferente do contexto quilombola, que é diferente da vida camponesa e assim
por diante. Além do territério, a cultura e a identidade destes grupos sdo

distintas e devem ser respeitadas nas praticas escolares. E isso que a



diretrizes para educagdo do campo apregoam, mas muitas pessoas nao tém
essa clareza.

Outro elemento essencial para a construgcdo de uma educacdo do
campo é que

A mudanca na educacdo vem pela comunidade e n&o pela
escola. E a comunidade a Unica capaz de exigir uma
transformacéo real do jeito de ensinar do professor. Num
acampamento ou assentamento, todos os conflitos envolvidos
na questdo da luta pela terra precisam ser trabalhados pela
escola. Nao tem como o professor fugir disso... (CALDART;
SCHWAAB, 1990, p. 13).

A Escola do Campo busca romper com uma cultura escolar que exclui.
Como aponta Freitas (1995, p. 24),

A escola em nossa sociedade estd associada, como ja
dissemos, a exclusdo e a formacéo para a subordinagdo. Sem
gue haja resisténcia a esta vocacgdo, ela se cumpre. [...]. Ha
uma dimensao de poder no interior da escola que precisa ser
incluida nas preocupagdes formativas da escola como
exercicio de auto-organizacao critico.

A escola que exclui estd pautada em “[...] um saber organizado, das
elites, daqueles grupos que detém a posse de um determinado saber. O saber
organizado, como parte da heranca cultural [...]"” (RODRIGUES, 1984, p. 16).
Entretanto ndo € esse saber que os professores do campo priorizam. Eles
compreendem que

[...] a pratica educativa, e especialmente o0s objetivos e
conteudos do ensino e o trabalho docente estdo determinados
por fins e exigéncias sociais, politicas e ideol6gicas. Com
efeito, a pratica educativa que ocorre em varias instancias da
sociedade — assim como 0s acontecimentos da vida cotidiana,
os fatos politicos e econbmicos, etc. — € determinada por
valores, normas e particularidades da estrutura social a que
estd subordinada. [...] este fato é fundamental para se
compreender que a organizacdo da sociedade, a existéncia
das classes sociais, 0 papel da educacéo estdo implicados nas
formas que as relagbes sociais vao assumindo pela acédo
prética concreta dos homens. (LIBANEO, 1990, p. 18)

Assim, a escola assume um escopo vital para a reprodugdo do
movimento, da cultura, da identidade dos grupos sociais. Passaremos a alguns
aprontamentos referentes a esta proposta identitaria que estd sendo
contemplada em algumas politicas e programas educacionais mais recentes e

em desenvolvimento.



Alguns programas governamentais reconhecem as especificidades da
EC, como o Programa de formagédo de professores alfabetizadores do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic. Esse programa, que vem
sendo desenvolvido desde 2013, apresentou no primeiro ano oito cadernos de
formacao especificos para EC, propondo atividades de alfabetizagédo e leitura
adequadas a realidade camponesa. Essa acdo foi complementada por outros
programas, como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que teve uma
variacdo criada pela Resolucdo n° 40, de 26 de julho de 2011, o Programa
Nacional do Livro Didatico — Campo. “Entende-se, assim, a importancia de
consolidar um programa nacional de distribuicdo de livro didatico adequado as
escolas do campo, para melhor atendimento as necessidades educacionais de
publicos especificos” (LEAL; LIMA; SILVA, 2012, p. 40).

O PNDL — Obras complementares, o Programa Nacional da Biblioteca
da Escola (PNBE), o Programa Nacional do Livro Didatico — Dicionarios (PNLD
— Dicionarios), o Programa Nacional Biblioteca Escolar — professor, Colecao
Explorando o Ensino e os jogos de alfabetizacdo também foram enviados as
escolas do campo cadastradas no Censo Escolar, mas nesses casos 0S
materiais enviados as escolas camponesas foram 0os mesmos enviados para as

outras escolas.

Existe, desde 2003, o Programa de Bibliotecas Rurais — Arcas das
Letras. Esse programa foi criado na Secretaria de Reordenamento Agrario do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) com o objetivo de

[...] incentivar a leitura no meio rural, implantar bibliotecas e
formar agentes de leitura nos assentamentos da reforma
agraria, associacbes de crédito fundiario, colénias de
pescadores, comunidades ribeirinhas, quilombolas, indigenas e
comunidades de agricultura familiar. (LEAL; LIMA; SILVA,
2012, p. 48).

As Arcas das Letras integram o Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL), coordenado pelo MEC, mas

[...] retne uma ampla rede de parcerias, formada por 6rgédos
publicos de varias é&reas e esferas, instituicbes nao
governamentais, movimentos sociais e sindicais, escolas,
editoras, livreiros, artistas, intelectuais, escritores e a
populagédo urbana em geral, que contribui para a chegada das
bibliotecas a todos os cantos rurais do pais. (LEAL; LIMA;
SILVA, 2012, p. 48).



Os titulos disponibilizados as bibliotecas rurais por meio deste programa

[...] contemplam obras da literatura brasileira e estrangeiras
para crianca, jovens e adultos, livros didaticos para pesquisa
escolar e livros técnicos e especializados nas éareas de
interesse da comunidade para desenvolver seus projetos
produtivos, educacionais, culturais e de apoio ao exercicio da
cidadania. (LEAL; LIMA; SILVA, 2012, p. 48).

Os livros sao tratados, ou seja, sdo selecionados, classificados, por
cores, etiquetados. Incialmente foram 200 livros e colecdes de historias em
quadrinhos e gibis. Esse é um programa importante para favorecer a formacao
do leitor no ambiental camponés, pois 0 homem e a mulher do campo podem e
devem ter acesso a literatura, uma vez que é direito de todos os cidadaos e
cidadas ter acesso ao conteudo historicamente acumulado pela humanidade.

Vale refletir que trabalhar com leitura e literatura na escola do campo
nao pode se restringir aos livros com tematicas bucdlicas, pois os habitantes da
zona rural tém o direito de acesso a cultura geral. E preciso tomar cuidado para
nao limitar a visdo de mundo das pessoas em nome de um respeito as
identidades e diversidades.

Por causa dessa diversidade o professor das escolas do
campo pode pensar sobre o que os estudantes precisam ler e
compreender para fortalecer a consciéncia dos direitos,
deveres e desafios da vida contemporénea e como que essas
leituras podem ser usadas nas salas de aula das turmas de
alfabetizagdo. Lembramos que a escolha do género deve ter
objetivos claros, assim, diante das demandas por respeito as
diferentes e reconhecimento das identidades, que leituras sédo
pertinentes para os estudantes das escolas do campo?
(TAVARES; PESSOA, 2012, p. 34)

Para dar conta de responder a essa questao é importante ter em mente que a

escolha deve ser com base nos sujeitos. O trabalho com a leitura e a literatura na EC
deve respeitar as identidades e a diversidade, sem permanecer nelas limitadas.
Assim, o professor da educacdo no campo ira trabalhar com a leitura e a
literatura sempre partindo da realidade campestre, mas ndo pode permanecer
nela, para garantir a ampliacéo da visdo de mundo dos alunos e permitindo que

tenham os subsidios necessarios para uma pratica social emancipada.

A guisa de conclusdo
A formacéao do leitor literario na EJA e na Educacdo de Campo € a base

para a formacdo da pessoa humana de maneira integral, permitindo uma



ampliacdo da visdo de mundo e o empoderamento do individuo para o
exercicio da prética social.

Existe atualmente um arcabouco legal que ampara a formacédo de
professores para essas realidades especificas e para o atendimento as
diferentes diversidades, mas nem sempre a existéncia de uma legislacéo
garante a qualidade da pratica social realizada.

Principalmente nas duas realidades analisadas nesse texto, a leitura
literaria pode se constituir em um recurso de constru¢cdo de uma acao

pedagdgica comprometida com a formacdao integral do sujeito.
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