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Resumo: Sob a perspectiva da Aprendizagem Dialdgica e das Comunidades de Aprendizagem,
este artigo vem demonstrar uma investigacdo de mestrado desenvolvida para demonstrar como a
Leitura Dial6gica da Tertulia Literaria Dialdgica e da Biblioteca Tutorada de Portugués, duas
Atuacdes Educativas de Exito, potencializa a aprendizagem da leitura na Educacio de Jovens e
Adultos. Para tanto, foram utilizadas gravacdes de atividades de Tertllias Literarias Dialdgicas e
de Bibliotecas Tutoradas de Portugués, além de Relatos Comunicativos de seis participantes,
dentre eles professores e alunos, como coletas de dados. Ademais, a investigacdo foi realizada sob
0s parametros qualitativos da Metodologia Comunicativa numa escola municipal de XXX,
transformada em Comunidade de Aprendizagem em 2012. Os resultados foram favoraveis na
dimensdo instrumental e na convivéncia social. Nesse ambito, citamos como exemplos o
desenvolvimento da interpretacdo textual, de elementos gramaticais, bem como o
desenvolvimento do respeito e do dialogo igualitario entre os envolvidos nas atividades.

Palavras-chave: Leitura Dialdgica. Atuaces Educativas de Exito. Educacio de Jovens e Adultos.

Abstract: From the perspective of Dialogical Learning and Learning Communities, this article
demonstrates a master's research developed to demonstrate how the Dialogical Reading of the
Dialogical Literary Seminary and the Portuguese Tutored Library, two Successful Educational
Actions, enhances the learning of reading in the Youth and Adult Education. For this purpose,
recordings of activities of Dialogue Literary Seminars and Portuguese Tutored Libraries were
used, as well as Communicative Reports of six participants, among them teachers and students, as
data collections. In addition, the research was carried out under the qualitative parameters of the
Communicative Methodology in a municipal school in XXX, transformed into a Learning
Community in 2012. The results were favorable in the instrumental dimension and in social
coexistence. In this context, we cite as examples the development of textual interpretation,
grammatical elements, as well as the development of respect and egalitarian dialogue among those
involved in the activities.
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A histdria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada pela condigdo de ensino secundario
— uma vez que a educacdo de criancas € a prioritaria — e pela caracteristica compensatoria, pois
aqueles que ndo estudaram na idade adequada, a principal funcdo da educacédo € a alfabetizagdo
(Di Pierro e Haddad, 2015; Franzi et al., 2009), como se 0 objetivo da escola ndo fosse o
desenvolvimento de habilidades e competéncias em um sentido muito mais amplo.

Para explicarmos o que entendemos como “desenvolvimento de habilidades e competéncias em
um sentido muito mais amplo”, como mencionamos anteriormente, assumimos como parametro o
conceito de habilidade como os saberes especificos (ler, escrever, calcular...) tipicamente escolares
e 0 conceito de competéncia como a capacidade de se colocar em prética as habilidades adquiridas
de modo a saber resolver as situacdes existentes no cotidiano (Perrenoud, 1999).

Assim, como o objeto de estudo da pesquisa foi a leitura, € importante ressaltar que o ensino desta
é, comumente, tratado sob os pontos de vista difundidos pelos tedricos das concepg¢des formalistas
e estruturalistas. Isto é, entendida como algo em si mesma, a obra estudada ndo deve sofrer
influéncias do leitor, ela deve ser analisada sob seus aspectos linguisticos e estruturais,
privilegiando, desse modo, a interpretacdo daqueles que possuem acesso a esses tipos de
conhecimentos, ou seja, dos académicos.

No entanto, de acordo com Paulo Freire e Macedo (1990), compreende-se que, como a leitura €
uma habilidade essencial para a atuacdo do ser humano na sociedade, pois ela possibilita,
juntamente com a escrita, auxilios para a apropriacdo do mundo pelo sujeito, ela ndo deve ser algo
distante, mas algo que “converse” com o leitor e que o leitor “converse” com ela.

E com vistas a um ensino da leitura pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias,
que potencialize a capacidade de reflexdo e atuacdo do educando, bem como de um ensino da
leitura que valorize a capacidade interpretativa de todos, que temos trabalhado com a Teoria da
Aprendizagem Dial6gica, dado que esta € uma perspectiva de ensino que visa a inclusdo e a
méaxima aprendizagem para todos e todas.

Porém, para compreendermos primeiro a importancia da Teoria Dialdgica no contexto da EJA
atual, é fundamental discorrermos sobre aspectos do ambito sociolégico e educacional que
permearam 0s pensamentos das ciéncias sociais e da pedagogica nos ultimos tempos.

De acordo com Flecha, Gomez e Puigvert (2001), no inicio do século XX, as teorias
Funcionalistas e Estruturalistas dominavam o ambito dos estudos sociolégicos com uma

concepcao objetiva da realidade, em que o sistema ou as estruturas movimentam a sociedade. Sob
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essa perspectiva, o individuo ndo possui capacidade de transformar a realidade a qual ele esta
exposto.

Em resposta a essa visdo extremamente objetiva da realidade vieram a etnometodologia e o
construtivismo, que, ao contrario do Funcionalismo e do Estruturalismo, assumem uma Visao
subjetivista da realidade ao considerarem o individuo como o responsével pela criagdo do mundo
externo (Flecha et al., 2001).

Contudo, apesar das posicOes radicais das teorias expostas acima, elas foram essenciais para o
desenvolvimento de novas percep¢des nas ciéncias sociais.

Flecha, Gomez e Puigvert (2001) afirmam, ainda, que na década de 1960/1970, comegou a surgir
mudangas socioculturais que terminaram por gerar uma crise na sociologia devido ao fato de as
teorias até entdo vigentes ndo conseguirem explicar tais acontecimentos em ascensao no momento.
Com a globalizacdo e o desenvolvimento da tecnologia, as relacbes de poder comecaram a ganhar
novas formas e os individuos passaram a questionar mais essas relacfes e as suas proprias
experiéncias de vida. A influéncia de outras culturas e o acesso a uma variedade de informagdes —
acesso que por vezes gera o paradoxo da desinformagdo® — trouxeram novos padrdes de
comportamento que ndo mais permitiram os habitos e costumes anteriores.

Essas mudancas foram responsaveis pela passagem da sociedade industrial para a sociedade da
informacdo e podemos dizer que dentro do ambito da sociologia contemporanea, o teérico que
mais se destaca quanto a busca pela compreensdo da sociedade atual € Jurgen Habermas com a
elaboracdo da teoria da A¢do Comunicativa (Flecha et al., 2001).

Com os conceitos de mundo da vida — conceito desenvolvido a partir daquele que foi elaborado
por Schitz sob o foco da ethometodologia —, sistema, consenso, dissenso e pretensdo de validade,
Habermas trouxe novas perspectivas para as ciéncias sociais (Flecha et al., 2001).

Sob um parametro objetivo e subjetivo a respeito da realidade social, o soci6logo aleméo
apresentou um conceito de mundo da vida embasado pela perspectiva interacionista. Assim, tal
conceito emana o sentido de que hd& uma realidade subjetiva organizada pelas relagdes
intersubjetivas e acordadas coletivamente (Aubert et al., 2008; Flecha et al., 2001). Em outros
termos, a organizacdo social é mediada por debates que sdo desenvolvidos por meio de
argumentos que defendem uma determinada posicdo. Tais posicionamentos sdo avaliados de

acordo com as pretensdes de validade. Dessas relagcdes chega-se aos consensos. Por sua vez, o

2 530 tantas informacBes que s vezes ndo sabemos qual devemos ler ou qual sd0 mais importantes para o contexto no qual vivemos no
momento. Essa questdo esta intimamente relacionada com a importancia de se ter acesso a informagao, mas principalmente, a capacidade de
saber escolher a quais delas se debrucar.
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sistema seria a realidade objetiva a qual conduz as realidades subjetivas existentes (Flecha et al.,
2001).

Ao surgimento dessas mudancas, foi atribuida a existéncia de um giro dialdgico. A passagem para
a sociedade da informacdo foi marcada, para além do maior acesso a informacdo, pela busca de
uma maior compreensdo dos acontecimentos cotidianos, enfraquecendo as relac6es de poder antes
existentes na sociedade industrial (Aubert et al., 2008).

Esse giro dialogico ndo so se fez presente na sociologia como também na pedagogia (Flecha et al.,
2001). O ensino tradicional, baseado principalmente no behaviorismo (condutismo) de Skinner,
Pavlov e Thorndike passou a ser refutado por possuir uma educagdo pautada no autoritarismo
docente, em que o professor é o detentor do conhecimento e o aluno um mero receptor de
conteddos que demonstra aprendizagem quando memoriza mecanicamente e reproduz, fielmente,
numa avaliacdo, os ensinamentos realizados em sala de aula (Aubert et al., 2008).

Outra perspectiva de ensino que recebeu consideraveis criticas nesse ambito foi o construtivismo
de Piaget e de Ausubel, além do construtivismo radical de Von Glaserfeld.

Ausubel foi o pai da aprendizagem significativa e junto a esse modelo educacional desenvolveu
uma teoria que restringia a aprendizagem do educando ao contexto sociocultural o qual ele estava
presente, considerando que criancas pobres e marginalizadas socialmente ndo seriam capazes de
aprender contedos mais complexos, estimulando desse modo, o surgimento de curriculos
minimos ou adaptados, focados mais no ensino das relacbes sociais do que nos conteudos
programaticos (Mello, 2012; Aubert et al., 2008).

Piaget recebeu severas criticas por desenvolver uma teoria baseada em pesquisas com sujeitos
brancos, europeus e oriundos de familias académicas, estabelecendo como padrdo de seu modelo
de ensino e aprendizagem esse contexto sociocultural e deixando de abarcar a diversidade étnico-
cultural existente no mundo. Ademais, concebeu um padrdo de desenvolvimento humano, que
possuia grandes fases fixas, baseado nos aspectos bioldgicos em detrimentos dos aspectos sociais.
Tal foco no ambito biologico fez com que o pensador suico estabelecesse como aprendizagem
efetiva aquela em que o proprio aluno alcancasse (Aubert et al., 2008; Mello, 2012).

Ainda nesse contexto, o construtivismo radical foi por diversas vezes questionado por sua negagéo
da realidade objetiva e centralidade na realidade subjetiva, possuindo uma concepg¢éo subjetivista
da sociedade de modo a considerar que ndo existem verdades, dado que cada individuo possui a

sua de acordo com as suas experiéncias de vida (Aubert et al., 2008).
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Apesar dessas contestacfes, no entanto, muitas foram também as contribui¢des dessas teorias
socioldgicas e pedagdgicas para o desenvolvimento de uma perspectiva educacional que

abrangesse as diversas mudancas ocorridas ao longo dos tempos.

Aprendizagem e a Leitura Dialdgica

A despeito dos aspectos negativos apresentados do modelo de ensino tradicional e dos referidos
construtivismos, muitos também foram os aspectos positivos dessas teorias. A perspectiva
tradicional muito contribuiu por sua caracteristica cientifica, pela valorizacdo do ensino de
contetidos® e pelo uso de reforcos das disciplinas trabalhadas (Aubert et al., 2008).

Da mesma forma, tais construtivismos trouxeram a compreensdo de um aluno ativo, capaz de
refletir sobre a sua propria aprendizagem, bem como a cognicdo para o centro do processo de
ensino aprendizagem, antes focado no comportamento no modelo tradicional. Além desses fatores,
a concepcao de varios niveis de aprendizagem também € uma contribuicdo importante dessa
perspectiva educacional (Aubert et al., 2008).

Devido a essas mudangas no ambito sociolégico e no ambito educacional, pesquisadores do
Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA/ES)
procuraram desenvolver uma proposta pedagogica que reconhecesse as atuais necessidades sociais
e educacionais, com vistas a uma educacdo de qualidade para todos e a transformacéo social.
Desse contexto, surgiu a Aprendizagem Dial6gica uma concepgdo pautada em sete principios:
didlogo igualitério, igualdade de diferencas, transformacdo social, solidariedade, inteligéncia
cultural, criacdo de sentido e dimensdo instrumental.

O diéalogo igualitario diz respeito ao estabelecimento de relacdes horizontais baseadas nas
pretensdes de validade. A igualdade de diferencas refere-se ao reconhecimento de que somos
diferentes, mas igualmente detentores de direitos. A inteligéncia cultural consiste no respeito a
diversidade cultural e na compreensdo de que todos tém o que ensinar. Ainda nesse ambito, a
solidariedade é potencializada com a abertura da escola para a comunidade para que as pessoas
aprendam a se ajudar. A criagédo de sentido esta associada ao fato de, na sociedade da informacéo,
devermos saber selecionar os conteudos essenciais para 0 nosso contexto de modo que eles nos

sejam Uteis e nos auxiliem em nossas experiéncias de vida. Para que a criacdo de sentido seja mais

% Ha que se admitir que o ensino das relagdes sociais é fundamental, porém este ndo pode ocorrer em detrimento do ensino de contelidos,
uma vez que, é obrigacéo institucional o ensino dos conhecimentos cientificos acumulados pelo ser humano ao longo da historia.
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eficiente é necessaria uma educagdo da dimensdo instrumental de qualidade, proporcionando uma
maior capacidade de atuacdo do ser humano no mundo. Por fim, o sétimo principio consiste na
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria por meio da transformacao social.

A Aprendizagem Dialogica € difundida por meio das Comunidades de Aprendizagem (CdAs).
Estas sdo escolas em que comunidade do entorno e profissionais das instituicbes concordam em
transformar, por livre e espontanea vontade, o ambiente de ensino. Tal transformag&o consiste em
abrir as portas da escola para a comunidade e o voluntariado e na adesdo da perspectiva dialogica
de ensino.

Essa abertura estd intimamente ligada ao objetivo da aprendizagem Dial6gica de mudar o
ambiente educacional de modo que essa mudanga possa atuar sobre as estruturas sociais. Em
outras palavras, as Comunidades de Aprendizagem possuem uma proposta pedagogica de
transformacdo do entorno social por meio do trabalho conjunto entre profissionais escolares,
comunidade e voluntariado com vistas a promocdo de uma educacdo contextualizada, inclusiva e
de valorizacgdo a diversidade para a transformacéo social.

Embasada pela sociologia contemporanea de compreensao dual sobre a sociedade, em que mundo
da vida e sistema se influenciam, os tedricos da Aprendizagem Dial6gica visam a alterar as
relagOes tradicionais educacionais de forma a possibilitar mudancas estruturais.

Sobre a compreensdo do ensino e da aprendizagem da leitura, esta apresentou uma série de
vertentes que situavam leitor e obra conforme suas concepgbes sociologicas e metodoldgico-
educacionais. Dentre as vertentes, podemos citar a estruturalista, a formalista, a construtivista e a
interacionista, por sua importancia na historia dos movimentos associados a leitura, até chegarmos
a Dialogica.

Apesar de possuirem determinadas diferencas, tanto o movimento estruturalista quanto o
formalista tinham como base uma concepcdo de que a obra ndo deveria sofrer interferéncia do
leitor e ser analisada em si mesma. Desse modo, terminavam por privilegiar a interpretacéo
académica, uma vez que esta deveria ser feita de acordo com as regras linguisticas ou estruturais,
fazendo com que somente pessoas com tais conhecimentos pudessem analisar as obras literarias
(Teixeira, 1998a, 1998b).

A vertente construtivista, ao contrario do posicionamento objetivista das duas vertentes anteriores,
assume uma postura subjetivista no ensinamento da leitura, isto é, nessa concepc¢do o0 sujeito se
pbe sobre a obra, € a visdo do sujeito em separado que prevalece nesse contexto (Aubert et al.,
2008).
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Ja a abordagem interacionista, surge com a intencdo de mostrar a importancia de se reconhecer a
interacdo entre obra e leitor e entre as diversas interpretacdes existentes de um mesmo texto. E
dentro dessa perspectiva que aparece 0 nome de Louise Rosenblatt (Flynn, 2007), pensadora que
trouxe o entendimento de que as obras classicas precisam ser estudadas por todos de modo
interacionista, pois essas escritas transmitem conhecimentos atemporais que contribuem para a
reflexdo social, auxiliando o leitor a atuar em sua propria existéncia.

Com esta percepcao da aprendizagem da leitura de Rosenblatt ja sendo difundida, Paulo Freire e
Donaldo Macedo (1990) surgem nesse ambito trazendo mais reflexdes e aprofundando as
compreensdes sobre a relagdo leitor-obra por meio do livro “Alfabetizacdo: leitura do mundo,
leitura da palavra”.

Os dois autores mencionados realcam o papel fundamental da interacdo no ensino da leitura, mas
além disso, realcam o papel do didlogo e do poder que este tem de provocar reflexdes e de
estimular a agdo no mundo. Nesse sentido, leitor e obra se influenciam e todos possuem
capacidade interpretativa, pois, independentemente do nivel de educacao formal, todos os sujeitos
possuem capacidade de aprender e de pensar e de agir sobre o que aprende e sobre sua propria
realidade.

Sob essa influéncia desses dois brasileiros, desenvolveu-se a Leitura Dialdgica. Em razéo disso, na
Leitura Dial6gica a obra estudada é vista como um meio de se refletir sobre 0 mundo, ao mesmo
tempo em que ela faz com que o leitor pense em sua propria existéncia. Esse tipo de compreensdo
da leitura possibilita a emersdo de diversas interpretacées, negando uma verdade Unica, mas sem
negar a objetividade dos acontecimentos e da vida em sociedade.

E seguindo esse parametro que podemos dizer que, ao contrario das teorias mais radicais expostas
anteriormente, que assumem um posicionamento extremo, a Leitura Dialdgica assume o objetivo e
0 subjetivo como elementos que envolvem a interpretacdo. Em outras palavras, na Leitura

Dialdgica, leitor e obra se influenciam e se modificam.

Tertulias Literarias Dialdgicas e Biblioteca Tutorada: atuagdes educativas de éxito que

apoiam a leitura

As Comunidades de Aprendizagem possuem como parte de sua organizacdo as AtuacOes
Educativas de Exito (AEES) que s&o meios de se alcancar a alteracio dessas relacdes interpessoais

e que também podem ser realizadas em escolas ndo transformadas em Comunidades de
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Aprendizagem. Desenvolvidas pelo Projeto INCLUD-ED, as Atuacdes Educativas de Exito séo
atuacOes embasadas em pesquisas cientificas e em praticas observadas que obtinham excelentes
resultados nos processos de ensino e aprendizagem (Garcia e Cifuentes, 2016). Atualmente séo
sete Atuacbes Educativas de Exito difundidas com as Comunidades de Aprendizagem: bibliotecas
tutoradas, terttlias dialdgicas, grupos interativos, formagdo de familiares, participacdo educativa
da comunidade, modelo dialdgico de prevencéo e resolucéo de conflitos e formacédo dialégica dos
professores (Folch, 2015).

Durante a pesquisa nos detivemos a observar e analisar as Tertulias Literarias Dialogicas (TLDs) e
as Bibliotecas Tutoradas de Portugués (BTPs).

As Tertulias Literarias Dialdgicas sdo atividades que visam a democratizacdo da leitura de obras
classicas e da compreensao de que todos possuem capacidade interpretativa independentemente do
nivel de escolaridade. Elas se constituem em reunifes semanais ou quinzenais, em que alunos,
voluntérios e professores, sentados em um circulo, discutem sobre trechos selecionados
anteriormente e j4 lidos individualmente (Flecha, 1997).

E as Bibliotecas Tutoradas constituem-se em extensfes de tempo de estudos, tempo no qual os
alunos podem se dedicar mais as matérias em que gostariam de ter mais contato ou em que sentem
mais dificuldades. Desse modo, tais atividades s&o realizadas em horarios contrarios aos das aulas
regulares ou os finais de semana de maneira a evitar que os estudantes sejam retirados de suas

salas para refor¢arem conteudos.

A pesquisa e seus dados

Pretendiamos descobrir como ocorre potencializacdo da aprendizagem da leitura por meio do
dialogo e, com isso, chegamos a questdo “Como a abordagem dialdgica da Atuagdes Educativas
de Exito potencializa a aprendizagem da leitura na Educacio de Jovens e Adultos?”. Para tanto,
elaboramos o objetivo geral de analisar como o didlogo pode potencializar a fluéncia, a
compreensdo, o vocabulério e a autopercepcdo da (0) aluna (0) na aprendizagem da leitura e 0s
objetivos especificos de analisar a percepcdo que alunas (0s) e professoras (0s) possuem da
Terttlia Literaria Dialdgica e da Biblioteca Tutorada, e de analisar, dentro das percep¢des
adquiridas por meio do objetivo anterior, o que esta relacionado a aprendizagem instrumental e a

convivéncia social na aprendizagem da leitura.
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Com esse foco, foi consensuado que a investigacdo seria conduzida pelas regras de pesquisa
qualitativa da Metodologia Comunicativa por meio das seguintes estratégias: relatos
comunicativos e observacGes comunicativas.

Tais estratégias tém como principio o trabalho conjunto entre pesquisadores e pesquisados. Esse
principio tem origem na compreensdo de que todo individuo sabe refletir sobre a sua propria
realidade (Gomez et al., 2006). E, para que de fato haja transformacdo, € necessario que a
investigacdo aborde os varios pontos de vista existentes sobre o foco de estudo de modo a
promover debates em que transparecam os diversos pontos de vista com o objetivo de buscar
CONSEeNsOS entre as pessoas.

Sob essa perspectiva, os relatos comunicativos constituem na bibliografia do sujeito de pesquisa
construida por meio de dialogos entre este e 0 pesquisador e as observacGes comunicativas sdo
observacBes do contexto estudado em que o pesquisador ndo sO observa, mas discute com 0s
sujeitos que estdo presentes no mesmo contexto sobre o0s acontecimentos existentes ali,
objetivando aprofundar as analises desenvolvidas (Gémez et al., 2006).

Assim, nos relatos comunicativos, participaram dois alunos, duas alunas, uma professora e um
professor. Ja nas observac@es comunicativas ndo foi possivel estipular a quantia de participantes,
uma vez que, elas ocorreram durante um ano e cinco meses (maio de 2015 a setembro de 2016) —
durante as atividades de voluntariado da pesquisadora na Biblioteca* Tutorada de Portugués na
instituicdo investigada.

Dentre os sujeitos de pesquisa, podemos afirmar que os quatro alunos representam o grande foco
do trabalho, j& que o objetivo principal da pesquisa era analisar como o didlogo pode potencializar
a fluéncia, a compreenséo, o vocabulério e a autopercepcao da (0) aluna (0) na aprendizagem da
leitura. Em vista disso, foi necessario demonstrar que essas pessoas possuem qualidades que
representam a maioria dos estudantes dentro do quadro da Educacéao de Jovens e Adultos no pais.
Para iniciar tal demonstracdo, primeiro, deve-se observar que a escola analisada ¢ uma instituicdo
urbana e municipal que oferece o Ensino Fundamental | e 11 ao publico jovem e adulto. No Brasil,
de acordo com o Censo Escolar de 2015, 67% das matriculas nessa modalidade de ensino séo
realizadas no Ensino Fundamental e 33%, no Ensino Médio. Quanto a Rede de Ensino, 56% das
matriculas ocorrem na Rede Municipal (54% na rede urbana) e 44% na Rede Estadual (25% na
rede urbana). Ainda de acordo com o Censo Escolar de 2015, a maioria das matriculas sdo
realizadas na regido nordeste do pais (49% no Nordeste, 29% no Sudeste, 12% no Norte, 6% no

4 Existiam os alunos e alunas mais assiduos, no entanto, era comum surgirem novos estudantes nos encontros da Biblioteca Tutorada de
Portugués ao longo do periodo analisado.
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Sul e 4% na regido Centro-Oeste). O fato de a maior parte das matriculas na Educacédo de Jovens e
Adultos ser efetuada no Nordeste demonstra-nos qual regido do Brasil possui uma populagdo com
maior dificuldade de acesso ao ensino institucionalizado na idade certa. Em vista disso, cabe
ressaltar que os alunos e alunas investigadas séo todos de origem nordestina (duas alunas e um
aluno nasceram em Pernambuco e um aluno, em Sergipe).

De modo geral, os estudantes sujeitos de pesquisa sdo pessoas que precisaram parar de estudar por
precisarem trabalhar para ajudar no sustento da familia, tendo chegado em XXX depois de
morarem em Vvarios lugares em busca de emprego. Ja o professor e a professora possuem formacao
em Letras e estavam trabalhando na instituicdo analisada desde o ano de 2002. O professor atuava
como moderador nas Tertulias e a professora lecionava lingua portuguesa.

Para a andlise do desenvolvimento da leitura, foi decidido que seriam estudadas duas das sete
atuacdes Educativas de Exito, a Terttlia Literaria Dialdgica e a Biblioteca Tutorada de Portugués,
por serem atividades diretamente relacionada com a sala de aula, com os estudantes e com a
aprendizagem da leitura.

Para a analise dos dados, as informacdes obtidas foram separadas entre a visdo dos estudantes
sobre a Biblioteca Tutorada de Portugués e a Tertulia Literaria Dialdgica, a visdo dos professores
sobre a Tertllia Literaria Dialdgica e a visdo da pesquisadora sobre a Biblioteca Tutorada de
Portugués. E assim como orienta a Metodologia Comunicativa, tais informagfes, quanto as
interpretacdes dos sujeitos, foram organizadas em quadros contendo os elementos transformadores
e os elementos excludentes, isto é, os atos, falas e acontecimentos que contribuem para a
transformacao social ou que contribuem para manter as relagdes sociais ja existentes.

Em consonancia com o segundo objetivo especifico, separamos também os quadros que obtinham
as informacdes relacionadas com a dimensdo instrumental e com a convivéncia social na
aprendizagem da leitura.

De modo a continuar com as regras da metodologia utilizada, por fim, separamos em quadros,
também, todas as analises entre os dados que pertenciam aos conceitos de mundo da vida e de
sistema conforme 0s pensamentos de Habermas, ou seja, entre as situa¢fes intimamente ligadas a
cultura e aos acordos sociais entre os individuos (mundo da vida) e que, portanto, sdo mais
acessiveis a busca pela transformacdo social e as situacfes que organizam e movimentam a
sociedade de um modo geral (sistema).

Apds todo o procedimento mencionado, chegamos a elaboracdo do primeiro quadro a ser
abordado, o quadro 1, o qual se refere & dimens&o instrumental das duas Atuacdes Educativas de

Exito na Comunidade de Aprendizagem analisada.
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Quadro 1 - Sintese dos elementos referentes a dimensdo instrumental.

Elementos transformadores

Elementos excludentes

» 0o asc <

o

I-Incentivo a leitura

1-As regras contribuem no processo
de incentivo a leitura;

2-A Tertulia ensina as alunas a ter
paciéncia para ler um livro inteiro;

3-A Tertulia incentiva os estudantes
a ler mais;

I1-Possibilita reflexdo sobre a vida

4—-Mesmo quem néo fala nas
Tertalias reflete sobre o que ouve
durante as discussoes;

5-A Tertllia ajuda os alunos a pensar
sobre a vida real;

I11-Pesquisa de conteidos

6—E comum durante a Tertdlia haver
a emersao de assuntos desconhecidos
ou pouco discutidos: o moderador
solicita para os alunos a pesquisa
destes assuntos em casa para serem
discutidos na préxima reunido;

I\VV-Estimula a participacéo e a
habilidade da fala

7—A realizagdo das Tertulias estimula
a participacdo dos estudantes;

8-Coma TLD os alunos tém
demonstrado uma boa desenvoltura
da fala para demonstrar seus pontos
de vista;

VI-Criagao de sentido

9-A TLD desenvolve a criacéo de
sentido;

VII-Parceria entre professores

10-A parceria entre professores ajuda
no desenvolvimento e aprimoramento

I-Nem todos falam

1-Muitos alunos ndo participam das
discussdes da TLD;

I1-Nem todos leem em casa

2—Nem todos leem os textos da
Tertllia;

I11- Ndo estudar a teoria da
Aprendizagem Dialdgica

3-N4o estudar a teoria da
Aprendizagem Dialdgica: uma boa
atuacdo na TLD exige um constante
aprofundamento da referida teoria;

IV-Demorar para desenvolver as
Tertulias ou trabalhar pouco com
elas

4-Demorar para desenvolver as
Tertalias: leva tempo para se
desenvolver uma boa atuagéo na
moderacdo da atividade;

V-Dificuldade do professor em
perceber/avaliar resultados
objetivos

5-Dificuldade em observar
resultados objetivos quanto a
dimens&o instrumental;

6-Dificuldade em saber como avaliar
o0 desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos nas TLDs;

VI-Dificuldade do professor em
trabalhar os sete principios

7-Sentimento de necessidade, porém
dificuldade em se trabalhar os sete
principios da Aprendizagem
Dialdgica na TLD;

VII-Dificuldade do professor na
limitacéo das falas
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da atuacdo docente na TLD;
VIII-Dinamica de ensino

11-Desenvolvimento de uma
dinamica de ensino;

I-Leitura em voz alta

12-A leitura em voz alta é feita com
calma, no tempo do aluno, e
dependendo da necessidade, ¢ feita
mais de uma vez;

IX-Uso do dicionario e outros
materiais de apoio

13—Incentivo ao uso do dicionario;

14-Auxilio de outros materiais para a
compreensdo do texto: jornais,
revistas...;

X-Discussoes coletivas, escritas
individuais

15-Os debates sdo feitos
coletivamente, mas os exercicios sdo
respondidos individualmente;

IV-Incentivo a fala

16-Incentivo a fala;

Xl-Escritas de textos
17-Atividades de escrita de textos;
XII-Acompanhamento do aluno

18-0 voluntério acompanha a escrita
e a leitura do aluno;

I-Incentivo a leitura

19-Incentivo a leitura dentro e fora
do ambiente escolar;

XI11-Ensino transversal

20-Ensino transversal de contetdo.

8-Dificuldade do moderador na
limitacdo das falas dos alunos
durante as discussdes (quando
deveria se fazer uma intervencéo ou
interromper uma fala devido a
discursos preconceituosos, por
exemplo).

Si
st

I-Aprendizagem de elementos
textuais

1-A Tertdlia ajuda no
desenvolvimento da aprendizagem da

I-Sobrecarga de trabalho

1-Sobrecarga de trabalho para os
professores;
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leitura e da escrita;

2-A TLD ajuda os estudantes a
aprender a pronunciar as palavras de
acordo com 0 modelo padréo da
lingua;

3-A TLD contribui para a
aprendizagem de palavras novas e
dificeis;

4-0 debate possibilita a reflexdo
sobre as diversas interpretacfes
existentes entre os educandos;

I11-Desempenho académico

5- A Tertulia ajuda os estudantes a
melhorar as notas;

I-Localizagéo de elementos textuais
e debates para interpretagdo
textual

6—A TLD contribui para a
aprendizagem da localizacdo de
trechos do texto (como parégrafo e
pagina, por exemplo);

7—0s debates da Tertulia
possibilitaram que alunos
desenvolvessem a capacidade de
compreensdo textual;

I11-Apoio do XXX

8-0 apoio do XXX contribui para
uma melhor atuacdo do mediador na
TLD;

I-1dentificagdo de elementos
textuais

9-ldentificagdo do titulo do texto;
10-Identificacdo de paragrafo;

11-ldentificacdo do autor, da fonte do
texto, quando o caso, da data da
publicacéo;

I\VV-Trabalho com ortografia e
gramatica

12-Exercicios de gramatica;

I1-Desisténcia dos estudantes

2—Desisténcia dos alunos e alunas de
frequentar a BTP: devido ao
trabalho, a familia, vergonha de
participar das atividades, falta de
tempo, entre outros motivos...;
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13-Atencdo a ortografia;

I-Atividades e debates para
desenvolver a interpretacdo de
textual

14-Discussdo sobre o texto ap6s a
leitura;

15-Atividades de interpretacdo de
texto;

16-Identificagdo dos trechos do texto
que confirmem a interpretacdo
exposta;

17-Para cada exercicio, um debate;

18-Identificagdo do assunto central
do texto;

19-Identificacdo de palavras dificeis
Ou novas que precisam ter seus
significados lidos no dicionario.

Elementos: 17 Mengdes: 39

Elementos: 09

Mencdes: 10

Com esse quadro, percebemos que a Tertdlia Literaria Dialogica e a Biblioteca Tutorada de
Portugués, dentro do contexto analisado, apresentaram mais elementos transformadores do que
excludentes. Foram trinta e nove mencdes, entre todos os participantes, divididos entre dezessete

categorias referentes a dimenséo transformadora da realidade e dez mencgdes separadas entre nove

Fonte: autoras deste artigo.

categorias na dimenséo excludente.

Dentre a dimenséo transformadora foram citados o incentivo a leitura, & fala, o trabalho com
elementos gramaticais, ortograficos e de vocabulario. Além disso, o desenvolvimento da

compreensdo textual por meio de identificagdo de trechos, paragrafos, assunto central, dentre

Cadernos de Pesquisa em Educacédo -PPGE/UFES

Vitoria, ES. a.15,v.20,n.48,p.69 - 90, Jul/ Dez 2018




outros elementos. Aprendizagens que sdo estimuladas pelo debate entre os participantes sobre a
obra lida ou a atividade em questdo também foram apontadas, como demonstram algumas falas:
De acordo com as falas adquiridas na coleta de dados, tais debates propiciam a interacdo entre
leitor e obra e, consequentemente, o desenvolvimento de uma criacdo de sentido que € estimulada
pela relacdo que o estudante faz entre sua vida e o assunto abordado na Tertllia Literaria
Dialdgica ou Biblioteca Tutorada de Portugués. Em visa disso, foi apontado o quanto o0s
educandos procuram participar mais das discussdes e 0 quanto essa participacdo potencializa a
habilidade da fala deles, contribuindo para uma melhora no desempenho académico dos
estudantes, bem como uma diminuicdo da timidez dos estudantes. Os professores entrevistados
ainda citaram o apoio do XXX (estagiarios e coordenacdo) para o desenvolvimento e
aprimoramento das atividades na escola, auxiliando os docentes tanto em ddvidas tedricas quanto
em dificuldades praticas.

Quanto aos elementos excludentes, foram mencionados o fato de que nem todos os alunos
participam das atividades, como nem todos leem os trechos dos textos combinados para serem
discutidos. Ademais, devido ao fato de o publico ser jovem e adulto é comum que este tenha
dificuldades de lidar com os muitos afazeres (trabalho, familia, escola...) e acabarem desistindo
das atividades extras como a Biblioteca Tutorada, por exemplo.

Sobre as Tertulias os professores comentaram sobre a necessidade de se aprofundar teoricamente
os conhecimentos a respeito da Aprendizagem Dialdgica e de se trabalhar a pratica da Tertalia
Literaria Dialdgica para se realizar um bom trabalho. Sendo assim, podemos dizer que 0 ndo se
dedicar a teoria e a préatica dessa atividade constitui-se em elemento excludente, uma vez que tais
atitudes prejudicam o desenvolvimento dessa Atuacdo Educativa de Exito e, por conseguinte, a
aprendizagem dos educandos. Desse modo, € importante que os professores se auxiliem, pois caso
contréario pode haver uma sobrecarga de trabalho também contribuindo para prejudicar a relacédo
ensino-aprendizagem entre professor e aluno.

Ja a sintese dos elementos referentes a convivéncia social, podem ser visualizados no quadro 2.
Nesse quadro, percebe-se também a existéncia maior de elementos transformadores em relacdo
aos excludentes. Foram quatorze mencgdes para seis categorias dentre a dimenséo transformadora e

cinco mengdes para trés categorias dentre a dimensé&o excludente.

Quadro 2 - Sintese dos elementos relacionados a convivéncia social.

Elementos transformadores Elementos excludentes
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Mundo da
vida

I-Garante interacado respeitosa
e proveitosa

1-As regras da Tertllia ensinam
o aluno a falar e a ouvir;

2—A TLD potencializa a troca de
experiéncias entre os mais novos
e 0s mais velhos;

I1- Proporciona
desenvolvimento pessoal

3-A Tertllia ajuda os educandos
a lidar com a timidez;

4-A Tertllia ajuda o aluno a se
comunicar com o outro ao
compartilharem suas ideias sobre
a leitura;

I- Estimula uma relagéo
respeitosa

5-As regras criam um habito que
contribui para uma relacéo
respeitosa entre os participantes;

I11-Envolvimento com a
atividade

6-0s alunos gostam da
atividade, contribuindo para um
maior envolvimento com a
atividade;

I\VV-Exigéncia de apoio entre 0s
professores

7—A realizagdo da TLD exige
apoio entre (e para) 0s
professores, caso contrario hé a
possibilidade de sobrecarga de
trabalho.

I-Diélogo lgualitario

8-Existéncia de didlogo
igualitario;
I-H& momentos para se falar e

ouvir

9-Cada um tem a sua vez de
falar e de ouvir;

I-Vergonha produz siléncio

1-Muitos estudantes possuem
vergonha de ler em voz alta;

Il-InteracgBes desrespeitosas

2—-Alunos mais jovens que
conversam durante a atividade,
atrapalhando os debates da
Tertdlia;

3—Colegas que ainda precisam
desenvolver mais a compreensdo
do dialogo igualitario durante as
atividades.

I11-Baixa autoestima/timidez
dos estudantes

4-Baixa autoestima dos alunos;

5-Timidez dos estudantes.
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V-Todos podem participar

10-Leitura em voz alta, mas
ninguém ¢é obrigado a ler;

VI1-Solidariedade

11-0Os participantes
acompanham a leitura feita em
voz alta e auxiliam o colega nas
dificuldades apresentadas;

I-Incentivo ao respeito
12— Incentivo ao respeito;
I1- rabalho com a autoestima

13-Desenvolvimento da
compreensdo de que todos erram
e de que todos possuem
capacidade de aprender e de
ensinar;

I-Trocas de aprendizagens

14-0Os voluntérios também
aprendem com os alunos.

Sistema
Elementos Elementos: 06 Elementos: 03 Mengdes:
e Mencgdes Mengdes:.14 05

Fonte: autoras deste artigo.

No ambito dos elementos transformadores, foram relatados o desenvolvimento de uma relagdo
respeitosa e proveitosa entre os envolvidos nas atividades, uma vez que as regras das Atuacoes
Educativas de Exito contribuem para o saber ouvir e falar e para a promogdo de um dialogo
igualitario, bem como a Aprendizagem Dialdgica ndo s6 permite como potencializa a troca de
experiéncias entre os alunos e entre alunos e professores. Em razdo disso, foi comentado que as

atividades observadas ajudam a trabalhar com a autoestima dos educandos e a desenvolver a
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solidariedade. E devido a necessidade de apoio entre os professores para que ndo haja sobrecarga
de trabalho, tais atividades também colaboram para que ocorra uma maior colaboracéao entre eles.
Porém, entre os elementos excludentes, foi comunicado que nem todos os estudantes praticam o
dialogo igualitario, muitas vezes agindo de maneira desrespeitosa para com o0s colegas e que
muitos educandos deixam de participar, ficando em siléncio durante as AtuacOes Educativas de
Exito investigadas por terem a autoestima baixa ou por terem vergonha de se expressarem.

Além dos elementos referentes a dimenséo instrumental e a convivéncia social, foram encontrados
também, elementos referentes a outros assuntos, os quais colocamos em um quadro denominado

“outros” — quadro 3.

Quadro 3 - Sintese referente aos outros tipos de elementos que influenciam a aprendizagem da leitura no contexto
analisado.

Elementos transformadores Elementos excludentes

Mundo da
vida

I-Dificuldade para encontrar
voluntarios

1-Dificuldade em encontrar
pessoas que trabalhem como
voluntarias na BTP;

Sistema
I1-Dificuldade de acesso a

escola

2-Dificuldade de acesso a
escola;

3-Transporte publico escasso e
precério.

El El 102 Mencdes:
emen:(os Elementos: 00 Mengdes: 00 ementos: 0 encoes
e mencgoes 03

Fonte: autoras deste artigo.

Com a observacdo desse quadro 3, nota-se que, nesse contexto, todos os elementos encontrados

pertencem a dimensdo excludente da realidade. Eles consistem basicamente na dificuldade de se
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encontrar voluntarios que estejam dispostos a se comprometer com as AtuacGes Educativas de
Exito desenvolvidas na escola. N&o sabemos ao certo o porqué desta dificuldade, mas o fato de a
instituicdo estar localizada em um bairro bem distante e o transporte puablico que da acesso ao
local ser precéario e escasso talvez possa ser um dos motivos.

Por fim, apds organizar os quadros 1, 2 e 3, fizemos o quadro seguinte, quadro 4, de modo a
apresentar uma sintese geral de todos os elementos adquiridos e apontados na pesquisa dentro da

relacdo sistema x mundo da vida.

Quadro 4 — Sintese de todos os elementos (dimensdo instrumental, convivéncia social e outros) — sistema e mundo da

vida.
Sistema Mundo da vida Total
Elementos 04 19 23
transformadores
Elementos 04 10 1
excludentes

Fonte: autoras desse artigo.

Assim, pode-se observar que a maioria dos elementos que permeiam as atividades analisadas no
contexto investigado pertencem a dimensdo transformadora do mundo da vida. Isso quer dizer que
os acordos sociais entre os individuos que compdem o ambiente estudado tém prevalecido sobre
aqueles elementos que sdo impostos pelo sistema. Desse modo, compreende-se gque estes sujeitos
refletem e agem diretamente sobre suas realidades, sendo maior a possibilidade de mudancgas por

meio dessa combinacdo: reflexdo e acéo.

Consideracoes finais

Tem-se percebido cada vez mais que as teorias de ensino tradicional e do construtivismo
cognitivista ja ndo ddo mais conta de lidar com a formacéo dos sujeitos da sociedade atual. Com a
passagem da sociedade industrial para a sociedade da informac&o e a existéncia do giro dialogico,
as relacbes de poder ndo sdo mais como eram antes e tudo indica que ndo voltardo a ser.

Atualmente, devido a globalizacéo e ao desenvolvimento das tecnologias, a comunicagdo ganhou
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um espaco téo forte que a inabilidade de uma pessoa em saber separar as informagdes relevantes
para o seu contexto pode acarretar na desinformacao.

Surge, com isso, a necessidade de uma educacdo que saiba lidar com as relagdes interculturais
intensificadas com a globalizacdo e a tecnologia, isto €, que saiba lidar com a intensificacdo
comunicativa entre as pessoas das diversas partes do mundo e a influéncia intercultural que essa
comunicacéo possibilita.

Nesse sentido, a Aprendizagem Dialdgica vem se mostrando como uma proposta pedagogica com
resultados de eficiéncia significativos. Dentro desse contexto, a valorizacdo dos sete principios
(didlogo igualitério, solidariedade, criacdo de sentido, dimensdo instrumental, inteligéncia cultural,
igualdade de diferencas e transformacéo) contribui para o fortalecimento de relagdes educacionais
gue reconhecam as mudancas sociais existentes com o giro dialdgico e que trabalham visando as
mudancas nas relacGes interpessoais de modo a influenciar nas estruturas sociais para se alcancar
uma sociedade menos injusta.

Acompanhando ainda esse horizonte, o fato de a leitura potencializar a capacidade de um
individuo de se posicionar no mundo, a Leitura Dialdgica se torna um instrumento de grande
importancia no ambito pedagdgico. Compreender que todos sdo capazes de interpretacdo, de
refletir sobre o seu proprio contexto social e de relacionar essas informagdes é passo fundamental
para uma educagdo mais democréatica e consciente de que o ensino de conteldo é tdo importante
guanto o trabalho com as relagdes sociais e esse ensino ndo deve ser restrito a apenas algumas
classes sociais se se almeja uma sociedade mais igualitaria.

Tais observacdes feitas nessas consideracgdes finais podem ser reforgadas com a confirmacao dos
participantes da pesquisa de uma identificacdo com o ambiente de estudo investigado e com a
indicacdo das Atuacbes Educativas de Exito analisadas para outras escolas. Além disso, 0s
participantes fizeram algumas recomendacGes para as instituicdes que pretendem se transformar
em Comunidade de Aprendizagem para que a Aprendizagem Dialdgica seja desenvolvida de
maneira mais eficiente: E necessario que professores e coordenacdo/direcio procurem aprofundar
constantemente 0s seus conhecimentos sobre a Aprendizagem Dialdgica; o aprimoramento da
atuacdo profissional sob a perspectiva dialégica demanda tempo de experiéncia pratica e de leitura
teorica, por isso é necessario paciéncia e perseveranga; é preciso saber reconhecer a existéncia da
inteligéncia cultural; para que a pratica da Teoria Dialdgica seja bem desenvolvida é fundamental
que haja apoio, parceria e unido entre os professores e a coordenacgdo/direcdo; no inicio, ha apoio
do XXX ou do XXX e, caso existam dificuldades, é possivel entrar em contato com esses grupos

para receber novos auxilios; que as Bibliotecas Tutoradas possam ser disponibilizadas em varios
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horéarios durante a semana; € lendo que se adquire o gosto pela leitura; os debates das Atuagdes
Educativas de Exito ficam mais enriquecidos quanto maior for a participacdo e a diversidade dos
alunos e dos voluntarios.

Por fim, a anélise dos resultados demonstrou que as duas Atuacbes Educativas de Exito
observadas, segundo os participantes do estudo, potencializam tanto a dimensdo instrumental
quanto a convivéncia social. Quanto a dimensdo instrumental, podemos citar como exemplos a
potencializacdo da aprendizagem da leitura e do héabito desta, da gramatica e da ortografia, da
pronuncia das palavras, de palavras novas, da interpretacdo textual, do desenvolvimento da
comunicagéo, de elementos textuais e do desenvolvimento de uma leitura em que leitor e obra se
influenciam, demonstrando a capacidade de interpretacdo de todos independentemente do nivel
escolar de cada um. No que concerne a convivéncia social, destacamos a aprendizagem de um
dialogo mais igualitario, de uma compreensdo de que cada um tem a sua vez de falar e de ouvir,
do incentivo ao respeito entre os participantes das atividades e da diminuicdo da timidez e da
baixa autoestima dos estudantes.
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