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RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ cartografar as politicas de educacio
especial em uma perspectiva de inclusdo. Tomamos como foco de
analise as esferas publicas estaduais e municipais, bem como as
escolas privadas de carater filantropico. Nossos sujeitos se
constituiram em profissionais da educacdo — gestores, docentes e
especialistas na drea. A base da coleta de dados foram os grupos
focais realizados em sedes de Superintendéncias Regionais de
Ensino do Espirito Santo. Nossos olhares evidenciam que ha um
“corpus” de conhecimento que aponta para muitos movimentos
de institui¢do de politicas educacionais, mas, a0 mesmo tempo,
para profundos desafios.

Palavras-chave: Politicas de educag@o especial. Inclusio escolar.
Dispositivos de atendimento. Sujeitos da
educagio especial.

Este estudo foi realizado no periodo de dezembro de 2007 a
julho de 2009 e seu objetivo central foi cartografar as politicas
de Educacdo Especial em uma perspectiva da Inclusdo Escolar
no Estado do Espirito Santo. Entendemos que tal objetivo de
investigagdo ndo se limita a nosso Estado € que, em outros
Estados e Municipios, de acordo com suas peculiaridades, se
buscou tragar outras cartografias, com destaque para os
Estados de Sdo Paulo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e
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Sergipe, com os quais estabelecemos interfaces tedricas,
tedrico-metodologicas e um didlogo académico frequente.

Esse movimento teve inicio com os estudos nacionais e
regionais coordenados por Bueno ¢ Ferreira (2002) e Prieto
(2003), nos quais se envolveram pesquisadores de todas as
regides brasileiras. A meta dos grupos era ter um mapeamento
das condigdes de escolarizagdo de alunos/as com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/talentosos.

No caso do Estado do Espirito Santo, tomamos como eixo de
trabalho a organizagio em Superintendéncias Regionais de
Educagdo (SREs) que s3o onze. Buscamos, inicialmente,
conhecer como atua cada municipio, bem como o trabalho da
esfera publica estadual.

Nessa meta por cartografar, estabelecemos dois eixos

principais de investigagdo:

a) a politica de Educagdo Especial ¢ seus dispositivos
educacionais em uma perspectiva inclusiva;

b) os sujeitos da Educagdo Especial em uma perspectiva
inclusiva.

Nossos protagonistas variaram nas diferentes SREs, o que nos
fala das coligagdes de forgca em cada um dos espagos-tempos.
Predominantemente, dialogamos com gestores dos setores de
Educagdo Especial, pedagogos das SREs, secretirios
municipais de Educagio, professores especialistas, professores
de sala de aula comum, professores ¢ gestores de escolas
especializadas.

Podemos caracterizar nossos movimentos em quatro etapas.

a) Ciclo de Visitas as SREs: com o objetivo de iniciar o
conhecimento da realidade concreta com os seus
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protagonistas (2° semestre de 2007). Foram realizadas 11
visitas que tiveram a duragdo média de quatro horas,
organizadas sob a forma de grupos focais;

b) Coloquio de Pesquisa em Politicas de Educagdo
Especial/Inclusdo Escolar do Espirito Santo: realizado na
UFES (maio de 2008), com o objetivo de socializar com os
representantes dos municipios ¢ SREs “nossos olhares”
sobre os dados e também socializar trabalhos realizados ou
em realizagdo em Sd3o Paulo (professoras Katia Caiado e
Rosangela Prieto) ¢ Rio Grande do Sul (professor Claudio
Roberto Baptista). O grupo também teve a chance de
estabelecer suas trocas entre municipios ¢ SREs em um
momento dos dois dias;

¢) II Ciclo de Visitas as SREs e municipios que as compdem
(2° semestre de 2008): teve por meta socializar para todos
as discussdes e avangos do [ Coloquio ¢ estabelecer novos
olhares ¢ trocas. Analisamos, ainda, aspectos basicos da
“Politica Nacional de Educagido em uma perspectiva
inclusiva” (SEESP — MEC, 2008). Propusemos aos grupos
que se organizassem na tentativa de analisar e/ou propor as
suas “politicas locais” de Educagdo Especial em uma
perspectiva inclusiva;

d) II Coléquio de “Pesquisa em Politicas Publicas em
Educagdo Especial/Inclusdo Escolar no Espirito Santo:
dialogando com as produgdes dos municipios e
superintendéncias’™: foi realizado na UFES, em maio de
2009. Tivemos como objetivo principal apresentar nossos
olhares para os dados do 2° Ciclo de Visitas e dialogar com
0 grupo ¢ com o consultor, professor Claudio Roberto
Baptista (UFRGS). No segundo dia do evento, foram
apresentadas pelas Superintendéncias (Afonso Claudio,
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Cachoeiro de Itapemirim, Colatina e Linhares) ¢ pelos
municipios (Afonso Cldudio, Barra de Sdo Francisco,
Cariacica, Colatina, Guarapari, Linhares, Nova Venécia,
Ponto Belo, Serra e Vitoria) suas propostas preliminares de
diretrizes locais. A plenaria debateu amplamente as
propostas apresentadas.

Acreditamos, conforme Boaventura de Souza Santos (2007),
que, quando as agdes locais sdo visibilizadas, fazem suas
“existéncias”. De acordo com o autor, a academia precisa
instituir agdes que garantam que as produgdes de espagos
remotos se facam presentes na universidade. Hd que se
valorizar, dialogar, trocar, contagiar-se com o agir do outro.

Estimamos que em torno de 800 pessoas, ocupando diferentes
cargos nos municipios, Estado e instituigdes especializadas,
participaram do estudo.

Quanto as agdes da formagdo académico-cientifica dos
participantes do grupo de pesquisa, também consideramos
cumprida a nossa meta de formagao pela via grupal — “formar-
formando-se”. Nesse sentido, trabalhamos juntos -
doutorandos, mestrandos, bolsistas de iniciagdo cientifica do
FUNCITEC - FAPES e do UFES-CNPgq. Mesmo com
diferentes niveis e formas de saberes, estabelecemos uma agdo
ndo hierarquica.

OS SUJEITOS DA EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSAO ESCOLAR NO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Interessa responder “Quem sdo os sujeitos” desta modalidade
de educagio ou da perspectiva de inclusdo?

Para tanto, é preciso destacar que essa resposta ¢ resultante de
um recorte realizado a partir dos dados do 1° e do 2° ciclos da
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pesquisa. A perspectiva assumida €é a pesquisa-a¢do
colabotativo-critica, sustentada nos grupos focais.

Elegemos o trabalho com grupos focais porque essa
metodologia nos permite uma maior compreensdo da realidade
e suas ambivaléncias, pois conforme Gatti (2005, p. 10), essa
metodologia ¢ utilizada “[...] quando se quer compreender
diferencas e divergéncias, contraposi¢des e contradigdes [...]”.
Para além, permite entender os processos de construgdo da
realidade pelo grupo.

Encontramos, nos estudos de Jesus (2002, p. 195), a seguinte
afirmativa: “[...] no que se refere a educagio especial, ficava
clara uma dificuldade em definir [...] sua clientela”.

Esse mesmo aspecto ¢ analisado por Baptista (2003, p. 50), ao
inferir sobre quem ¢ o sujeito:
[...] esta pergunta ¢ de dificil resposta mesmo para os
profissionais da é4rea visto que houve um alargamento
desse grupo de sujeitos, acompanhando o avango de
formas mais recentes de conceitualizagio, como o
conceito de necessidades educativas especiais.

Nossas analises evidenciam que os dados nos sinalizam que a
categoria “deficiéncia auditiva” aparece atendida por 100% das
SREs. Em contrapartida, em relagdo a “surdez”, apenas 60%
delas afirmam que tém alunos surdos assistidos nos seus
processos educativos. Esse dado nos levaria a pensar sobre
uma postura tedrica que ora nos falava de surdez, ora de
“deficiéncia auditiva”.

As categorias que aparecem em menor propor¢do, quando
perguntamos “quem sdo os sujeitos”, sdo: “surdo cegueira”,
apenas 10% do conjunto das regides apontam para esses
sujeitos; “deficiéncia multipla”, indicada por cerca de 50% da
totalidade das regides. Talvez possamos afirmar com isso que
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os alunos ndo chegaram as escolas ou estdo “segregados”
noutros espagos. Quanto a “deficiéncia fisica”, quatro SREs
ndo mencionam essa categoria como sendo sujeitos atendidos.
Precisamos chamar a ateng¢do para esse dado, visto que apenas
30% das regides que compdem esta pesquisa sinalizam para
esses sujeitos.

A “deficiéncia mental” é a categoria mais evidenciada.
Segundo a OMS, 5% da populagdo mundial apresenta
deficiéncia mental. Em nosso estudo, a categoria se apresenta
em todas as regides.

“Ao tomarmos a categoria “condutas tipicas” (conforme
indicava o artigo modelo utilizado pelo MEC), observamos
que quase 50% das regides identificam esse publico como
sendo publico potencial. Estamos mais uma vez falando da
dificuldade de acesso as informagdes e aos profissionais que
podem colaborar para a identificagdo desse grupo. Trata-se de
uma questdo conceitual?

E preciso destacar que o “autismo” se evidencia em 64% das
regides. Encontramos 16 institui¢des especializadas. Em cada
regido, hd, no minimo, duas instituigdes. Quais as
contribuigdes efetivas dessas instituigdes na responsabilizagio
pelos diagnosticos, pelas informagdes, atendimentos ao proprio
‘municipio? Necessirio se faz entender se hd aproximagdes,
dialogos, tramas tecidas no percurso de escolarizagdo com
vistas a educagdo inclusiva. Quais didlogos e parcerias sdo de
fato estabelecidos? Talvez estejamos diante de uma fragilidade
da 4rea.

E importante destacar que, do conjunto das regides, cerca de
50% acrescentam que o seu publico potencial é composto por
criangas/adolescentes em  situagdo. de “dificuldade de
aprendizagem” (sinalizam para os déficits de atengdo,
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transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade, entre outras).
E um percentual significativo que nos leva a pensar: de quem
sdo esses sujeitos? De que perspectiva falamos, quando
identificamos esses sujeitos? Quais possibilidades concretas,
de politicas publicas estdo “direcionadas” a esse grupo?

Se nos debrugarmos sobre os dados do Estado do Espirito
Santo, poderemos ainda nos perguntar: se o Estado, com 78
municipios, tem uma populagio estimada em 3.453.647
habitantes (IJSN, 2009), ¢ se consideramos que, entre 10 e
15% da populagdo apresentam deficiéncia, onde estdo esses
capixabas, alunos com deficiéncia? Estariam de fato incluidos
nas matriculas apontadas no Censo Escolar da Educagio
Basica?

Dialogando com os dados relacionados com o segundo ciclo da
pesquisa, em resposta & questdo: “Quem sdo os sujeitos da
educagio especial/inclusdo escolar?”, as anélises ganham
contornos qualitativos. Ou seja, observando as categorizagdes
feitas a partir das transcrigdes dos grupos focais, € possivel
visualizar a dificuldade de identificagio dos sujeitos por
aqueles que estdo envolvidos diretamente com as agdes das
Secretarias de Educag@o (Educagdo Especial/inclusdo escolar).
O aluno chamado “da Educagdo Especial”, a incidéncia dos
sujeitos nomeados com necessidades educacionais especiais
por deficiéncia e a (ndo) identificagdo dos sujeitos atribuida ao
“laudo médico” sdo presentes nos dados coletados no processo
de pesquisa.

O problema que colocamos tem sido debatido e estudado sob
diferentes pontos de vista, a partir de diversas posigdes tedricas
¢ metodologicas. “[..] Entretanto, analises ¢ discussdes
continuam se fazendo necessérias” (PADILHA, 1997, p. 12).
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Uma das maiores expectativas da escola, quanto a matricula,
acesso e permanéncia do aluno com necessidades educacionais
especiais por deficiéncia na escola, diz respeito a apresentagio
do laudo como identificagdo. A existéncia do laudo supde
(im)possibilidades de intervengdo pedagogica. Vejamos:
Nao temos laudo e, isso fica dificil de trabalhar. Nio
sabemos qual ¢ o tipo de deficiéncia do aluno, ou que tipo
de sindrome que ele tem. E muito dificil chegar para a
gente um aluno com laudo para a gente poder trabalhar
com o aluno (Transcri¢do 2° ciclo SRE Colatina).

No conjunto, nossos dados evidenciam que, em 90% das

superintendéncias analisadas, ha a incidéncia de sujeitos com

necessidades educacionais especiais por deficiéncia.
Entdo na verdade, o aluno com deficiéncia, ele estd 1a
sendo um problema entre aspas, que tem que ser resolvido
tnica e exclusivamente dentro da escola, porque ndo tem
um apoio, ndo tem apoio de ninguém, nio. Ninguém vem
perguntar como eu estou trabalhando com o aluno e quais
os resultados que eu tenho conseguido com meu aluno
(Transcrigdo 2° ciclo SRE Barra de Sdo Francisco).

Consideramos importante, entdo, entender que visdo tedrico-
epistemologica os envolvidos nos processos pedagdgicos
relacionados com a Educacdo Especial/inclusdo escolar tém e
que refletem nas praticas pedagogicas desenvolvidas no
interior das escolas e nas propostas das Secretarias Municipais
de Educagio.

Padilha (1997, p. 9) argumenta que

[...] as caracteristicas interpretadas como distirbios,
patologias, incapacidades para aprender e para se adaptar
ao meio escolar sdo consideradas como problemas
unicamente do individuo. Os desvios estdo nele. Tal
concepgio estd marcada tanto na préatica pedagogica de
sala de aula [...] como na legislagdo que estabelece os
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subsidios para organiza¢do e funcionamento de servicos
. de educac@o especial, na 4rea da deficiéncia mental.

Uma outra questio diz respeito as dificuldades de
aprendizagem manifestadas pelos alunos que ndo sdo
considerados pelas escolas com nenhuma deficiéncia. Se, por
um lado, existe a dificuldade da escola e dos sistemas de
ensino em “identificar” os sujeitos da “Educagdio Especial”,
por outro, temos 0s que ndo sdo “deficientes”, mas estdo por
algum motivo comprometidos com os processos de aquisi¢io e
constru¢do do conhecimento. A nossa dificuldade é a grande
demanda que estd chegando de alunos com dificuldade de
aprendizagem. O problema esti na ensinagem ou estd na
aprendizagem? (Transcrigdo 2° ciclo SRE Sdo Mateus).

Surgem novas possibilidades de ampliarmos o didlogo para
além de identificar os sujeitos. Parece-nos importante
compreender quais praticas pedagdgicas temos construido para
responder as necessidades educacionais especiais demandadas
por esses alunos. Quais respostas temos dado as perguntas que
sdo tecidas cotidianamente no universo da Educagio Especial e
da inclusdo escolar? Quais respostas teoricas, epistemolégicas
¢ préticas temos conseguido formular? De que forma temos
encarado esse desafio que também é das préticas organizativas,
da gestdo e pedagogicas?

Reconhecemos que ¢ wuma pergunta “simples” de
caracterizagdes “complexas”. Muito mais que nos limitarmos
as respostas, continuamos com perguntas!

AS POLITICAS INSTITUIDAS E INSTITUNTES E OS DISPOSITIVOS
EDUCACIONAIS NO ESPIRITO SANTO

Nossa luta em torno da educagdo inclusiva/inclusdo escolar
abarca a preocupagdo com a garantia ndo sé da presenga fisica
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do aluno com necessidades educacionais especiais na sala, mas
também com a implantagdo de uma politica que favorega a
permanéncia, o ensino, a aprendizagem ¢ o desenvolvimento
de todos os alunos. Essa reflexdo ¢ indicada por Meirieu
(2005), quando nos fala que o principio que fundamenta a
institucionalizagdo da escola ¢ a garantia de aprendizagem a
todos os alunos, sem nenhuma reserva. Para o autor,
Abrir a Escola para todos ndo ¢ uma escolha entre outras:
é a propria vocagdo dessa instituigio, uma exigéncia
consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente
com seu principio fundamental [..]. A Escola,
propriamente, € uma institui¢io aberta a todas as criangas,
uma instituigdo que tem a preocupagdo de ndo descartar
ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes
que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva
(MEIRIEU, 2005, p. 44).

O documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar” (2008) reafirma: a inclusio
escolar deve iniciar-se na educagdo infantil; o atendimento
especializado tem como objetivo elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas; o atendimento especializado busca
disponibilizar programas de enriquecimento curricular, como
ensino de linguagens ¢ codigos especificos de comunicagéo e
sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. E necessdrio que esses elementos estejam articulados
com a proposta pedagogica do ensino comum.

Atualmente, a garantia legal ¢ uma conquista para a
escolarizagio de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do nas escolas
de ensino comum, mas podemos dizer que ainda ndo é tudo.
Reestruturar a escola para a garantia do pilar acesso,
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permanéncia e ensino com qualidade a todos os alunos ainda ¢
um grande desafio, pois 0 movimento de inclusio escolar
conflita-se com a necessidade de investimentos na formagio

- dos docentes para o trabalho com a diversidade, reestruturagio
das escolas nas esferas filoséfica, pedagogica, estrutural e de
gestdo, construgdo de novas perspectivas de trabalho docente e
de processos avaliativos e de releitura do curriculo escolar que
por se fundamentar em uma sequéncia rigida de contetidos,
acaba por nio contemplar as necessidades de aprendizagens
dos alunos.

Em 2008/2009, colocamos em agdo a segunda fase do estudo
no qual buscdvamos problematizar com os profissionais
envolvidos: qual a politica de Educag8io Especial
implementada em seus municipios? Quais os dispositivos de
atendimento? Quem sdo os alunos da Educagdo Especial? E
como se da a formagdo inicial e continuada de professores? Foi
Jjustamente esse segundo momento que nos possibilitou realizar
0 2° Coldéquio de Pesquisa em Educagfio Especial/Inclusdo
Escolar: dialogando com as produgdes das Superintendéncias e
dos Municipios, cujo objetivo foi possibilitar que esscs
segmentos, a partir das discussdes levantadas na segunda fase
da pesquisa, apresentassem suas politicas em agdo, externando
scus desafios, possibilidades, movimentos, idas e vindas,
enfim, processos que vinham sendo construidos para que 0s
alunos que demandavam apoios especificos de escolarizagdo
tivessem esse direito garantido.

O processo de inclusdo escolar tem impulsionado cada vez
mais a presen¢a de alunos com variados tipos de deficiéncias,
muitas vezes desconhecidas, para os profissionais das escolas.
Assim, a escola comum necessita aprender como trabalhar com
alunos que apresentam esses variados tipos de deficiéncias.
Para que esse aprendizado ocorra, faz-se necessario refletir a
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respeito da implementagiio de politicas puiblicas para a inclusdo
escolar que fomentem a formagdo do professor e,
consequentemente, reflitam na pratica educativa.

. Nossas reflexdes destacam cinco principais categorias que

- emergiram durante as apresentagdes dos participantes; 1)
Politica de inclusdo escolar por meio de centros especializados;
2) Politica de Educagdo Especial estruturada em salas
multifuncionais e agdes colaborativas; 3) “Politica de
dependéncia”; 4) Politica de trabalho colaborativo; 5)
Formagéo continuada em servigo.

Nesta primeira categoria, fica explicita a caminhada de alguns
municipios em busca da inclusdo escolar por meio da
implantagdo de politicas que visem ao direito 4 educacfo,
tomando a Educagdo Especial como um campo de
- conhecimento materializado na organizagio de nucleos ¢
centros de atendimentos cducacionais especializados, como
apoio a escolarizagio dos alunos com deficiéncia matriculados
nas escolas comuns.
[..]. A énfase inicial do trabalho realizado pelo CEMP foi
dada aos atendimentos individuais [...]. Hoje, um ano apés
o inicio dos trabalhos do CEMP, a énfase ¢ dada ao

acompanhamento a 0r1entagoes as unidades escolares por
toda a equipe (MUNICIPIO “C”, 2009, p. 3-4).

A scgunda categoria nos mostra as politicas de inclusdo escolar
de alguns municipios, fundamentadas a partir das salas
multifuncionais com agdes colaborativas por parte de
professores especialistas ¢ itinerantes. Os trechos que seguem
indicam um pouco da politica nesses municipios ¢ a dinimica
das salas multifuncionais:

SALA MULTIFUNCIONAL - O municipio escreveu em

2008 o projeto para receber os ecquipamentos para
montagem da sala multifuncional. Foram contempladas 08
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escolas, localizadas em diferentes pontos da cidade [...]. O
servigo se caracteriza por atender no contraturno esses
alunos através de atividades que estimulem o raciocinio
légico, a memorizagdo, a atengdo e outras fungles
psicoldgicas  superiores necessdrias 4 aquisicio do
conhecimente. Além do ~atendimento ao aluno hd,
também, orientagdio ao professor e/ou pedagogo para o
trabalho na sala regular. TRABALHO COLABORATIVO
[...] (MUNICIPIO “G”, 2009, p. 2-3).

Como se trata de um programa, a sala multifuncional ndo pode
sustentar sozinha a polifica de inclusdo escolar de um
municipio. No caso dos municipios que aqui apresentamos e
que optam pelo Programa da sala multifuncional, a politica é
mesclada e ampliada com as agdes colaborativas dos
professores especialistas dentro das escolas.

Na terceira categoria, encontramos evidéncias de que alguns

municipios ainda nfo instituiram suas politicas ¢ a organizag¢fio

da Educaglo Especial estd focalizada na dependéncia de

instituigdes e na agio de alguns profissionais.
Nossas unidades escolares nfio dispdem de infra-cstrutura
adequada para os alunos com necessidades educacionais
cspeciais. Isso acontece por nfio ter utma politica publica
direcionada para atcnder a Educagio Inclusiva [..] os
alunos de deficiéneia mental grave e médio sdo
matriculados na APAE, jé os de deficiéncia leve sdo na
verdade ‘integrados’ na escola, sem atendimento
qualitativo, pois a muioria dos professores ndo tem
preparo [...] (MUNICIPIO “BF”, 2009, p. 2-3).

A fungdo ou significado de uma politica publica é organizar

uma agdo em prol de um publico com recursos publicos. Sdo

medidas de intervengdo administrativa ou de aplicagdo
orcamentdria do Estado, do Poder Publico (BONETT, 2006).
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A inclusdo escolar ¢ seus pressupostos tém apontado uma
educacdo mais democratica, na qual a diversidade € a diferenga
se tornam questdes comuns dentro da sala de aula e ndo mais
questdes de discriminacdo e exclusdio. O professor € peca-
chave nesse movimento, mas nfio ¢ o unico. Outros atores
devem participar do processo de 1nclusao e da aglo educatwa

O texto deste municipio mostra que a indicagéo do trabalho do

professor espccnahbta ¢ de ser um apoio ao professor regente.
Atualmente 51 escolas de Ensino Fundamental, das quais
32 possuem sala de recursos, e 12 Centros de Educagiio
Infantii — CMEI sfdio  assistidos  pelos profissionais
especialistas ‘da drea da Educacfio Especial/Inclusiva por
meio de um (rabalho itinerante. Os 85 professores
especialistas sdo orientados a realizarem um  trabalho
“colaborativo com os professores das salas regulares na
busca de uma efetiva inclusdo (MUNICIPIO “MS™, 2009,

p-2).
‘Dentro dessa perspectiva, o profissional da Educagdo Especial
‘tem a importante tarefa de. por meio de seu trabalho,
sensibilizar professores ¢ escola, apontando-Thes 0 cammho do
trabalho em colaboragdo

Quanto a Gltima calegoria em destaque, a formacio cantinuada
em serw(;o esse se constitwiu em dado que perpassa todas as
'_SERs Em 4lgunb casos, ¢ perceblda como a formagio
contmuada em scrvi¢o e, em oulros, a formacao do professor
'espemahsta ¢m Educagio Especial. Percebc-se nos discursos
dos protlssmnals que 0s movimentos 1nst1tuidos na rede
estadual de ensino para investimento na formagio contmuada
dos docentes aparecem’ como um dos momentos centrais.
Acredita-se que agdes sfo de grande relevancia para que os
sujeitos promovam reflexdes te6rico-praticas sobre as questdes
de alunos com deficiéneia, (transtornos globais  do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nos
cotidianos escolares e, em especial, no contexto da sala de
aula.

Os fragmentos que trazemos evidenciam a organizagdo das

SERs em relagio & formagdo dos profissionais para o

atendimento especializado, como pode ser analisado a seguir:
Acontece, quinzenalmente, no Centro Especializado, a
formagdo de professores que tenham em suas turmas

alunos com necessidades especiais, ofertando vagas aos
profissionais da rede estadual (SRE 3, 2009, p. 7-8).

Entendemos que a formagdio continuada em contexto
pressupde uma discussdo dos problemas locais e, dentro do
coletivo, uma busca de solugdes, sem esquecer as questdes em
nivel macro. Névoa (1995) defende a pritica da formagdo
continuada como aquela que tenha dimensdes coletivas na
contribui¢do da emancipagdo e autonomia profissional. O autor
argumenta, ainda, que a formagdo continuada deve preparar
professores com responsabilidade para o desenvolvimento
profissional e participagio na implementagio de politicas
educacionais.

Podemos perceber que ha movimentos no Estado para que seja
garantido aos alunos o cumprimento do direito social.
Vislumbramos iniciativas, em quase todos os municipios
capixabas, visando & criagdo de setor de Educagio de Especial
nas Secretarias de Educagio como forma de instituir e
sistematizar politicas publicas favorecedoras da inclusio
desses alunos nas escolas do sistema regular de ensino. Trata-
se de movimento recente e as equipes de gestdo estdo em
processo de constitui¢do, bem como os dispositivos de apoio.
O Estado tem se movimentado. Neste momento vivemos o
desafio de educar na diversidade.
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Se encontramos agdes politicas e pedagogicas para a inclusdo
dos alunos nas escolas de ensino comum, encontramos,
também, forte dependéncia aos trabalhos realizados pelas
escolas de ensino especializado, principalmente quando
discutida a escolarizagdo de alunos com maiores
comprometimentos.

E evidente que reconhecemos o fato de termos um longo caminho
a ser trilhado para que todos os alunos tenham garantido acesso,
permanéncia e ensino com qualidade nas escolas de ensino
comum. O Estado tem movido agdes, conjugado forgas e buscado
“[...] trabalhar para que as condig¢oes de escolarizagdo sejam as
mais eqiiitativas possiveis, para que todas as criangas possam
verdadeiramente beneficiar-se de boas escolas e de bons
professores” (MEIRIEU, 2005, p. 24).

Por outro lado, a descrigdo analitica da realidade sinaliza que
ha muito a ser constituido ¢ que o Poder Publico, em suas
diferentes esferas (federal, estadual e municipal), ndo pode
mais poupar esfor¢os no sentido de garantir um futuro que
ainda ndo €, mas pode vir a ser, como nos argumenta Boa
Ventura de Souza Santos (2007).

Em sintese, o Estado convive simultaneamente com condigdes
promissoras e com situagdes que se colocam aquém do
humano.

ABSTRACT

The objective us this study is to make cartography of the
politics of Special Education in a inclusive approach, as
delimited in the state of Espirito Santo, Brazil. We took as
unity of analysis the public system, as will as the private
institutions which provide services in the area. To collect
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data we used focal groups, conducted in the state regional
boards of education. The main results indicate out to
movement towards to as the institutionalization of
educational politics which point out to possible responds to
the educational process of students with especial needs
education.

Key words: Politics of Special Education. School Inclusion.
Dispositives of Schooling. Subjects of Special Education.
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