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-0 CURRICULO NA ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM
AUTISMO E PSICOSE INFANTIL: NOVOS OLHARES
SOBRE A DIFERENCA?

Carla K. Vasques’

RESUMO

Este trabalho coloca em perspectiva o curricule no contexto da Educagiio
Especial e inclusiva. Para tanto, apresenta recortes de uma pesquisa de
doutorado sobre a escolarizagio de sujeitos com autismo e psicose infantil,
realizada a partir da andlisc do conhecimento académico-cientifico,
dissertagdes e teses, produzido nos programas de pés-graduagio brasileiros,
de 1978 a 2006. Ao considerar 2 organizacio curricular como expressdo de
concepgdes acerca da educaghio e da Educagio Especial, dos sujeitos e das
préticas educativas destinadas aos alunos com necessidades educacionais
especiais, percebe-se a manutengiio de uma racionalidade médico-biologico-
psicoldgica centrada nas nogdes de desvio e de anormalidade, As propostas
educacionais orientadas nessa perspectiva, seja no ambito da Educacio
Especial, seja no da “inclusiva”, buscam construir um conhecimento
supostamente certo e objetivo acerca da “deficiéneia” ou *“anormalidade”,
deduzindo dai curriculos e programas de instrucio para ensinar habilidades
funcionais. As adequagdes e as flexibilizagdes curriculares, nessa
perspectiva, almejam a normalizagdo € a homogeneizacdo. Na construio de
processos inclusivos, parece ser urgente questionar a concepgio de aluno e
ensino ideal, de seguranga sobre o processo educativo. Dai a importancia do
movimento continuo de autoesclarecimento acerca das bases do nosso
proceder, pois o ndo esclarecimento retira da escola a responsabilidade pelas
trajetorias educacionais e subjetivas de seus atunos e professores.
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INTRODUCAO

Historicamente, criangas e adolescentes com graves problemas
do desenvolvimento ou constituindo uma estruturagio atipica,
seja ela o autismo, seja a psicose, constituem o alunado da
Educagdo Especial. No contexto brasileiro, a Educagdo
Especial é concebida como uma modalidade de atendimento
que perpassa os niveis basico e superior de ensino. Seus
servicos abrangem desde apoio ao ensino comum até
institui¢des exclusivamente especializadas.

Os servicos em Educagdo Especial, no Brasil, tém sido
prestados  majoritariamente  por  organizagdes  nfo
governamentais, por intermédio de escolas exclusivamente
especiais. O encaminhamento para esse servico baseia-se na
concepgio de que € necessario um lugar diferenciado, capaz de
reunir condigdes “apropriadas” ao atendimento das
deficiéncias/limita¢des do aluno. Segundo Carvalho (2000), o
modelo clinico-médico orienta a estruturagio e funcionamento
desses servigos, que, por estarem centrados nos déficits, tém
como trabalho escolar a correcdo ou compensagdo das
defasagens. A autora afirma que cssa concepgdo decorre de
uma visdo inatista e determinista do desenvolvimento, na qual

o aluno, por ser o portador de uma “falta”, ¢ o tunico
responsavel por suas dificuldades.

De acordo com Hickel (1993, p. 58), a particularidade da
escola especial nio passa somente pela questdo de ser o espaco
dos “excluidos” do ensino comum. A singularidade esta
vinculada também & marca que esse lugar inflige as diferentes
dimensdes do processo escolar. Conforme a autora: “Quando
esses problemas sdo significados socialmente como
incapacitadores de aprender e crescer, isso € incorporado (pelo
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aluno, familia, equipe) ¢ fica a servigo de impedir que
possiveis  aprendizagens acontegam™.  Assim, se as
cristalizagOes advindas da instituicdo diagnodstica fazem calar
as pergunlas acerca de quem sdo esses sujeitos/alunos,
emudecem, também, os sujeitos/professores. Ainda conforme
Hickel (1993, p. 59): “A escola especial pode ter significado
em si que nada tem a cnsinar para aquele que nada tem a
aprender. Nada tem a aprender sobre como se ensina porque,
se 0 aluno ndo tem nada a aprender, ndo é preciso aprender a
ensinar”. Ao institucionalizar a patologia como a referéncia,
esvazia-sc a escola de seu sentido pedagdgico.

Diante do desafio de ressignificar esse modelo cducacional,
agdes nacionais e internacionais objetivam redefinir as bases
da atengdo dirigida aos sujeitos com necessidades especiais.”
Tal movimento propde-se problematizar a educacdo,
repensando, entre outros, o funcionamento da escola como
espago de aprendizagem, de insergdio cultural e social. De
acordo com Hickel (1993, p. 59);
Quando cai a mascara do problema de desenvolvimento
enclausurando a aprendizagem (porque ¢ deficiente, ou
psicotice, ou aulista, ou lesionade, ou sindrémico ete.) é
possivel ao educador resgatar algo de sua propria
autoridade para pensar como desvendar os mandatos
incorporados individualmente pelos sujeitos ¢ descobrir,
apesar de suas limitagdes, como ensind-los.

A dissociagdo do significante “diferen¢a” de conceitos como
desigualdade e inferioridade pressupde a construgdo de um
novo olhar sobre os sujeitos e sobre a condicdo humana, A
educagdo inclusiva propde essa mudanga de eixo
compreensivo ¢ conceitual. Segundo Carvalho (2000), o

? Faz-se referéncia aqui aos movimentos que resultaram, enire outros, no
Relatério Warnock, Declaragdo de Salamanca, ete.
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paradigma que organiza o pensamento inclusivo €
interacionista, podendo emergir a partir de uma
processualidade dialética que contempla as relacdes do sujeito
com o mundo. A escola passa a ser um local de-circulagéo, de
trinsito, podendo se constituir em modo-diferente de propostas
que acabam “aprisionando™ os sujeitos por vidas inteiras. O
modelo pedagogico, em oposi¢io a0 modelo clinico-médico,
centra-se no aluno, buscando identificar suas necessidades para
supri-las com vistas ao seu desenvolvimento. Tal concepgdo
aproxima os campos da educagdo regular e especial ao propor
uma escola atenta as particularidades de todos os sujeitos. A
Educa¢do Especial, concebida como modalidade educacional,
tem, assimn, seu conceito redimensionado ao:
Conjunto de recursos que todas as escolas devem
otganizar ¢ disponibilizar para remover barreiras de
aprendizagem de alunos que, por caracteristicas hio-psico-
suciats necessitam de apoio diferenciado daqueles que

estdo disponiveis na vida comum da educagio escolar
(CARVALHO, 2000, p. 17).

Desse modo, desloca-se¢ o olhar da deficiéncia para as

necessidades que qualquer individuo pode ter em determinado
momento ou situagdo de vida.

No contexto brasileiro, as acdes inclusivas tém apresentado
discreto avango, apesar do debate relativo a essa tematica e das
legislagbes que buscam assegurar sua efetividade. Essa
situagdo resulta de fatores complexos nos quais se salienta a
distancia existente enlre as proposigdes legais e as medidas
efetivas de transformacgio da agfo educativa; a precariedade de
conhecimentos relativos a oferta de atendimento em Educagdo
Especial; e o “timido” papel do Estado como responséavel pelo
atendimento educacional nessa area.
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‘Os  questionamentos relativos & educaglo de criangas e
adolescentes considerados graves ganharam visibilidade a
partir da emergéncia da educacdo inclusiva como proposta
norteadora das politicas educacionais. Como efeito provavel
desse movimento, observa-se o crescimento da demanda por
escolarizagdo.

Apesar do incremento nos debates e nas matriculas, estudos
recentes evidenciam que, ainda hoje, esses sujeitos sdo
excluidos da escola (OLIVEIRA, 2002; VASQUES, 2008).
Alguns fatores que contribuem para tal situago: a auséncia de
informagoes sobre essas criangas e adolescentes; os poucos ¢
recentes estudos; as dificuldades de interlocugdo entre as
diferentes &reas que se ocupam da tematica; a auséncia de uma
sistematizacido do conhecimento por parte do campo
pedagogico; e, finalmente, a tendéncia de perceber a diferenga
como falha ou déficit a ser corrigido.

Procurando contribuir com a construgdo de outro olhar sobre
esses sujeitos e suas possibilidades subjetivas e educacionais,
realizou-se um estudo tedrico com base no conhecimento
académico-cientifico (teses e dissertagdes) produzido nos
programas brasileiros de pos-graduagdo. Buscou-se conhecer
as dreas ¢ temdticas envolvidas, a singularidade do dcbate
instituido e, sobretudo, analisar o lugar conferido 4 escola e a
escolarizagdo. Ao evidenciar as racionalidades constitutivas
dessa temdlica, questiona-se a pretensdo de haver um Unico
caminho escolar, cducacional ¢ subjetivo para tais sujeitos, o
quc pode abrir espago para a reinvengio dos modos de
conhecer, acolher ¢ valorar o outro.

O CORPUS DOCUMENTAL E AS LENTES DE LEITURA

O presente texto apresenta rccortes da tese de doutorado
intitulada Alice na biblioteca mdgica: uma leitura sobre o
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diagndstico e a escolarizacdo de criangas com autismo e
psicose infantil (VASQUES, 2008). Quais os conhecimentos
produzidos ao longo da historia recente dos programas de pos-
graduagiio brasileiros sobre sujeitos considerados “graves”,
seja a psicose, seja o autismo infantil? Quais as 4reas
envolvidas? Qual o lugar conferido a escolarizagio?

As bases de dados utilizadas para o levantamento das fontes
bibliogrdficas foram o Portal Capes; a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD); as bibliotecas virtuais; o
curriculo LATTES de professores envolvidos com o tema e a
procura direta.

Como categorias de busca, palavras-chave, utilizaram-se os
seguintes termos: autismo; psicose infantil; transtornos globais
do desenvolvimento; distirbios globais do desenvolvimento;
transtornos invasivos do desenvolvimento; condutas tipicas;
espectro autista. Em um segundo momento, tratou-se de cruzar
tais termos com educagio, escolarizagdo, atendimento escolar,
e inclusdo escolar. Nio ‘houve um corte temporal
predeterminado, sendo a Unica restricdo referente 4 existéncia
de resumo ou de, no minimo, uma indicagdo que permitisse
buscar o trabalho em outras fontes.

Foram identificadas 264 produgdes académicas distribuidas
entre os anos de 1978 e 2006. Considerando a quantidade de
teses ¢ dissertagdes produzidas pelos programas de pos-
gradua¢do no Brasil, pode-se afirmar que o autismo e as
psicoses infantis n3o constituem um tema frequentemente
estudado pelos pesquisadores brasileiros.’

% Segundo Portal Periédicos CAPES, de 1987 a 2006, sdo computados 366.000
trabalhos defendidos nos programas de pds-graduagdo brasileiros. A tematica em
questio  corresponde a  0,074%.  Informagio  disponivel em:
<www periodicos.capes.gov.br/portugnes/index.jsp>. Acesso em: 10 set. 2007,
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O corpus documental do presente texto é constituido por 43
teses e dissertagdes, da drea educacional, que abordaram o
atendimento educacional de sujeitos com autismo e psicose
infantil.

A andlise interpretativa baseou-se nas proposi¢des da educagio
inclusiva em didlogo com a hermenéutica filosdfica e a
psicanalise freudo-lacaniana. '

As obras de Hans-Georg Gadamer (1900-2002) e Jacques
Lacan (1900-1981) possuem importincia significativa no
conhecimento contempordneo ao questionarem, por exemplo,
modelos cristalizados que objetificam e naturalizam a condi¢do
humana; ao defenderem a historicidade dos conceitos, que
precisam de constantes interpretagoes; e, sobretudo, ao

‘afirmarem a centralidade da linguagem nas producdes
‘humanas.*

A linguagem produz realidade e a constitui e transforma.
‘Escrevemos  aquilo que compreendemeos. E  ndo
compreendemos aquilo que a linguagem ndo consegue
descrever, construir, inscrever. Morada do ser, o sujeito € o
mundo sdo seres da linguagem. Existe, contudo, um rcsto, um
vazio que a palavra, a letra, nio recobre. Gadamer (2007) e
Lacan (1998) afirmam que o dizer ¢ o compreender sdo
impossiveis em sua totalidade. Ao conirdrio da tradigio

¢ Um gesto dc leitura pouco usual ¢ fazer confluir autores como Lacan ¢
Gadamer, Tal encontro torna-se possivel porque se percebem aproximagdes
entre campos do conhecimento. Sabe-se das lensdes ¢ divergéneias, mas, nesse
momento, oplou-se por nio tomd-las come objeto de investigagio. E uma aposta
no didlogo como possibilidade de argumentagio. Didlogo ne sentido de abertura
para o outro, apostando na produtividade de se exper e assumir uma postura
reflexiva. Nio se trata, porém, de um esforgo tradutor ou conciliador, mas de
oferecer visibilidade as diferencas e, quem sabe, criar redes de inteligibilidade
entre clas. Trata-se de um encontre com os conirastes e aceitnglio das diferencas
como fontes de enriquecimento e inspiracio,
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cientifica que integra esse ndo saber em sua argumentagio,
aspirando a elimina-lo, conhecé-lo, os autores defendem a
compreensio do ndo saber na construgiio do conhecimento de
si ¢ do mundo como intraduzivel, Um impossivel, um vazio de
esséncia e determinagfo, a partir do qual se constréi wm saber
sempre contingencial. Ao esvaziar a condigdo humana de uma
substancialidade prévia, permitem pensar o estar no mundo
como uma posi¢do enunciativa construida na relagdo com a
cultura, com o simbolico, com o outro.

Pensar a educagdo inclusiva a partir da centralidade da
linguagem, desse vazio de determinagfio e da impossibilidade
de uma leitura totalizante pode ser bastante potente, assim
como compreender a historia pessoal/social/escolar como uma
narrativa a ser lida, escrita e inscrita a partir de multiplas vozes
e olhares, possibilita pensar, por exemplo, que o que se
constréi na relacdo com o outro pode ser recontado,
reconstruido, permitindo outras significagdes e sentidos. Os
significados, os sentidos, as possibilidades nfo se encontram
definidas, estabelecidas, mas produzem-se num a posteriori,
ou scja, num tempo retroativo que € proprio da linguagem. No
que se refere as criangas com autismo ou psicose infantil, a
escola e o professor podem oferecer outras interpretagdes para
seu aluno, interrogando sentidos que, muitas vezes, s¢
cristalizaram em fungdo dos diagnosticos, classificagdes,
avaliacGes, ctc. Nesse coniexto, desloca-se o foco do sujeito
com autismo, psicotico, para o professor, o terapeuta, o outro
que 1€, interpreta ¢ constrdi possibilidades, implicando-o na
construcdo de uma perspectiva. Os percursos educacionais e as
aprendizagens ndo residem Unica e exclusivamente nas
condi¢des inerentes ao aluno, pois 0s processos escolares sdo
construidos no encontro entre sujeitos ¢ instituigdes.
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Com base no didlogo entre os campos da Educacio Especial,
filosofia e psicandlise, a presente pesquisa demarca a
valorizagdo da diversidade humanha e a radicalidade histérica
das concepgOes e conceitos. Trata-sc, também, de apostar na
eivindicagdo ética da educagio, que historicamente se
_interroga pela possibilidade de educar por meio da interacdo.

PARA QUEM SE ENSINA E O QUE SE ENSINA? RELACOES ENTRE 08
SUJEITOS E OS CURRICULOS NA PRODUCAQ ACADEMICO-CIENTIFICA
_SOBRE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM AUTISMO E PSICOSE

Ao focarmos as 43 pesquisas produzidas pelos programas
brasileiros de pos-graduacio em educagdo. percebe-se a
complexidade da temadtica, que ndo pode ser capturada por uma
tinica perspectiva. A c¢xisténcia de multiplas interpretagdes
impede consensos em relagio aos sujeitos considerados
“graves”, suas possibilidades de aprendizagem e escolarizagio,
bem como sobre a fungfio da escola e da educacdo. Tais
dissonancias. se compreendidas a partir de uma
‘processualidade historico-cultural, ndo constituem um limite
tedrico-pratico. Ao contririo, a pluralidade de perspectivas
pode representar um primeiro passo no sentido de admitir
solucdes diferentes para as questdes suscitadas no atendimento
dessas criangas e adolescentes.

N_a pergunta pela escolarizagio desses alunos, a categoria
diagnostica ganhou espago privilegiado. As imiplicagdes dessa
discussio, contudo, ndo se resumiram as convengdes
pragmaticas e seus efeitos de razdo classificatéria. Conforme
Figueiredo e Tenorio (2002, p. 42). “[...] assim como um
diagnéstico decorrc de uma definigio prévia (explicita ou
implicita) sobre a fungdo terapéutica, também Influencia, ele
mesnio, os alcances de um tratamento”. Da mesma maneira, as
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possibilidades educacionais encontram-se atreladas &
compreensio do educador e da escola em relagdo aos sujeitos
que educam e aos servigos que prestam. Convencer-se de que
determinado diagnostico acarreta inevitavelmente certo tipo de
personalidade, com condi¢des (ou ndo) de educabilidade e
aprendizagem, ndo levara a aposta de encontrar no sujeito em
questdo a mesma estrutura basica que a de qualquer outro ser
humano. Como consequéncia, outorga-lhe um modo especial
de ser.

Compreendida a partir dos sistemas classificatorios (DSM-IV-
TR e CID-10), a nog¢éio do autismo como um sé quadro
composto por diferentes niveis de gravidade (dependentes,
sobretudo, da linguagem e inteligéncia) é aceita pela maioria
desses pesquisadores. Esses sistemas apresentam-se como
esforgos de sistematizagiio ndio tedricos, ou seja, “apensas”
descrevem e organizam manifestagdes comportamentais que
afetam o desenvolvimento global das criancas desde a idade
precoce.

A justificativa mais importante para a abordagem
genericamente ndo-tedrica [...] no que diz respeito a
etiologia, ¢ a de que a inclusio destas teorias possa ser um
obstaculo a0 uso deste manual por parte dos clinicos com as
mais variadas orienta¢cBes tedricas, pois seria impossivel
apresentar todas as teorias etiolégicas razodveis de cada
distirbio [...]. O DSM pode ser visto com ‘descritivo’ na
medida em que as definigbes dos disturbios sdo geralmente
limitadas as descri¢Bes de suas caracteristicas clinicas. Suas
feicdes caracteristicas consistem em sinais e sintomas
comportamentais facilmente identificaveis, tais como,
desorientagdio, perturbagdo de humor ou agitacdo
psicomotora, que requer uma quantidade minima de
interferéncia da parte do observador (DSM-IV-TR, 2002,
p. 24, grifos meus).
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Apesar da ampla difusdo, sdo muitas as censuras a abordagem
atedrica ou descritiva. Em julho de 2002, numa reunide
realizada em Londres, Inglaterra, a Associagdo Mundial de
Psiquiatria e a Organizacdo Mundial da Satde decretaram uma
moratdria de dez anos para seus sistemus classificatérios — o
DSM-IV-TR ¢ o CID-10 — em raziio das severas criticas
-sofridas e da ineficacia de sua pretensio de universalidade.

Para Jonescu (1997), o ateorismo ¢ criticado por sua orientagéo

-comportamentalista e por interessar-se¢ pelos sintomas
superficiais. Pereira (2000) alega que, a partir da década de 70,
a eficacia terapéutica da psiquiatria passou a ser fortemente
contestada pela antipsiquiatria. Outras disciplinas médicas
denunciaram também essas imprecisdes, pelo fato de a
psiquiatria ndo oferecer provas de solidez cientifica. Era
urgente uma linguagem unificada que permitisse um minimo
de consenso, a pesquisa empirico-experimental ¢ o estatuto de
cientificidade. O surgimento dos sistemas classificatorios,
principalmente do DSM-III, em 1980, ¢ o marco dessa historia.
Esse manual modifica profundamente a concepcdo da pesquisa
e da pratica com o doente mental. Os diagnosticos agora sdo
meros instrumentos convencionais, dispensando qualquer
referente ontologico. Esses manuais oferecem uma definigdo
empirico-pragmatica das entidades nosograficas. Busca-se,
acima de tudo, "[...] o 1deal de um acordo minimo com relagdo
a delimitagdo formal e operacional das categorias diagndsticas
empregadas” (IONESCU, 1997, p. 62).

r

-Assim, a intengdo ¢ criar uma nomenclatura Unica; uma
linguagem comum para pesquisadores e clinicos de diferentes
orienlagdes teoricas; uma abordagem feita unicamente a partir
da observagfio direta dos fenémenos em quest3o; um sistema
de classificagdo independente de qualquer apriorismo tedrico,
focando na nosografia e deixando de lado os problemas

| Cademnos de Pesquisa em Educaglio PPGE-UFES t Vitéria | v. 16 [ 031 I p. 4365 | jan. jun. 2010 |




56

etiologicos. Essa abordagem despreza a subjetividade tanto
daquele que estd sendo “classificado” quanto daquele que
classifica. A psicopatologia perde progressivamente seu lugar
de fundamento das praticas relacionadas com o sofrimento
psiquico humano, cedendo espago a uma nosografia que busce
responder aos ideais de uniformizacio e cientificidade.
(Gragas ao empirismo € ao pragmatismo inseridos em seus
pressupostos ¢ ocultos sob o pretenso ateorismo, 0 DSM
constitui-se como um discurse hegemdnico, que excluiu
do debate cientificamente autorizado, legitimado, todas as
disciplinas cuja abordagem do sofrimento psiquico ndo
repouse sobre fatos imediatamente constatdveis, baseados
em evidéncias. E o caso das tradicionais abordagens como
a fenomenologia, a psicanalise e a andlise existencial.
Finalmente pode-se dispensar a incdmoda nogdo de
‘doenca mental’ (PEREIRA, 2000, p. 65)

Almeida (s.d.) foca as relagdes entre abordagem atedrica e
filosofia. Afirma que ndo ha duvida de que possuem contetidos
filosoficos, incorporados nfo pelo contetido, mas pela propria
estratégia das suas preocupagdes estatisticas e consensuais. O
ideal asséptico constitui, também ele, um paradigma filoséfico.
Diz o autor: “Trata-se da organizagdo de um método para
evitar que as proposi¢des tedricas da disciplina se refiram a
objetos, eventos ou teses ndo comprovaveis pela experiéncia”
(ALMEIDA, s.d., p. 6). Uma espécie de “empirismo vulgar”,
em que os pressupostos filoséficos ndo sdo neutros, induzindo
a clinica (e a educagdio} a uma dire¢do determinada ao
constituir um paradigma. O termo desordem, por exemplo,
implica focar o homem pelo padrdo de normalidade estatistica:
uma curva de distribui¢do normal, no interior do Ambito
cultural, que define numericamente, por oposi¢do, a presenca
do “transtorno” se este vier acompanhado de sofrimento e/ou
disfungdes. A maioria culpabiliza a excecdo. No entanto, isso
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‘ndo ¢ propriamente um problema para o paradigma que
‘constitui 0 DSM. Scgundo o autor, essa é a visdo de
“pormalidade” e de psicopatologia com a qual trabalha, seu
pressuposto.

Um aspecto importante refere-se as concepgdes de autismo e
j;;_sicose infantil: em uma gama significativa de estudos,
vinculam-se as nog¢les de desvio e anormalidade. O
diagndstico aponta as falhas e déficits decorrentes de
alteragBes, desequilibrios e mutagdes genéticas do Sistema
Nervoso Central ou, ainda, falhas do/no psiquismo. No
contexto atual das pesquisas brasileiras, o autismo e as
psicoses infantis remetem, frequentemente, as significacoes de
:doenga e incapacidade.

‘No presente texto, compreende-se a concepgdo de sujeifo ¢ a
organizagdo curricular como radicalmente implicadas. Assim,
para além das disciplinas e grades teoricas, o curriculo
expressa diferentes racionalidades acerca da educagdo e da
Educagdo Especial, das praticas educativas, da func¢do social da
escola e do educador.

Para alunos com padrdes de comportamento, interesses e
atividades restritos, com anormalidades qualitativas nas
interagdes sociais ¢ com patologias da fala e da linguagem
como e o que ensinar?’

A partir das teses ¢ dissertagdes que se perguntam sobre a
educagdo dessas criangas, percebe-se um uso indiscriminado
de termos como avaliagdo e diagndstico. Essas expressdes
‘congregam praticas, conceitos ¢ objetos bastante heterogéneos,
ndo submetidos a discussdo. Acreditando ser necessario “[...]
suspender a familiaridade das palavras e expressdes [...] €

? Critérios diagnésticos para o autismo infuntil ¢ outros transtornos globais do
desenvolvimento, segundo DSM-1V (2002) e CID-10 (1993).

T
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deixar-se tomar pela perplexidade que essa suspenséo instaura”
(LEMOS, 1986, p. 5), ¢ fundamental problematizar a instincia
diagnostica e a ideia de um curriculo daf decorrente,

Em uma determinada vertente interpretativa sobre o autismo,
identificada, sobretudo, pelo uso acritico dos sistemas
classificatorios, o objetivo principal ¢ estabelecer relagdes de
causalidade entre os fenémenos considerados tipicos desse
quadro, a fim de aprimorar a intervengio educacional. Para
tanto, a avaliacdo e a descric8o minuciosa dos comportamentos
observaveis sdo fundamentais. Por meio delas, constroem-se
distingOes ¢ fronteiras no espectro ou continuum auvtistico,
deduzindo-se prognodsticos, curriculos, programas cducacionais
e, sobretudo, (im)possibilidades sociais, psiquicas e sociais.

Segundo essa percepgdio, a metodologia "Treatment and
Education of Autistic and Communication Handicapped
Children" (TEACCH), o Curriculo Funcional Natural (CFN) e
o Programa de Ensino Individualizado (PEI) foram
considerados os mais adequados para as especificidades do
alunado em questdo.’ :

¢ O Método TEACCH ¢ compreendido por alguns autores como uma das principais
abordagens educacionais e clinicas. Sua premissa ¢ 0 “autista” aprende methor por
visualizago, aprecia rotinas ¢ nfo ¢ favordvel a surpresas. Por isso, valoriza o
aprendizado estruturado, da importincia A rotina ¢ & nformagio visual. E necessério,
nessa perspectiva, organizar ¢ simplificar o ambiente, apresentando pouces estimulos
sensotiais concomitantes. Isso facilita focar a atengio nos detalhes relevantes. A
crianga € avaliada individualmente. O objetivo basico ¢ aumentar o funcionamento
independente. O Currictdo Natural Funcional caracteriza-se por  selecionar
procedimentos de ensino compativeis com as capacidades de alunos severamente
prejudicados, objetivando toma-los independentes e produtivos. De maneira geral, a
proposta desse curriculo funcional e natural estd bascada na funcionalidade das
habilidades a serem adquiridas e na manutencéo dessas pur meio de contingéncias
naturais de aprendizagem (GAUDERER, 1993).
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Focando a inclusdio escolar, as teses ¢ dissertagdes estudadas
fundamentam tal possibilidade a partir da adaptacio ¢ da
flexibilidade curricular. Essas propostas defendem curriculos
‘adaptados e/ou flexibilizados as criangas e 4as  suas
-pecessidades de aprendizagem.

Conforme Garcia (2007), é fundamental compreender a
adaptagdo e a flexibilidade curricular como conceitos que
sustentam as politicas de inclusiio educacional de alunos com
necessidades especiais, em suas diferentes concepgdes, Nesse
sentido, adaptagio curricular relaciona-s¢ com o modelo
médico-psicologico, no qual a organizacdo do curriculo e das
praticas pedagégicas relaciona-se com os diagnosticos,
progndsticos ¢ quadros clinicos: surdo, cego, autista, etc.

A noglo de flexibilidade curricular, por sua vez, desponta
como uma nova proposta ao longo da década de 1990 e
compreende uma logica de diversificagio dos programas
pedagogicos, dos processos de ensino-aprendizagem,
-avaliativos, etc. Para tanto, Perrenoud (2000, 2001) e outros
-autores  sdo convidados a justificar a importancia das
“pedagogias diferenciadas™, da “individualizagdo do curriculo”
¢ do “planejamento flexivel” na construgdo de praticas
pedagogicas inclusivas. Defende-se a importancia, por
exemplo, de contextos mais significativos para alunos autistas,
bem como de uma visdo holistica/integral nos processos de
avaliagdo e organizagio  curricular.  Paradoxalmente,
expressdes como “programacdo”, “instrugdes claras e
precisas”, “técnicas comprovadas”, “eficicia”, “reforgo
positivo”, “conteidos funcionais e Gteis”, etc. dizem de um
acesso desigual ao curriculo escolar; do empobrecimento da
fungdio social, constitutiva, da escola e do educador; e,
principalmente, da manuten¢iio do modelo médico-biologico-

v. lo
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psicolégico como referéncia, apoiado agora nas diferencas
individuais.

Justificadas por um cariter aparentemente = progressista,
inovador e politicamente correto, tais propostas, em suas
entrelinhas € margens, manifcstam uma nova roupagem para a
“tradicional” vertente comportamentalista, voltada para o
ensino-aprendizagem de habilidades consideradas funcionais e
Gteis, cujos objetivos sio mudangas comportamentais e
atitudinais.

Contextualizando tais questdes, Skrtic (1996) afirma que as
inameras modificagdes do campo da Educagfio Especial foram
realizadas sem uma reflexfio sobre a natureza da deficiéncia, o
diagnéstico, a Educagdo Especial e a formagdo docente e,
mais recentemente, sobre o processo de escolarizagdo no
ensino regular. Apesar dos ideais inclusivos, os esforgos
almejam ainda a adaptagdo ¢ a normalizago, havendo uma
certeza em relacdio a quem sdo os sujeitos da Educagdo
Especial e quais suas (im)possibilidades educacionais.

Segundo esse autor, trata-se de intervengdes mecanicistas,
reeducativas, amplamente influenciadas pelo positivismo.
Nessa perspectiva, a investigagdo e a prética da Educagdo
Especial € inclusiva sdo orientadas no sentido de construir um
conhecimento supostamente certo € objetivo acerca da
“deficiéncia”, deduzindo dai curriculos e programas de
instrugio para ensinar habilidddes e conhecimentos aos
“deficientes”. )

Abordar a inclusfio escolar de sujeitos considerados graves,
seja em fungfo de um suposto autismo, seja de psicose infantil,
¢ deparar-se com um campo em construgdo. Nesse caminho,
marcado por dividas e respostas provisérias, a escola e a
educagio emergem cada vez mais COMO €spagos possiveis
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desde que seja superada a concepedo de escola como espago
social de transmissdio de conhecimentos em seu valor
instrumental e adaptativo. H4, entdo, um enorme trabalho a ser
feito no sentido de superar as interpretacGes mais estreitas,
alargar perspectivas e flexibilizar os processos clinicos e

Bducacl()ndlb.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, quando se trata de criangas e adolescentes com
psicose e autismo infantil, o atendimento educacional, com
vistas 4 adaptacdo e aprendizagem funcional, ¢ amplamente
recomendado. Seguindo ideais de normalidade, educadores,
-psicologos, psicanalistas, psiquiatras e institui¢des organizam-
.s¢ a parlir de uma racionalidade técnica e instrumental. A
crenga de que hd apenas uma Unica verdade, uma tGnica
descricio do ser autista, reduzida aos seus sintomas e
comportamentos (a)tipicos, justifica interpretagdes
empobrecedoras, objetificadoras.

Diante da racionalidade restrita que acompanha as
classificacGes médicas e psicopatologicas e a consequentc
hmitagdo dos processos interventivos, percebe-se o abandono
de qualquer perspectiva mais criativa e interativa.

‘E necessdrio langar-se na busca legilima d¢ uma nova
orientagdo. Nesse sentido, parece ser urgente questionar a
concepgdo de aluno e ensino ideal, de seguranga sobre o
processo educativo. Cada processo € singular, ndo havendo
nenhuma garantia prévia. Em outras palavras, como ndo ha um
percurso preestabelecido e garantido pelo diagnostico e por
curriculos e praticas seguros para o processo de escolarizagéo,
0 professor ¢ a escola responsabilizam-se por suas escolhas,
visando & experiéncia escolar de seu aluno. Dai a base de sua
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conduta ser a élica, em lugar de um método ou técnica. Etica
como condigdo de possibilidade de um encontro, de uma
produgdo e de uma experiéncia capazcs de fazer falar e de dar
voz ao outro. Essa € nossa aposta e principal desafio.

ABSTRACT

This paper focuses on the curriculum in the context of Special and
Inclusive Education. It presents excerpts of a doctoral research on the
education of individuals with autism and childhood psychosis, taken
from the analysis of academic and scientific knowledge, and from
theses and dissertations produced in Brazilian graduate programs,
from 1978 to 2006. When building the curriculum as an expression
of education and special education coneeptions, students with special
educational needs are often regarded as individuals who need special
treatment, keeping a medical, biological, and psychological
rationality upon which the concepts of deviation and abnormality are
based. The educational proposals directed toward this perspective,
either within the special or "inclusive" education, aim to build a
supposedly true and objective knowledge about "deficiency" or
"abnormality"”, deducing curricula and instructional programs thereof
to teach functional skills. The curriculum adjustments and
flexibilities, thercfore, aim at standardization and homogenization. In
the construction of inclusive processes, it seems urgent to question
the concept of an ideal student and cducational process. That is why
it is important for educators to have a clear view of the foundations
of their performance, because the lack of clarification eliminates the
school’s responsibilily for the educational and subjective trajectories
of their students and teachers.

KEYWORDS: Special education. Curriculum. Autism and childhood
psychosis. :

Lcaﬂemus de Pesquisa cm Fducagio PPGE-UFES J Yitdria l v, 16 |y n. 31 l p. 4565 (jan.ljun. 2040 ]
)




63

REFERENCIAS

1

| Cadernos de Pesquisa em Educagio PPGE-UITS | Vitoria

BAPTISTA, C. R. Educacdio inclusiva. Ponto de Vista:
Revista de Educagio e Processos Inclusivos, Florianopolis.
n. 3/4, p. 161-172, 2002.

CARVALHO, R. Removendo barreiras para a
aprendizagem: educagfio inclusiva. Porto Alegre:
Mediacéo, 2000.

FIGUEIREDO, A. C.; TENORIO, F. O diagnéstico em
psiquiatria e psicanalise. Revista Latino-Americana de

Psicopatologia Fundamental, S3o Paulo, ano V, n.1, p.
29-43, mar. 2002,

GADAMER, H-G. Verdade e método 1. 8. ed., Petrépolis:

Vozes, 2007,

GARCIA, R. O conceito de flexibilidade curricular nas
politicas publicas de inclusdo escolar. In: JESUS, D. M. et
al. Inclusdo, priticas pedagégicas e trajetorias de
pesquisa, Porto Alegre: Mediagio, 2007. p. 11-20.
GAUDERER, E. C. Autismo: uma atualiza¢do para os pais
que atuam na area do especialista aos pais. Rio de Janeiro:
Ateneu, 1993.

HICKEL, N. Um olhar especial na educagdo. In: GROSSI,
E; BORDIN, J. Construtivismo pés-piagetiano: um nove
paradigma sobre a aprendizagem, RIO de Janeiro: Vozes,
1993. p. 110-127.

IONESCU, S. Quatorze abordagens de psicopatologia.
Porto Alegre: Artcs Médicas, 1997.

LACAN, J. A ciéncia e a verdade. In: LACAN, J. Escritos.
Rio de Janeiro: J. Zahar, 1998. p. 869-892 (Original de
1965-1966).

v. 16 |n. 3 'p. 45-65 |jan..-ﬁun.. 2010 |




64

10 LEITE, M. C. Diagnéstico, psicopatologia ¢ psicanalise de
oricntagdo lacaniana. Revista Latino-Americana de
Psicopatologia Fundamental Sdo Paulo v. 5,1 2, p. 29-
40, mar. 2001. :

ITLEMOS, C. T. G. A smtaxe no espelho Cadernos de
Estudos Lingiiisti¢os, Campmas IEL-UNICAMP v.10, p.
5-15, 1986. :

12 MANUAL DIAGNOSTICO e estatistico de transtornos
mentais. DSM-IV-TR. Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.

13 OLIVEIRA, A.C. O Autismo e as “criangas-selvagens”:
da “pratica da exposi¢do” as possibilidades educativas.
2002. Dissertacdo (Mestrado em Educagfio) - Programa de
Po6s-Graduagdo em Educa¢do, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

14 ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE. Classificagiio
de transtornos mentais e de comportamento da CID-10:
descrigdes clinicas e diretrizes diagnoésticas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1993.

15 PEREIRA, M. E. C. A paixdo nos tempos do DSM: sobre 0
recorte operacional do campo da psicopatologia. In:
PACHECO FILHO, R. A.; COELHO JUNIOR, N; ROSA,
M. D. (Org). Ciéncia, pesquisa, representa¢io e
realidade em psicanalise. Sdo Paulo Casa do Psicdlogo,
2000. p. 119-152.

16 PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

17 PERRENOUD, P. A pedagogia na escola das diferencas:
fragmentos de uma sociologia do fracasso. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

I Cademos de Pesquisa em Educagdo PPGE-UFES | vmsriaT v.16 | .31 | p. 45-65 ! jan./jun. 2010




65

18 SKRTIC, T. M. La crisis en el conocimiento de la
educacion especial: una perspectiva sobre la perspectiva. In:
FRANKLIN, B. M. (Org.). Interpretacion de 1la
discapacidad: teorfa e historia de la educacién especial.
Barcelona: Pomares-Corredor, 1996. p. 35 - 72.

19 VASQUES, CK. Alice na biblioteca mégica: uma leitura sobre
o diagnéstico e a escolarizacfio dc criangas com autismo ¢
psicose infantil. 2008. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa
de Pés-Graduacio em Educagdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

Recebido em: 4-5-2010
Aprovado em: 20-5-2010

_ ‘Cadernos de Pesquist em Educagdo PPGE-UFES I Vitéria

v. 16 ] n.31 | r. 45455_1 jan.jun. 2010 l




