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PERSPECTIVAS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
CONTEXTO FORMATIVO DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFES

Maria Aparecida Santos Corréa Barreto'

RESUMO

Este artigo ¢ parte da pesquisa intitulada “O curso de Pedagogia
da UFES em frente 4s politicas atuais para a formagio de
professores: impactos € perspectivas a educagio inclusiva”. Teve
como objetivo analisar o processo de implementagéio do Curriculo
2006 do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), enfocando as praticas de ensino que visem ao
conhecimento das politicas de educagdo inclusiva e 4
compreensdo de suas implicagdes organizacionais e pedagogicas,
por parte dos alunos do Curso de Pedagogia. Propde, ainda,
analisar as inquietagdes ocorridas durante o processo inicial de
implementagdo da matriz curricular 2006 do Curso de Pedagogia
(UFES), bem como, também, a partir das narrativas dos discentes,
desvelar os dilemas para a constru¢do de praticas educacionais
da/para a educacdo inclusiva. No ambito das politicas de
formagdo, entrelaga-se o pensamento de diversos autores,
configurando sob diferentes aportes (edrico-metodoldgicos, na
construgio de possibilidades dentro de uma perspectiva de
formagdo inclusiva. A metodologia usada ¢ de natureza
qualitativa com diferentes movimentos: analise de documentos,
entrevistas, grupos focais. Coloca como desafios: sélida formagio
inicial tedrico-pratica, em que seja permitido ao discente refletir
sobre o contexto escolar e ndo escolar na busca de solugdes dos
processos de docéncia, pesquisa e gestdo, de forma que os
professores possam assumir a responsabilidade da educagdo de
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todos os alunos. Também hd preocupagdo em promover a
articulagdo teorica entre o Curso de Pedagogia, seus discentes e
docentes, bem como a pos-graduagdo. Tal articulagdo deve
contribuir para rcafirmar 4 Pedagogia a condigdo de ciéncia da ¢
para a pratica educativa. Conclui que a formagio inicial, dentre

~ outros, requer dos professores do Ensino Superior uma demanda
especifica e saberes necessarios a inclusio.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares nacionais. Formagio de
professores. Praticas inclusivas.

INTRODUCAO

A formagdo de professores tem sido um tema problematizado
em diversos aspectos e por diferentes perspectivas nos encontros
da drea educacional. Percebe-se que a essa temdtica oulra
questdo estd ligada — a racionalizagdo ¢ a uniformizagdo do
processo de investigagdo pedagogica (NOVOA, 2007). Quanto
aos agravantes dessa questio, observamos que € um tanto
quanto equivocada qualquer tentativa de racionalizagfo, pois a
identidade do professor, assim como outra identidade, ndo estd
dada, produzida ao contrario, ela estd cm “[...] um lugar de lutas
¢ de conflitos, é um espago de construcdo de manciras de ser ¢
de estar na profissdo” (NgVOA 2007, p. 16).

No é4mbito das politicas de formag:ao, entrelacam-se,
configurando sob diferentes apottes tedrico-metodologicos, na
construgdo de possibilidades dentro de uma perspectiva de
formagdo inclusiva, autores como Mendes (2002), Baptista
(2003), Bueno (2003), Pricto (2004) Glat, Pletsch e Fontes
(2006) e Santos (2002, 2006). Assim, as problematizagdes
afetam os diferentes contextos de formagfio que desafiam os
processos formativos inclusivos. No que tange a formagdo de
professores em geral, faremos o didlogo com Névoa (2007) ¢
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Vigostski (1987), buscando problematizar o processo de
construgdo identitdria do professor bem como suas agdes ¢
praticas reflexivo-inclusivas.

Assim, propomo-nos a articular as contribuigdes do que foi
possivel realizar na pesquisa intitulada “O Curso de Pedagogia
da UFES em frente s politicas atuais para a formagio de
professores: impactos ¢ perspectivas a educagdo inctusiva”. Tal
pesquisa (eve como objetivo analisar o processo de
implementagio do Curricule 2006 do Curso de
Pedagogia/CE/UFES, enfocando as praticas de ensino que
visem ao conhecimento das politicas de educaggo inclusiva e &
compreensdo de suas implicagBes organizacionais e
pedagdgicas, por parte dos alunos do curso de Pedagogia.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFES

O Curso de Pedagogia da UFES, desde o ano de 1954, faz
parte do quadro de cursos da universidade. Contudo, apcnas
em 1972 o curriculo do curso passou pela sua primeira
reestruturagdo curricular, por meio da Resolugdo do Conselho
Federal de Educagdo (CFE) n°. 2, de 12 de maio de 1969.
Ainda em 1990/1, eram previstas apenas duas habilitagdes
especificas: uma voltada para a pré-escola e séries iniciais e
outra para disciplinas pedagdgicas do Curso Normal. A
formagdo do especialista em gestdo escolar, no caso da UFES,
ficou para a pds-graduagdo, no curso lafo sensu. Em 1995/1, o
curso sofreu uma segunda reestruturagfo curricular, passando a
ter uma carga horaria de 2.410 horas. A reestruturagio
estabeleceu-se na base curricular uma habtlitagdo obrigatéria
para o magistério das séries iniciais € uma outra habilitagio
também obrigatéria, que poderia ser elencada pelos estudantes,
nas seguintes dreas: magistério da educagdo infantil, magistério_
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da educagfio especial, magistério para educagido de jovens e
adultos e habilitagfio para disciplinas pedagdgicas do ensino
médio/normal.

A partir das DCNs, o curriculo do curso passou a ter 3.410
horas, atendendo as diretrizes estabelecidas pela Resolugio
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, bem como seus
pareceres que antecederam as discussdes. Assim sendo, o curso
passou a ter uma caracteristica generalista, com a extingdo das
habilita¢des, o que era previsto segundo o documento para a
formacdo do licenciado em Pedagogia. Com isso, a formacgao
do licenciado em Pedagogia serd destinada ao exercicio do
magistério na Educago Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagfo Profissional, na area de servigos e apoio
escolar e em outras 4reas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Tendo em vista as DCNs, o Centro de Educagdo se organizou
para construir o Projeto Politico—Pedagogico (PPP) e,
atendendo as determinagdes da reestruturagio, foram incluidas
400 horas de pratica como componente curricular, que sc
configuraram nas disciplinas “Pesquisa, Extensdo e Pratica
Pedagogica I”; “Pesquisa, Extens3o e Pratica Pedagogica I1”;
“Pesquisa, Extensfo ¢ Pratica Pedagogica III”; “Pesquisa,
Extensdo ¢ Pratica Pedagogica I'V”, devendo ser ofertadas uma
em cada semestre, a partir do segundo periodo. O estagio
curricular supervisionado foi organizado para atingir as 400
horas a partir do inicio da segunda metade do curso; inclusdo
da carga horaria de 200 horas para formas de atividades
complementares. Além disso, foram incluidas no novo
curriculo as disciplinas “Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC) 1 e II” e, ao final, o trabalho escrito pelo aluno a ser
apresentado em Seminario de TCC.
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Podemos perceber no PPP - matriz curricular 2006 — que
constam disciplinas obrigatorias que serdo ofertadas em
relagio 4 Educagdo Especial, tais como: “Introdugdo a
Educagfo Especial” no 3° periodo, “Fundamentos da Lingua
Brasileira de Sinais”, “Educag@o, Diversidade ¢ Cidadania”,
todas com carga horaria de 60 horas. A concepgdo de educagio
inclusiva também pode ser percebida no PPP, na configuragio
de um principio do trabalho educativo.

O PERCURSO METODOLOGICO

Na presente pesquisa, a metodologia usada foi de natureza
qualitativa. Propomos movimentos ndo lineares, tais como:
analise de documentos legais, observagbes participantes,
entrevistas, grupos focais. Buscamos, ainda, as contribuigdes
da pesquisa etnogrifica para melhor compreendermos o
processo de implementagdo do curriculo.

A pesquisa etnografica possibilita um plano de trabalho
flexivel, que, portanto, pode ser revisto e reavaliado para
melhor inferéncia nos estudos que se balizam nessa
metodologia. Além disso, suas contribuigdes nos permitem
considerar e reconsiderar o senso questionador do pesquisador,
em cada etapa da coleta de dados, pois, para Mattos (2001, p.
1), “[..] o ‘sujeito’, historicamente fazedor da agdo social,
contribui para significar o universo pesquisado exigindo uma
constante reflexdo e reestruturagic do processo de
questionamento do pesquisador”.

Uma das contribuicdes da abordagem etnografica sc da pelo
fato de “[...] introduzir os atores sociais com a participagdo
ativa e dindmica no processo modificador das estruturas
sociais” (MATTOS, 2001, p. 1). Para esta pesquisa, isso foi
fundamental, pois, ao discutirmos o processo de
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implementagio do curriculo, levamos em consideragdo os
sujeitos a que esse curriculo se destinava, pois, no que se refere
a interacdo, a etnografia se preocupa em analisar como as
pessoas interagem, dentro em um detenmnado contexto André
(2007, p. 27) também destaca que,
[...] a etnografia ¢ um esquema de pesquisa desenvolvido
pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade”.
Etimologicamente  etnografia - significa  “descrigéo
cultural”. Para os antropdlogos, o termo tem dois sentidos:
(1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, os habitos, as crengas, as praticas e
os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato
escrito resultante do emprego dessas técnicas.
Destacamos, como importante e vantajoso, © uso de
documentos na pesquisa pelas seguintes questdes: refere-se ao
fato de que os documentos constituem uma fonte estivel e rica,
persistindo ao longo do tempo, podendo ser consultados varias
vezes e servir de base para diferentes estudos; constituem-se
também em uma fonte poderosa da qual podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmages ¢ declaragbes do
pesquisador; ndo sdo apenas fontes de informagdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto. A pesquisa
documental ¢ “[...] uma fonte tdo repleta de informagdes sobre
a natureza do contexto que nunca deve ser ignorada” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 39). Essa metodologia de pesquisa
preocupa-se com a énfase no processo € ndo nos resultados
finais. Além disso, oufra caracteristica apontada por André
(2007) ¢ a preocupagdo com o significado “[...] com a maneira
propria com que as pessoas véem a si mesmas, as suas
experiéncias € 0 mundo que as cercam”.

S#o sujeitos da pesquisa os alunos das turmas diurnas do Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, do
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Centro de Educacgfo, ingressantes na maltriz curricular 2006.
Os atores ndo scrio identificados.

Utilizamos para a coleta de dados vérias técnicas e
procedimentos de pesquisa, tais como: observagdo das aulas
nas turmas ingressantes em 2006/1, andlise documental, grupo
focal (GATTI, 2005) e questionarios. Para Trivifios (1987, p.
140), ¢ muito importante que o pesquisador tenha clareza, ao
construir sua pesquisa, de que
[...] dados sera aquilo que procurard, fundamentalmente,
em tomo do fendémeno que pensa estudar, Esta
compreensdio preliminar é alheia as mudancas que, pelo
surgimento de novas hipOteses no  processo  de
desenvolvimento da investigagio, possam apresentar-se.

A observagdo das aulas nas turmas ingressantes (2006/1)
possibilitou rcconhecimento do olbar dos alunos sobre
conceitos sobre homem, sociedade, diversidade, educagdo
inclusiva, dentre outros.

A analise documental aqui proposta baseila-se em uma procura
por documentos escritos que refletissem sobre a
implementacdo das diretrizes, a formagdo inicial de professores
para se pensar a diversidade: Vieira (2007), Libaneo e Pimenta
(1999), Barreto (2006), dentre outros. Tambeém faz parte deste
estudo a analise dos documentos oficiais. Podemos aqui citar
as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, o projeto
politico pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFES (2006),
ementas e programas das disciplinas cursadas entre os
semestres letivos de 2006/01 a 2008/1.

Nesse sentido, foi realizado, no primeiro semestre de 2007, um
primeirc grupo focal com os alunos da primeira turma do
curriculo 2006 e um segundo grupo focal no semestre de
2009/1.
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Os grupos focais foram constituidos entre oito a dez discentes,
interessados em participar da pesquisa, regularmente
matriculados nas turmas do novo curriculo implementado a
partir de 2006, de acordo com a Resolugo CNE/CP
n°01/2006. Além disso, outro critério de ‘selecdo dos
participantes foi terem cursado a d1sc1phna Introdug;ao a
Educagdo Especial. :

Ainda como instrumento de coleta de dados para a pesquisa,
utilizamos o questionario, pois este nos auxilia na busca de
informagdes, possibilitando obter materiais para o avango nas
investigagoes. A aplicagdo do questiondrio ocorreu no semestre
de 2009/01 e foi direcionada a 25 alunos, 21 alunos
responderam. Esses alunos s@o da primeira turma do curriculo
2006 e, nesse momento, enconiravam-se no 7° periodo do
curso. Tal direcionamento se deu devido a necessidade que
sentimos de acompanhar como a educagio inclusiva fez parte
da formagdo dos alunos desde o primeiro periodo até o
momento de finalizagdo do curso.

Outro questiondrio também foi aplicado a dez alunos que
estavam fazendo trabalho de conclusdo de curso {(TCC) na area
de Educacdo Especial. Tal questiondrio foi aplicado com o
objetivo de analisar outras experiéncias com a Educagfo
Especial na formacdo inicial.

Dentro do contexto mencionado, este frabalho tem trés
propésitos: a) relatar a experiéncia com grupos focais ocorrida
durante a primeira fase da pesquisa com a primeira turma
ingressante do curriculo 2006; b) relatar a experiéncia com
grupos focais (GATTI, 2005) ocorrida durante a segunda fase
da pesquisa, j4 com varias turmas de ingressos do curriculo
2006; c) apresentar algumas reflexdes sobre os olhares dos
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discentes do curriculo 2006/1, do turno matutino, que
participaram da aplicagdo do questionario ¢ das entrevistas.

DILEMAS PARA A CONSTRUCAQO DE PRATICAS EDUCACIONAIS
DA/PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: DA ESCUTA DOS DISCENTES

As reflexdes foram desenvolvidas a partir da experiéncia com
grupos focais ocorrida durante a primeira fase da pesquisa com
a primeira turma e a segunda fase da pesquisa com as demais
turmas de ingressos do curriculo de 2006. A escolha tedrica
para a andlise dos dados foram as contribui¢des de Walter
Benjamim (1994), no que concerne ao trabalho das narrativas,
bem como as contribuigdes sobre formagdo de professores de
Antonio Névoa (2007).

As agdes da experiéncia estdo em baixa, ja dizia Benjamin
(1994). Em geral, as pessoas sentem-se incomodadas ao serem
solicitadas a narrar algo a quem for. O que dizer, entdo, das
narrativas de discentes, ainda tdo incipientes em suas
argumentagdes? Acreditamos que ndo, pois os grupos focais
revelaram o contrério. Essa questdo presente no imaginario
educacional se contrapde as narrativas de grande importéncia
que pudemos observar no decorrer da pesquisa. Isso porque,
segundo Benjamim (1994), seus narradores se encontram no
curriculo vivido do Curso de Pedagogia, vivem as experiéncias
do universo de formacdo que cles tém em frente.

Percebemos que as narrativas dos discentes do Curso de
Pedagogia eram o mote da pesquisa, pois, como revela
Benjamim (1994, p. 201 e 205),

O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria

experiéncia ou a relatada pelos outros. Ele incorpora as
coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.
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A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio
de Artesdo — no campo, no mar e na cidade —, é ela propria,
num certo sentido, uma forma artesanal de comunicagio.
Ela no estd interessada em (ransmitir o ‘puro em si* da
coisa narrada como uma informagio ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida
retird-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a mfo do oleiro na argila do vaso.

A PRIMEIRA TURMA INGRESSANTE DA MATRIZ CURRICULAR -
2006

Durante os quatro grupos focais realizados com os alunos do
novo curriculo, no semestre de 2006/1, categorizamos os dados
que de uma forma geral nos remetem as questdes que se
entrelagam com a formagdo do professor/pedagogo, se essa ¢ ou
deve ser generalista ou especialista. Contudo as DCNs definem
sua abrangéncia da formago a ser desenvolvida no curso.

Diante desse aspecto, a primeira indagagdo que o grupo focal
ressaltou foi: “Onde se dard a formagfio dos professores
especialistas”, especificamente falando dos professores da
Educagéo Especial, uma vez que esse curriculo ndo possibilita
ao curso ofertar disciplinas, ou um conjunto de disciplinas na
forma de habilitagio.

Como serdo garantidos os aspectos da interdisciplinaridade
na perspectiva da construcio de uma escola para todos, na
UFES, com a falta de professores? Como tratar do
aprofundamento no atendimento de portadores de
necessidades educacionais especiais, sem o especialismo da
area? Quais as bases epistemoldgicas dessa discuss3o?

~

[...] entdo, eu estou tentando fazer referéncias & nossa
nova grade. Nés somos a primeira turma, tanto que, por
coincidéncia, nesse semestre nos estamos tendo
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Introdugfio a Educaciio Especial, que ¢ a (nica disciplina
de Educacio Especial que nos faremos. Nos niio teremos
mais nenhuma, ento, assim fazendo essa inferéncia que
vocé falou que ndo pode haver essa diferenciacio entre o
professor regular ¢ o professor da Educagdo Especial [...]
eu estou dizendo pelo que estou me baseando hoje na
UFES. Vou dizer que ndo tem essa ligagéo [...] a gente sai
formado apenas como professores da educacdo regular, ¢
1SS0 que me preocupa, porque jai que agora ¢ lei [...] a
escola publica [...] ndo pode recusar aluno com NEE, tanto
a publica quanto a particular, ai chega o governo e tira
essa habilitagdo do professor, Como que nds vamos fazer?
Que & isso? (ALUNA INGRESSANTE, 2006/1).

O discurso dos/as narradores/as csta carregado de significados
sociais circulantes. Segundo Benjamim (1994, p. 205), de “[...]
vestigios de muitas maneiras nas coisas narradas, seja na
qualidade de quem as viveu, seja na qualidade de quem as
relata”. Nesse caso, a narradora vivencia o curso como aluna e
narra sua experiéncia em curso na disciplina especifica, e
tinica, do curriculo que tem como objetivo trabalhar contetidos
relativos da area de Educagdo Especial.

Temos um grande desafio: como dar conta para os alunos
cumprirem as disciplinas da formagdo geral reafirmando a
Educacdio Especial como parte integrante ¢ indissociavel do
curso de formagdo do profissional da educagdo?, considerando
que o conceito da escola inclusiva deve perpassar todas as
disciplinas do curriculo € nfo sobrecarregar uma tnica
disciplina na tentativa de uma formagio especializada. Outra
preocupagdo se coloca hoje: onde e como se dara a formagio
mais especifica do professor para atuar mais diretamente com
os deficientes comprometidos e/ou lesados, aqueles que nem
sequer chegavam a educag@io formal? Saviani (2009, p. 18)
aponta:
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Considerada a complexidade do problema inerente &
educacio especial, de certo modo evidenciada nos vérios
aspectos contemplados no proprio documento do
Conselho Nacional de Educagdo que fixou as diretrizes
curriculares nacionais para a _educa_gﬁo especial na
educagio basica, serd mecessdrio instituir um espaco
especifico para cuidar da formaco de professores para
essa modalidade de ensino.

Percebemos, nas narrativas, que a formacdo geral que reafirma
a Educagdo Especial como parte integrante e indissociavel do
curriculo ainda nd3o esta claramente definida, Os alunos
acreditam que, mesmo no curriculo generalista, seria
importante mais de uma disciplina voltada aos aspectos
tedrico-metodologicos da Educacio Especial:
E o que cu tava falando, se na nossa énfase vai ter alguma
coisa da Educagdo Especial, porque se ndo tiver, a minha
fala ¢ a mesma fala de Raquel [...] é a inica matéria que a
gente vai ter e essa agora [...] e a gente sabe a dificuldade

com a professora que a gente tem (ALUNA
INGRESSANTE, 2006/1).

Que faltaria igualzinho as meninas falaram. Uma matéria
¢é pouco. Ha seis meses fica uma coisa muito corrida. Se
tivesse pelo menos como ter duas e dividir esse tempo
(ALUNA INGRESSANTE, 2006/1).

Atrelado a essa problemética, ainda, hoje, na atual conjuntura
da Universidade, observamos um grande nGmero de
professores substitutos que, compartimentalizados em seus
departamentos, desconhecem a estrutura pensada, criada e
idealizada do curriculo do curso, € muitos também da estrutura
prescrita das disciplinas que ministram. E essa critica pode ser
percebida nas narrativas das alunas.

[...] como querem que abordemos a inclusfo fora, se a

propria Universidade contrata professores que nfo tém
conhecimento nenhum na area de Educacio Especial? A
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professora vai dar aula, procurar os assuntos sem
orientagio. Assim como ela deve estar se sentindo, jogada é
assim que nds vamos nos sentir dentro de uma sala de aula,
vdo jogar, vio botar o seu aluno e se vira, como fizeram
com a nossa professora. Vocé vai dar Educagiio Especial ¢
se vira para aprender, nio € a sua especializagdo, mas vocé
fez o concurso, vocé passou, entfio vai, procura problema
seu (ALUNA INGRESSANTE, 2006/1).

As narrativas sdo as ‘“entidades” que assumem a
responsabilidade do dizer. No caso em estudo, a narrativa da
aluna ¢ também influenciada por vozes sociais, ou seja, as
instincias externas de avaliacdo representadas pelos colegas do
grupo e pela professora.

A narrafiva acima nos remetc a enfatizar que a inclusdo de
individuos com necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino nio consiste apenas na sua permanéncia
junto aos demais alunos, nem na negacdo dos servigos
especializados aqueles que deles necessitem.

Ao contrdrio, implica uma reorganizagdo do sistema
educacional, seja da educagdo basica, seja do ensino superior,
0 que acarreta a revisdo de antigas concepgdes ¢ paradigmas
educacionais na busca de possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferencgas e atendendo as suas especificidades.

Os encontros propiciaram, também, um aprofundamento das
discussdes que problematizam a estagnacdo profissional na
formagdo inicial, levando, assim, a reflexdo critica da
formag@o continuada:
[...] minha concepgdo que eu encontrei, nés todas... essa
turma encontramos [..] toda essa efervegio nessa
mudanga. Eu penso que o negativo da habilitagdo [...].
Sendo que agora nos tiraram isso, mas nos colocaram algo
melhor nesse sentido que é o qué? Essa busca constante
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sque eu ja falei aqui [...] eu ndo sei, mas vou procurar saber
[..] eu ndo sei, mas sei quem sabe [...] vou atras [...]
entendeu? Dar conta de cada caso que vai aparecer [...]
seja do problema de aprendizagem ou uma deficiéncia
(ALUNA INGRESSANTE, 2006/1).
Mesmo iniciando seu processo de formagdo no Curso de
Pedagogia, essa aluna pode sintetizar, de certa forma, um
processo identitario de constitui¢do, ou seja, de como ela vai se
tornando professora. Novoa (2007) avanga nessa discussdo no
sentido de teorizar sobre esse percurso de formagfo, ao dizer
que trés caracteristicas sustentam essa formagdo. Séo elas: a) a
adesdo, na escolha de investir positivamente nas potencialidades
das criangas € dos jovens, b) a agio, as experiéncias exitosas ou
ndo que nos fazem refletir sobre nossa postura pedagdgica; e ¢)
a autoconsciéncia, como artificio decisério no processo de
reflexdo do professor sobre sua agdo pedagogica.

CONSIDERACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO
PELAS TURMAS INGRESSANTES A PARTIR DE 2006

As narrativas analisadas foram decorrentes dos grupos focais
realizados no primeiro movimento desse recorte extraido da
presente pesquisa. A partir dessas andlises, a pesquisa se
propds analisar como o processo de implementagdo ocorreu
durante os anos de 2007 e 2008, nas demais turmas
ingressantes do Curso de Pedagogia.

As analises puderam nos mostrar que outras realidades de
implementagdio do curriculo estavam sendo experenciadas ¢
vividas por nossos narradores. Uma delas foi a vivencia da
disciplina especifica da area de Educagéo Especial.

Acho que a nossa turma foi bastante feliz com a Educagio

Especial, porque comegou desde o 1° periodo com
Introdugdio a pesquisa com ‘Daiane’. Entdo, a gente
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comegou a se interessar pefa rea 14 no 1° periodo. Entfio foi
bastante interessante. Ela deu bastante material para a gente
trabalhar, para a gente pesquisar. As aflicbes de inicio
quando a gente chega. Quando a gente caju no 5° periodo, a
gente encontra ‘Miriam’, que queria passar tudo que ela
podia, entfio, ds vezes, ela queria dar tudo aquilo que ela
sabia naquele periodo, entdo ela queria dar tudo que ela
podia, entfio eu, as vezes, me sentia sufocada. E, além dela
ter feito toda essa trajetdria politica da Educagio Especial,
ela também nos mostrou as possibilidades do trabalhe dela
de dissertagio de mestrado, que pra mim, como estagiaria,
também foi, assim, base para 0 meu trabalho desenvolvido
na escola (ALUNA DO 6° PERIODO).

Podemos notar que, especialmente a disciplina de Introdugio a
Educagdo Especial tem muitas possibilidades de contribuir
para a formagdo do professor numa perspectiva inclusiva,
principalmente quando os docentes que a ministram dominam
os contetudos a serem trabalhados e quando conseguem fazer
uma relagio entre a teoria estudada e a pratica vivida.

A formacdo do professor que trabalha com a Educagio
Especial dentro do curso foi um dos pontos que os alunos
abordaram com mais intensidade. Consideram o professor
como um dos principais responsaveis para o aprendizado na
area de Educagdo Especial:

A gente brinca que nfo foi a disciplina e sim quem
ministra a disciplina, assim muito bem dada, me
possibilitou, e acho que de maneita feliz, um trabalho bem
legal na rede de Vitdria. Me deu muitos frutos, eu escrevi
artigos, eu apresenteli no Xl Semindrio Capixaba de
Educagio Inclusiva em forma de pdster. Entdo foi muito
legal. Eu sai com o coraglio bem assim: tentei, busquei, o
pouquinho que fiz foi bem feito estd sendo colhido ainda
esse fruto dentro da escola (ALUNA DO 6° PER{ODO).
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No quinto periodo, nds tivemos a disciplina de LIBRAS e
foi excelente. Foi com uma professora pesquisadora, uma
professora que vivencia o mundo surdo, entdo, assim,
abria muitas portas para mim, com um conteiido bastante
grande, e que me fortaleccu muito para desempenhar 0
TCC (ALUNOQ DO 7° PERIODO)

Dai o pensamento de Vigotski (1984, 1987) que afirma que a
construgdo do pensamento humane se realiza por meio da
inter-relagdo sujeito-objeto, num processo dialético. Nesse
caminho a ser percorrido pela atividade do pensar, faz-se
necessdrio um mediador que “ensine” o melhor caminho.

Por ultimo, as narrativas apontaram mais uma vez a questdo do
especialismo e a formagdo do professor da Educagdo Especial

Eu gostei muito e, quando o ‘Rodrigo’ chegou para dar
aula, o meu horizonte, assim, totalmente abriu. Nossa! Ai
que eu comecei a entender mesmo. Eu falei: ‘To
participando mesmo, e ta sendo bem legal a matéria com
ele’. S6 que a gente tem nogio de que ndo é o suficiente
s6 essa introdugio & Educagiio Especial. Por melhor que
esteja sendo, nfio vai ser suficiente para a gente chegar 14
fora para trabalhar com esses alunos {ALUNA DO 3°
PERIODO).

Por mais que a gente teve a disciplina, ela s6 me deu base
politica, de ter uma postura de lidar com um aluno
independentemente de qual seja a deficiéncia (ALUNA
DO 6° PERIODO).

APONTAMENTOS A PARTIR DAS ANALISES DOS QUESTIONARIOS

A aplicag@o do questionario foi realizada com alunos da matriz
curricular 2006, que ja estavam cursando o 7° periodo. Dessa
forma, percebe-se que, assim como no grupo focal, nas
respostas do questiondrio, os alunos reivindicavam a Educagio
Especial como um eixo importante a ser trabalhado durante o
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curso. Podemos notar que a educagfio inclusiva foi trabalhada
de forma genérica no curriculo e que os alunos sentiram
necessidade de aprofundamento das questdes mais especificas
da area:

Algumas disciplinas, como Curriculo na educacio infantil
oportunizaram este debate, fornecendo novos olhares para
escola inclusiva. Mas a formacfio foi superficial, nio
abordando temas essenciais sobre as deficiéneias
(ALUNA finalista da turma ingressante em 2006/1).

Algumas disciplinas oportunizaram esse momento, porém
de forma mais generalista, ou seja, nfo tivemos um
momento especifico para realizar essas discussdes
amparadas, inclusive, por aspectos legais, técnicos que
pudessem contribuir para a formagdo de ideias coerentes
com a tematica (ALUNA finalista da turma ingressante
em 2006/1).

Em poucas disciplinas ocorreram esta discussio, o que
denotou que nem os professores da graduagdo estdo
preparados para esta realidade (ALUNA finalista da turma
ingressante em 2006/1).

Os alunos apresentaram muitas inquictagdes sobre como
trabalhar com os alunos com NEE. Sabemos que nio se trata
de algo simples, pois exige do professor uma formacgio que
possa dar subsidios para que cle exerga praticas de ensino e
aprendizagem que realmente incluam esses alunos em sala de
aula regular. Sendo assim, notamos muita inseguranga por
parte dos discentes, pois consideram que a formacgdo nio deu
bases para se trabalhar com esses alunos, inquictagdes
demonstradas no inicio do curso ¢ agora no final:
A formagfio do professor que ministrou a disciplina de
educagdo especial ndo deu a este profissional condigGes de
nos transmitir ‘condi¢es’ para a atuagio na area de
educagio especial. Dessa forma houve necessidade de
tentar fazer com que outras disciplinas destacassem mais o
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assunto. Mas, mesmo assim, nfo considero que foi
suficiente (ALUNA finalista da torma ingressante em
2006/1).

A formagdo generalista € bastante criticada pelos graduandos,
pois eles percebem inumeras lacunas em sua- formacdo.
Acreditam que, com uma formagdo mais aprofundada, teriam
maiores condigdes de ajudar seus alunos.

Como alternativa para superar cssas lacunas do curriculo,
sugerem, como possibilidades para esse aprofundamento, as
€nfases obtidas pelas disciplinas eletivas do curriculo para
aprofundamento dos estudos.

Na matriz curricular (2006), foram reservados dois momentos
de possibilidades para aprofundar os estudos: uma disciplina
optativa na grade do 7° periodo e outra na grade do 8° periodo.
Entretanto, as disciplinas oferecidas, de acordo com a maioria
dos estudantes, ndo propiciaram um aprofundamento na area
de scus interesses:

A oferta de disciplinas optativas obrigatérias foi restrita e
repetitiva, uma vez que a disciplina que trata sobre
questdes atuais na infincia j4 nfo traz nada do que ja
tinhamos visto em duas disciplinas dadas anteriormente, A
outra disciplina que trata sobre as tecnologias também traz
conteldos ja conternplados {ALUNA finalista da turma
ingressante em 2006/1).

Desde o inicio do curso, as optalivas eram as mesmas da
grade ‘antiga’. Apecnas esle semeslre, 2009/1, é que as
optativas passaram a ser mais de acordo com o novo
curso. Porém, na falta daquilo que almejava dar énfase,
cursei o que estava disponivel (ALUNA finalista da turma
ingressante em 2006/1).

S6 foram ofertadas duas disciplinas e que ndo eram, de
fato, a demanda da turma. A maioria dos alunos que
gostariam de optativas na 4rea de Educaciio Especial,
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contudo esta necessidade nfo foi atendida (ALUNA
finalista da turma ingressante em 2006/1).

No Projeto Politico-Pedagbgico, matriz curricular 2006,
constam as disciplinas obrigatérias que serdo ofertadas em
relagio a Educagdo Especial, tais como: “Introducdo a
Educacgdo Especial”, “Fundamentos da Lingua Brasileira de
Sinais” e “Educacdo, Diversidade e Cidadania”, todas com
carga horaria de 60 horas.

No projeto do curso estdo previstas as disciplinas em relagfo a
Educagdo Especial/Educagdo Inclusiva, tais como: “Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais: Desenvolvimento ¢
Aprendizagem”; “Educa¢@io e Inclusdo”; “Desenvolvimento
Curricular em Educagdo Especial I”; “Desenvolvimento
Curricular em Educagdo Especial II” e “Introdugdo a
Psicopedagogia”, todas com carga horaria de 60 horas. Em
funcdo da falta de professores para ministrar essas disciplinas,
a oferta se caracteriza de maneira precaria.

De acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 153):

Poucos cursos de licenciatura em Pedagogia propdem
disciplinas que permitam algum aprofundamento ¢
formagdo de competéncias na area de educagio infantil, e
menos ainda em relagio a modalidades educacionais (EJA
e educagdo especial), seja mediante a oferta de optativas,
seja de topicos ¢ projetos especials.
Cabe ressaltar também que o Centro de Educagio, juntamente
com o Nucleo de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio em Educagio
Especial, organizou um minicurso a pedido dos alunos de
Pedagogia dessa turma, denominado “Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nos Diferentes Espagos
Educacionais”, em 2008, no periodo de recesso, a fim de
propiciar maior conhecimento na area de Educagfo Especial.
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APONTAMENTOS A PARTIR DAS ANALISES DAS ENTREVISTAS

Com o objetivo de analisar outras contribuigdes do curriculo
para a formagdo em Educagfio Especial, buscamos realizar uma
entrevista com os alunos que, naquele momento, cstavam
produzindo o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na érea.

Dessa forma, notamos o grande interesse pelo assunto entre os
alunos que ndo obtiveram um bom aproveitamento nas aulas
de Introdugio 4 Educagdo Especial.

[...] quando fui para a pratica como estagiaria da
Prefeitura, percebi que € o grande desafio da escola atual.
O que mais me inquietou durante o curso foi essa
tematica, dada a complexidade da pratica nas escolas,
quando se trata dessa modalidade de ensino [...] (ALUNA
8° periodo).

[...] minba escolha foi realizada ao me deparar com um
surdo no Curso de Pedagogia e, no decorrer do curso,
observei uma grande lacuna acerca da temética. Dai
surgiram alguns questionamentos de como uma formagio
inicial e/ou continua poderia dar conta na hora da pratica
inclosivista. [Para] trabalhar com surdos em salas
regulares de aula numa perspectiva bilingue € necessario
levar em conta estes -e outros questionamentos [...]
(ALUNO 8° periodo).

Entre as tematicas abordadas, encontramos temas relacionados
com o papel do estagidrio de Educagdo Especial na Prefeitura
de Vitoria: o professor surdo, criangas autistas, brincadeiras e
alunos com deficiéncia, dentre outros,

No que tange as contribuicdes do TCC para os estudos em
Educagio Especial, encontramos vivéncias que confirmam a
sua importincia para o aprofundamento de ideias:

Pretendo continuar na 4area de Educagio Especial, que
contribui na minha formag3o, pois estou tendo um contato
mais aprofundado com as politicas pablicas, as sindromes
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¢ 0s sujcitos com necessidades educativas especiais. Para
mim, é muito gratificante conhecer e tentar ajudar na
construgdo do saber sobre a 4rea um dia, com a
continuagdo dos meus estudos, pesquisas, ja que pretendo
fazer Mestrado e Doutorado na area também (ALUNA do
8° periodo). o

As contribui¢des do TCC foram principalmente na
questdo de aprofundamento tedrico, pois, durante o curso,
tivemos apenas uma disciplina sistematizada de Educagio
Especial. E com o TCC, pude ampliar o meu leque de
referéncias na area de Educacgiio Especial. Agora sinto que
possuo maiores conhecimentos na area (ALUNA do 8°
periodo).

CONSIDERACOES

‘As DCNs tocam de forma precaria na questdo da formagdo de
professores da Educagio Especial no Curso de Pedagogia, o
que torna incerto o lugar de formagdo desse profissional. Desse
modo, as narrativas nos falam de um processo historico de
construgdo do Curso de Pedagogia em uma base que
dissociava a teoria e a pratica. Com as DCNs, o curso supera
essa dicotomia que estava presentc desde sua criagdo.
Entretanto, entendemos que a compreensio dessa ruptura com
a dicotomia ndo ¢ um simples consenso e que € preciso definir
o lugar de formagio do professor da Educacdo Especial.
Compreendemos, como Saviani (2008, p. 152), que o curso se
enriquecerd assim que tomar “[...] como ponto de partlda e
ponto de chegada a prépria pratica pedagoglca

Nesse sentido, em relagdo & formag:ao inicial, necessitamos
também promover a articulagdo tedrica entre o Curso de
Pedagogia, seus discentes, docentes e a pos-graduagdo. Tal
articulagéo, segundo Saviani (2008, p.161), deve desvelar os
enigmas tdo guardados da pesquisa para os alunos, pois, assim,
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-

[...] em lugar de a pés-graduagio em educagio buscar
firmar-se cientificamente ao prego de elidir tanto a

* terminologia como a problemdtica propria da
pedagogia, seu papel seria o de [em nossa andlise,
reafirmar,] elevar a pedagogia a condigio de ciéncia
da e para a pratica educaliva,

Nesse recorte, trouxemos algumas consideragdes dos percursos
formativos dos alunos do Curso de Pedagogia. Assim, diante
das narrativas, elencamos trés pontos que para nds foram
relevantes na discussdo da tematica: a) a problematica do lugar
de formagdo do professor da Educagdo Especial; b) o
sucateamento das Universidade Publicas Brasileiras; e c) a
importdncia de que a educagdo inclusiva perpasse pela
formagdo dos alunos e professores do curso.

Percebemos que a proposta curricular atual requer que o
professor, para a Educagdo Especial, saiba buscar o especifico
no geral, na totalidade do saber construido ¢ historicamente
socializado. Sua formacdo dar-se-a em permanente embate da
teoria com sua pratica pedagdgica ¢ com a extensdo e a
pesquisa dai decorrente. Sobretudo na proposta curricular
atual, podemos identificar diferentes momentos de
possibilidades, como pela via dos adensamentos nas disciplinas
denominadas de Pesquisa, Extensfo e Praticas Pedagdgicas 1,
I, I E 1V; disciplinas optativas e disciplinas eletivas;
atividades complementares (200h); os estagios curriculares
supervisionados obrigatorios; os estagios curriculares ndo
obrigatdrios; Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

A implementagdo de tais agdes deve ser pensada no bojo das
reformulagdes que vém sendo realizadas no Curso de
Pedagogia, concebendo o trabalho do professor orientado por
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uma intencionalidade dirigida para a formagio humana, por
meio de contetidos e habilidades de pensamento e agdo,
implicando escolhas, valores e compromissos ¢éticos
vinculados a processos metodologicos e organizacionais
voltados para a apropriagdo, {re)elaboragdo e produgio de
saberes e modos de agdo para todos os educandos da escola
basica na perspectiva inclusiva.

Assim, entendemos como Barreto (2008, p. 218):

[...] que no debatc sobre a Educagfio Especial, a escola
inclusiva, deverd . incorporar, na formagdo inicial de
professores, um dos nossos maiores dilemas — que se
traduz, em nossa opinido, numa delicada questio que pode
ser transposta para os mais diversos aspectos da vida
humana: a diferenga e a dificil arte de conviver na
diferenga ¢ com a diferenca.

Ainda ficamos a nos questionar: de que formagio para o
atendimento educacional especializado falamos? Onde se dard
tal formagdo? A quem compete a sua regulagdo, a sua
implementagio ¢ o seu controle para assegurar a qualidade aos
cursos de formagio de professores para Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva?

ABSTRACT

The paper is part of a research titled “The Pedagogy course of the
Federal University of Espirito Santo before the actual politics for
the formation of teachers: impacts and perspectives to the
inclusive education”. It aims at analyzing the process of
implementation of the 2006 Curriculum of the Pedagogy course
of the Federal University of Espirito Santo (UFES), focusing on
the teaching practices that seek for knowledge of the politics of
inclusive education and the comprehension of their organizational
and pedagogical implications, through the students of the
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Pedagogy course. It still proposes to analyze the inquietudes
occurred during the initial process of implementation of the 2006
curricular matrix of the Pedagogy course (UFES), as well as
through the narrative of the students, to reveal the dilemmas for
the construction of educational practices of/for the inclusive
education. In the ambit of the formation politics, the thoughts of
several authors 1is interlaced, configuring under different
theoretical-methodological contributions, in the construction of
possibilities within a perspective of inclusive formation. The
methodology used is qualitative with different movements:
analysis of documents, interviews, focal groups. It sees as
challenges: solid initial theoretical-practical formation, which it is
permitted to the student to reflect about the school and non school
context in the search for solutions of the teachers’ processes,
research and management, in a way that teachers can take on
responsibility of the education of all students. There is also a
worry regarding the promotion of the theoretical articulation
between the Pedagogy course, its students and professors, as well
as the Post-Graduation course. Such articulation must contribute
to reassure to Pedagogy the condition of science and for the
educative practice. It concludes that the initial formation, among
others, requires from college professors a specific demand and
necessary knowledge to inclusion.

KEYWORDS: National curricular guidelines. Teachers’ formation.
Inclusive practices.

REFERENCIAS

1 BAPTISTA, C. R. et al. As politicas regionais de educagéo
especial no Brasil. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIAGCAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E

Cadernos de Pesquisa em Educagdo PPGE-UFES | Vitdria

V. 16Jl1.3] ,p. 99-126 |jan‘ﬁun. 2010 |




123

PESQUISA EM EDUCACAOQ, 27., 2004, Caxambu.
Anais... Caxambu: Anped, 2004. v. 1, p. 72-95.

2 BARRETO, M. A. 5. C. A formagdo de professores no
curso de pedagogia da/para a educagéo inclusiva: tensdes e
~ possibilidades em face da dicotomia generalista ¢/ou
especialista. In: SEMINARIO CAPIXABA DE
EDUCACAO INCLUSIVA, 10., 2006, Vitéria. Anais...
Vitéria: UFES, 2006. v.1, p. 82-91.

3 BARRETO, M. A. S. C. Dilemas da inclusdo na educac¢io
basica frente as diretrizes para a formagdo em pedagogia.
In: BAPTISTA, C. R. et al. Educacio especial: didlogo e
pluridade. Porto Alegre: Mediagdo, 2008. p. 213-218.

4 BENJAMIN, Walter. Magia ¢ técnica, arte e politica:
ensaios sobre literatura ¢ historia da cultura. In:
Obras escolhidas. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994,

5 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer n°. 3, de
21 de fevereiro de 2006. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 21 fev. 2006. '

6 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parccer n°. 5, de
13 de dezembro de 2005. Didrio Oficial [da] Repiblica
Federativa do Brasil, Brasilia, 13 de dez. 2005.

7 BRASIL. Conselho Nacional de Educagédo. Resolugdo n®. 1,
de 15 de maio de 2006. Diario Oficial [da] Repiiblica
Federativa do Brasil, Brasilia, 20006.

8 BUENO, J. G. S. ct al. As politicas regionais de educacio
especial no Brasil. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAQ, 27., 2004, Caxambu.
Anais... Caxambu: Anped, 2004. v. 1, p. 1-95.

ICademos de Pesquisa em Educagio PPGE-UFES | Vitéria F 1?| n. 31 , p. 99-126 , jan./jun. 2010




124

9 GATTI, Bernardeth Angelina. Grupo focal na pesquisa
em ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber Livro,

2005.

10 GLAT, R. et al. O papel da educagio especial no processo
de inclusio escolar: a experiéncia da Rede Municipal de
Educagio do Rio de-Janeiro. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 29., 2006, Caxambu.
Anais... Caxambu: Anped, 2006. v.1, p. 1-12.

11 LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em
educacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

12 MENDES, E. G. Perspectivas para a construcio da escola
inclusiva no Brasil. In. PALHARES, M, S.; MARINE, S.
Escola inclusiva. Sao Carlos: EQUFSCar, 2002. p. 61-85.

13 NOVOA, Anténio (Org.). Vida de professores. Porto:
Porto Editora, 2007.

14 PRIETO, R. G. Politicas de inclusdo escolar no Brasil:
descrigdo e analise de sua implementagdo em municipios
das diferentes regides. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAOE
PESQUISA EM EDUCACAQ, 27., 2004, Caxambu.
Anais... Caxambu: Anped, 2004. v. 1, p. 10-16.

15 PRIETO, R. G. A globalizacdo e as ciéncias sociais. Sio
Paulo: Cortez, 2002.

16 PRIETO, R. G. Conhecimento prudente para uma vida
decente: um discurso sobre as ciéncias revisitado. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

17 SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e
teoria. Sdo Paulo: Autores Associados, 2008.

jan.fjun. 2010

Cadernos de Pesquisa em Educagio PPGE-UFES

Vitdria ' v, 16 | n, 31 | p. 99-126




125

18 SAVIANI, Dermeval. Formagio de professores: aspectos
historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro.
Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v. 14, n.
40, p. 143-155, abr. 2009.

19 VIGOSTSKI, Lev Semynovytch. Pensamento e
linguagem. S3o Paulo: Livraria Martins Fontes, 1987.

Recebido em: 2-6-2010
Aprovado em: 10-7-2010

Cadernos de Pesquisa em Educagio PPGE-UFESW Vitéria [v. 161 n 31 [ p. 99-126 {jan./jun. 2010 |




