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RESUMO

O artigo ¢ um estudo bibliografico, parte integrante da proposta do
projeto de pesquisa apresentado ao apresentado ao Curso de
Especializacio em Ensino da Educagio Bdsica do Centro
Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES), Sao Mateus-ES.
Tem como objetivo discutir a problematica da disciplina de Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura. Foi elaborado um relato
historico, baseado em um estudo bibliografico, na legislagdo
educacional vigente, acerca de como essa disciplina estd sendo
implantada e vivenciada nos cursos de licenciatura ¢ a sua
importincia para a formacgfo docente. Acredita-se que o momento do
estagio deve ser percebido como um espago de reflexdo da pratica,
numa busca de seu entendimento & luz de referenciais tedricos que a
expliquem ¢ apontem um possivel redirecionamento. As experiéncias
vivenciadas no periodo de estagio poderfio constituir um caminho
possivel para a articulagdo entre teoria e pratica, uma vez que 0S
proprios alunos pesquisam e refletem sobre o ensino, construindo e
reconstruindo saberes. Ao pesquisar a sala de aula e a escola, o
futuro professor poderd preparar-se para compreendé-las em seu
contexto complexo e estabelecer estratégias para methor intervir em
sua pratica docente.
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INTRODUCAO

O presente artigo ¢ um estudo bibliografico parte integrante da
proposta do projeto de pesquisa apresentado ao Curso de
Especializagio em Ensino da Educagdo Basica do Centro
Universitario Norte Capixaba (CEUNES), Sdo Mateus-ES.
Demonstra que a vivéncia académica e profissional da autora e
sua preocupagdo referente as modificacdes que vém sendo
propostas para os cursos de licenciatura, com o objetivo de
formar profissionais preparados para enfrentar as novas
demandas educacionais, parece que ndo t€m sido suficientes
para sustentar as praticas iniciais dos professores em formagao.

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que apesar das inimeras
modifica¢des pelas quais a disciplina Estagio Supervisionado
tem passado, nos ultimos 40 anos, percebe-se que esta ndo
cumpre seu papel fundamental de promover uma articulagdo
entre as teorias abordadas nos cursos e a pratica do ensino na
Escola Basica.

Diante dessa constatag@o, cabe-nos esclarecer como 0 estagio
tem se concretizado como pratica de ensino e como podera
atingir efetivamente sua fungo na formagéo de professores.

Buscando entender como a disciplina Estagio Supervisionado
foi sendo incorporada aos cursos de formagdo inicial nas
licenciaturas, procura-se criar condi¢des favordveis para uma
aproximagdo entre teoria e pratica de forma critica, reflexiva e
inovadora, fator considerado imprescindivel para essa
formagéo.

REVISAO HISTORICA
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O Estagio Supervisionado ¢ um elemento essencial nos cursos
de licenciatura, amparado nas exigéncias mantidas pela Lei de
Diretrizes e Bases n°. 9.394/96, que torna obrigatoria a prética
do estagio durante os cursos de formagdo inicial de
professores.

Entretanto, o estdgio foi concebido historicamente de
diferentes maneiras, conforme a evolugdo histérico-social da
profissdo e inserido nas finalidades sociais da educagfo
escolar.

Ao nos reportarmos a histéria, observamos que questdes
relacionadas com a formacdo de professores estavam postas
desde a criagdo dos primeiros cursos no Brasil. Pereira (1998)
afirma que eles foram criados na década de 1930, sob a
formula "3+1", ou seja, trés anos de curso eram dispensados as
disciplinas especificas e, ao final, mais um ano para as
disciplinas de natureza pedagdgica. Segundo o autor, as
disciplinas consideradas de natureza “pratica” surgiram no
cenario da educagdo brasileira, na década de 1930, com a
organizagdo dos cursos universitarios. Mas foi nos anos 1970,
concretamente com a Reforma Universitaria, pela Lei n°.
5.540/68, com os respectivos Pareceres e Leis
Complementares, que se configurou o Estagio Supervisionado
como componente curricular, assumindo um papel importante
no conjunto do curso.

De acordo com Pimenta (1997, p. 29), o conceito vigente nos
cursos que formavam professores, no periodo que
compreendeu a década de 1930 até o fim dos anos 1960, era o
da pratica como imitagdo de modelos tedricos existentes. “A
pratica docente poderia, pois, ser conhecida através da
observagdo de bons modelos e da reprodugdo dos mesmos”.
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Segundo Pimenta e Lima (2004), a concepgdo do estagio como
imitagdo de modelos caracteriza-se pela observagdo e imitagdo
de bons profissicnais. A atividade docente, nessa perspectiva,
sera bem-sucedida quanto mais se aproximar dos modelos
observados. Essa concepcdo ndo valoriza a formagdo
intelectual do professor, gera o conformismo ¢ conserva
habitos, ideias, valores, comportamentos pessoais e sociais
legitimados pela cultura dominante, uma vez que o estagio se
reduz a observagdo de professores em aula e a imitagdo desses
modelos, sem envolver uma andlise critica fundamentada
teoricamente ¢ nem a realiza¢do da pratica em sala de aula,
pelo futuro professor.

Retomando a historia, em 1964, transcorriam os "anos de
chumbo" do regime militar. Foi em 1968 que o Congresso
Nacional aprovou a Reforma Universitaria, pela Lei n°. 5.540,
de 28-11-1968, fixando normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior, ¢ o presidente da
Reptblica, invocando o Ato Institucional n°. 5, de 13-12-1968,
editou o Decreto-lei n° 464, de 11-12-1969, estabelecendo
"normas complementares a Lei n°. 5.540".

Na década de 1970, paralelamente as dentincias de que os
cursos eram excessivamente tedricos, surgiram iniciativas de
estagio empregando inovagdes técnicas no desenvolvimento de
atividades, denominadas “microensino”. (PIMENTA, 1997, p.
53).

De maneira geral, os estudos desse periodo compreendiam a
pratica como o desenvolvimento de habilidades instrumentais
necessarias ao desempenho da ag¢fio docente. Por isso, a
formacdo de professores deveria possibilitar, em situa¢des
experimentais, o treinamento de determinadas capacidades
consideradas essenciais ao trabalho docente. Pimenta (1997)
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apresenta alguns estudos ¢ pesquisas sobre esse topico, entre
eles o de Therezinha Veras (1973), que em sua dissertagdo
conclui que o “microensino” € instrumento eficaz para
aquisicdo de um repertério de habilidades de ensino que
prepara o professor para ser dindmico e interativo, sendo dessa
forma possivel reduzir a maioria dos problemas que enfrentard
na pratica de ensino. O estdgio era visto, assim, como
instrumentalizag@o técnica, caracterizando-se pela
aprendizagem de procedimentos a serem empregados em sala
de aula ¢ pelo desenvolvimento de habilidades especificas,
como o manejo de classes € o preenchimento de fichas de
observacdo, diagramas e fluxogramas. Assim o papel do
professor ficava reduzido ao de um pratico que, ao invés de
dominar conhecimentos cientificos, tinha apenas que aplicar
técnicas deles derivadas.

De acordo com Candario (2001) dessa concep¢@o decorrem
acoes que limitam a eficacia da formacéao profissional, uma vez
que, delimitando tendencialmente o papel do professor ao de
um técnico, ignora a vertente indagativa e reflexiva da sua
intervengdo em ocorréncias complexas, incertas € unicas.
Pimenta e Lima (2004, p. 37) destacam que, na concep¢éo de
estdgio como instrumentalizagdo técnica, teoria e pratica séo
tratadas isoladamente. Chamam a atencdo para o fato de que
“[...] a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a
devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma pratica
sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”. Além
disso, essa perspectiva instrumental gera a ilusdo de que as
situagdes de ensino sdo todas iguais € podem ser resolvidas
com as mesmas iniciativas, bem como o distanciamento da
vida e do trabalho concreto que ocorre nas escolas, na medida
em que as disciplinas que compdem os cursos de formag@o nédo
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estabelecem os nexos entre os conteudos que desenvolvem e a
realidade nas quais o ensino ocorre.

Na década de 1979, a Lei n°. 5.692/71, “[...] ao modificar a
estrutura do ensino primario, secundario e colegial para 1° e 2°
graus, transformou o Ensino Normal em uma das habilita¢Ses
profissionais do  2° grau, agora  obrigatoriamente
profissionalizante” (PIMENTA, 1997, p. 45). Para Silva
(1997), no entanto, as modificagdes instauradas no sistema
educacional pela Lei n° 5.692/71, que estabelecia a
qualificagdo obrigatoria, reservavam a disciplina Didatica a
tarefa exclusiva de aproximagdo da realidade da sala de aula.
Confirma-se, conforme descrito no Parecer CFE n°. 349/72:

A Didatica compreendera estudos relativos a Metodologia
de Ensino sob os aspectos de Planejamento, de execugio
do ato docente — discente e verificagdo de aprendizagem,
conduzindo a Pratica de Ensino [..]. Devera ainda
apreender técnicas explicatorias que lhe permitem
identificar e dimensionar 0s recursos comunitdrios, bem
como estagiar em instituicdes que desenvolvam atividades
relacionadas com sua futura habilitagdo. Poderd ser
anterior, concomitante e posteriormente a Didatica,
embora ndo haja davidas de que a concomitincia tem
vantagens sobre as outras duas, por manter praticamente
indissocidveis a teoria e a pratica - o que se deve fazer ¢ o
que realmente se faz (BRASIL, 1972).

Segundo Silva (2007), o autor que melhor descreveu a forma
dicotdmica em que se configura o curriculo do curso de
licenciatura foi Pérez Gomes (1992, p. 98):

Os curriculos sdo normativos, com a seqiiéncia de
conhecimentos dos principios cientificos relevantes,
seguidos da aplicacdo destes principios e de um
practicum, cujo objetivo é aplicar na pratica cotidiana os
principios da ciéncia estudada. Dentro da racionalidade
técnica o desenvolvimento de competéncias profissionais
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deve colocar-se, portanto apds o conhecimento cientifico
basico e aplicado, pois ndo ¢ possivel aprender
competéncias e capacidades de aplicagio antes do
conhecimento aplicavel.

De acordo com Ghibu (1996), ja a partir da década de 1980,
pesquisadores vém afirmando a necessidade da unido teoria e
pratica nos cursos de formagdo de professores. Fato marcado
por dois grandes movimentos: o da revitalizagdo do Curso
Normal em nivel médio e o da reformulagdo dos Cursos de
Pedagogia. Para Pimenta (1997), esses movimentos
reconheciam a escola como institui¢do social, cuja finalidade
era a producdo ¢ a difusdo do saber historicamente acumulado
como forma de preparar os alunos para participarem das jutas
sociais mais amplas. Esse objetivo dependia essencialmente do
papel dos professores que, por sua vez, precisariam de uma
formacdo de qualidade que lhes propiciasse condigdes para
cumprir essa fungdo.

Durante muitos anos obedecendo ao ciclo tradicional dos
estagios — observagdo, regéncia ¢ participacdo — sua func¢do era
apenas de denuncia de supostos erros da escola, sem que
houvesse mudangas na escola, nem acréscimos aos estagiarios.

No estagio de observagdo, a énfase era em se elencar
defeitos sem a preocupagfo de corrigi-los, basicamente
porque nio eram problemas dos alunos-estagidrios, nem
dos supervisores e, nem das universidades e na pratica os
professores observados sentiam-se julgados. No estagio de
participagdo, os estagidrios limitavam-se a corrigir provas
das quais nfio participavam da elaboragfo e por isso ndo
havia sentido nem significado para eles. Muitas escolas
designavam as fungdes de secretaria aos estagiarios,
quando sua fungdo era de participar efetivamente,
colaborando de todas as nuances do processo ensino -
aprendizagem. No estagio de regéncia a atividade do
estagiario era estabelecida de acordo com seu suposto
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‘dom’. Ou seja, se ele era ‘bom’ a ele era aberto mais
espago na escola, mas se ele era ‘fraco’ as aulas eram-lhe
tomadas. Nesta visfo de estigio, nem a universidade
interferia € nem as escolas ajudavam na formagdo do
futuro professor (CARVALHO, 1985, p. 37).

Uma outra modalidade de estagio assumida pelos cursos de
licenciatura foram os estagios de recuperag¢do e de minicursos.
O primeiro foi um aproveitamento mais racional, por parte das
escolas, de uma méao de obra especializada e ociosa. Foi, de
inicio, pensado para servir a escola. Entretanto, com essa
modalidade de atividade, os estagiarios iniciavam a sua
profissionalizagdo por um vi¢s pedagogico delicado, pois
ficavam com os “piores” alunos, aqueles que tinham
problemas de entendimento da matéria, de relacionamento com
o professor, de falta de pré-requisitos, de indisciplina, etc. Os
estagiarios, diante de um grupo heterogéneo, deveriam atingir
0s objetivos propostos, ndo por eles, mas pelo professor titular
desse grupo.

No segundo, o estdgio de minicursos, havia a liberdade de
preparar um conjunto de aulas — um minicurso orientado pelo
professor de estagio. Esses cursos eram oferecidos aos alunos
de ensino fundamental e ensino médio (na época 1° e 2° graus)
em horario extracurricular.

Constatou-se que esse tipo de estagio servia somente a
universidade, ndo atingindo, portanto, nem a estrutura da
escola, nem aos professores do ensino fundamental e do ensino
médio, pois ndo interferia diretamente no desenvolvimento
escolar. Esses dois tipos de estidgios acima citados, na pratica,
mascaravam a realidade que os estagidrios iriam enfrentar.
Além disso, a integrag@o entre a escola basica ¢ a universidade
ficava a desejar.
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Nas palavras de Carvalho (1985, p. 69), essa pratica
resumia-se numa situagdo sobre a escola e ndo na escola. Em
meados da década de 80, a mesma autora propds, como
alternativa a essas discussdes, um estdgio denominado
participante, em que, numa estreita ligacdo entre a
universidade e as escolas de ensino fundamental € de ensino
médio, os estagiarios desenvolveriam praticas que atingissem
tanto o corpo discente como o corpo docente das instituicdes
de ensino, pois levariam a eles uma proposta de trabalho
pensada e pesquisada na universidade a partir de problemas de
ensino elencados nas escolas:

Este estagio deve servir a universidade ndo s6 dando
condi¢des de preparar os nossos estagiarios, colocando-os
como agentes participativos na solugdo de problemas
educacionais de nossas salas de aula, mas abrindo novos
campos de pesquisa a serem estudados — problemas reais
de nossas escolas em relagdo as nossas disciplinas [...].
Vejo a metodologia de estagio participante muito préxima

da  metodologia de uma pesquisa participante
(CARVALHO, 1985, p. 69).

As concepgdes de Carvalho (1985) sfio pertinentes nesse
momento quando o papel do curso de formagdo de professores
e, principaimente, as discussdes em torno da disciplina Estagio
Supervisionado foram revistas na LDB, Lei n° 9.394/96 ¢
confirmadas como um componente curricular articulado e
orientado pelos principios da relagdo teoria e pratica. Ou seja,
sdo pertinentes ao “novo” papel do curso de formagdo de
professores, porque, em se tratando de um curso dessa
natureza, para a educaco basica, deve ser concebido a partir
de competéncias tedrico-praticas acerca do processo de ensino
e aprendizagem e pertinentes a disciplina Estagio
Supervisionado, porque essa disciplina deve caracterizar-se na
relagdio entre as especificidades de discussdo dos aspectos

jan./jun. 2010
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basicos dos contetidos especificos (de cada curso: Letras,
Fisica, Geografia etc.) e das teorias da aprendizagem aplicadas
em forma de ensino, pesquisa ¢ extensdo.

Conforme Lima (2002), compete a universidade ndo s6 a
transmissdo e produg¢do do conhecimento, mas, sobretudo, a
responsabilidade de fazer retornar a sociedade o conhecimento
produzido, quer em nivel objetivo imediato, quer no sentido
maior de desenvolvimento social, de melhoria da qualidade de
vida da populagdo a qual ela esta inserida.

Analisando sob o aspecto legal atual, podemos observar que a
obrigatoriedade do estagio curricular na formacdo profissional
esta definida na Legislacdo Federal, LDB (Lei n°. 9.394/96) ¢
nos atos normativos dali originados. Em especifico, encontra-
se discutida no Parecer CNE/CP 27/2001, que estabelece que o
estagio curricular supervisionado deve ser realizado em escolas
de educagdo basica. Esclarece ainda que deve se efetivar
durante o curso de formagdo e com tempo suficiente
(CNE/CP28/2001) para abordar as diferentes dimensdes da
atuacdo profissional. De acordo com o projeto pedagdgico
proprio, deve ser desenvolvido a partir da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacdo,
preferencialmente na condigdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, ¢ preciso que exista um projeto de
estagio planejado ¢ avaliado conjuntamente pela escola de
formacdo inicial e a escola campo de estagio, com objetivos ¢
tarefas claras, ¢ que as duas instituicdes se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre a
instituigdo de ensino ¢ as unidades dos sistemas de educag¢do
basica. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes,
segundo os objetivos de cada momento de formacdo. Sendo
assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um
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unico professor da escola de formagdo, mas deve envolver uma

atuagdo coletiva dos formadores. Nas palavras de Piconez

(1998, p. 30):
A disciplina Estagio Supervisionado pertence ao curriculo
do curso de formaco de professores e deve ser pensada
nesse ambito. O preparo para o exercicio do magistério
ndo pode constituir-se tarefa exclusiva desta disciplina.
Ela precisa estar articulada com os demais componentes
curriculares do curso. N&o pode ser isoladamente
responsavel pela qualificagdo profissional do professor,
deve, portanto, estar articulada ao projeto pedagdgico do
Ccurso.

Atendendo ao que dispde a legislacdio federal sobre o Estagio
Supervisionado (Parecer CNE n° 28/2001), pode-se afirmar
que ¢ um momento de formacgdo profissional, seja pelo
exercicio direto “in loco”, seja pela presenca participativa em
ambientes proprios daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional habilitado (BRASIL,
2001).

O Estagio Curricular Supervisionado, conforme Parecer CNE
n® 28/2001, portanto, constitui-se em umas das condigdes para
a obtencdo da licenca para o exercicio profissional na medida
em que ¢ considerado o momento de efetivar, sob a supervisdo
de um professor experiente, um processo de ensino-
aprendizagem em que se tornard concreto e autdbnomo quando
da profissionalizac¢do desse estagidrio (BRASIL, 2001).

Diante desses atuais dispositivos legais, € necessdrio refletir
como se dard na pratica e, principalmente, qual a sua
concepgdo atual, pois ndo cabe mais repetir modalidades que
legitimam a separac¢do entre teoria e pratica e ou concebé-las
como complementagio aos conteudos de formacfo especifica
de cada curso.
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Conforme Silva (2007, p. 4):

[...] tem-se na investigagdo da escola, e em todas as suas
performances, uma concep¢do ¢ uma possibilidade
concreta como encaminhamento para o estagio curricular
supervisionado. Percebé-lo como pesquisa pressupde o
embate direto com a sala de aula, com o cotidiano da
escola e com a legitimagdo, confirmagio e/ou
transformagdo de aspectos tedricos construidos em
disciplinas de formago especificas. O trabalho seguira
uma abordagem teorico-pratica que, certamente, tornara o
fazer pedagdgico mais qualitativo mais dindmice e
transformador. Diga-se o mesmo para todos os aspectos
que compdem a totalidade da escola: a gestdo, as relagdes
intra e extraescolares, o planejamento, etc.

A duragio do estagio é de 400 horas aula (Parecer 02 de 19 de
fevereiro de 2002), que poderdo ser distribuidas nas seguintes
modalidades:

1- Regéncia de classe: pressupde a iniciagfo profissional
como um saber que busca orientar-se por teorias de
ensino-aprendizagem para responder as demandas
colocadas pela pratica pedagogica a qual se dirige;

2- Projetos de extensdo: pressupde a realizagio de
atividades na forma de semindrios, minicursos e oficinas
para professores, alunos ¢ demais comunidade escolar ou
ainda grupos de educagfo ndo-formal sobre temas
especificos de cada curso de licenciatura.

3- Projetos de pesquisa: pressupde propostas de pesquisa
educacional acerca de ‘inquietagdes’ préprias do processo
de ensino-aprendizagem e suas especificidades.

4- Monitorias: pressupdem acompanhamento ao trabalho
de educadores em grupos de educagdo infantil, educacio
especial, educacdio de jovens e adultos, grupos da terceira
idade, etc. com roteiro e relatdrios de atividades;
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5- Seminarios tematicos e outras possibilidades da
realidade situacional da universidade e unidades escolares
(SILVA, 2007, p. 4).

Conforme Cury (2004, p. 17), nessas modalidades deve estar
contemplada a oportunidade de articulagdo entre 0 momento
do saber ¢ 0 momento do fazer:
O momento do saber nfo esta separado do momento do
fazer, e vice-versa, mas cada qual guarda sua propria
dimensdo epistemoldgica. O aprender a ser professor,
dessa forma, ¢ reconhecido como um saber profissional
intencionado a uma ago docente nos sistemas de ensino.
A Lein®. 9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996, além
de definir, em seu art. 13, as incumbéncias dos docentes da
educacdo bdasica, concede todo o Titulo VI, constituido de sete
artigos, aos profissionais da educagfo, explicitando aspectos
relativos a sua formacdo e a valorizacdo do magistério. A
necessaria articulagdo entre incumbéncias docentes € a
formacdo fica particularmente clara no art. 65, ao estabelecer
que “[...] a formagdo docente, exceto para a educagio superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”
(BRASIL, 1996).

Nos cursos de formagio de professores, os estdgios deveriam
trabalhar a relagfio teoria ¢ pratica. No entanto, segundo dados
da Unesco (2005), essa atividade ¢, entre outros problemas, o
ponto critico desses cursos. Sua programac@o ¢ seu controle
tém sido precarios e, muitas vezes, fica restrita a simples
observagdo de aula, ¢ a participagdo em atividades de ensino s6
acontece dependendo das circunstincias e da disponibilidade
do professor de sala.

Ainda de acordo com a Unesco (2005), de modo geral, na
maioria das escolas, as situagdes de estdgio ndo sdo
acompanhadas por um supervisor. Nos cursos noturnos, ¢
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flagrante a falta de tempo para o cumprimento das horas
exigidas de estagio, ja que grande parte dos alunos trabalha
durante o dia. O aumento crescente das matriculas nos cursos
noturnos ¢ justamente uma das caracteristicas atuais dos cursos
de formacio de professores, o que torna ainda mais
problematica essa questo.

Diante desse contexto, tentando esclarecer ainda mais os
elementos que constituem o docente em agdo, ¢ necessario
discutir a formacao inicial de professores no que diz respeito as
questdes das praticas de estagio.

Tais questdes vém mobilizando um novo olhar nos ultimos
anos, que pode ser relacionado com o esfor¢o crescente por
parte de alguns educadores — Pimenta (1997, 2004), Libaneo
(2003), Machado (2003), Di Giorgi e Leite (2004), Ghedin
(2005) e Maciel e Neto (2004) — no sentido de transformar um
estagio burocratizado, mero cumprimento de tarefa no final do
curso, em atividade de producdo de conhecimento ¢ de
reflexdes sobre seus fundamentos epistemoldgicos, que
envolvem a totalidade das agGes do curriculo das licenciaturas.

Para a consecugdo desse propdsito, € imprescindivel considerar
0 estagio como um campo de conhecimento indispensavel aos
processos formativos, cujo planejamento deve evidenciar sua
importancia ¢ intencionalidades, pois, embora ndo seja o unico
responsavel por uma completa formacdo para o magistério,
possibilita o trabalho com questdes basicas de alicerce para o
exercicio docente, como: “[...] o sentido da profissdo, o que ¢ ser
professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a
escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino
fundamental ¢ médio, a realidade dos professores nessas escolas,
entre outras” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 100).
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Nessa perspectiva, a formagdo de professores ndo pode separar
teoria e pratica, como ocorre atualmente em grande parte dos
cursos de licenciatura. Gongalves e Gongalves (2001, p. 114)
destacam:
[...] estes cursos, de modo geral, segnem o modelo de
racionalidade técnica, no qual as disciplinas de conteGdos
especificos sdo ministradas antes daquelas de cunho
pedagogico e, via de regra, ficando a parte pratica ao final
do curso, quando a maior parte dos contetidos tedricos ja
foi estudado.

Assim, também, Libaneo (2001, p. 95) afirma que “[...] o
contato do professor com a realidade escolar acontece apos ter
passado pela formag@o tedrica, tanto nas disciplinas especificas
como nas pedagégicas”. Esse aspecto ressalta que os cursos
que formam docentes, com sua atual organiza¢do, ndo
consideram a pratica como elemento central no processo de
formacéo de professores.

Gongalves e Gongalves (2001, p. 114) apontam a existéncia de
uma compreensido de que, “[...] conhecendo a parte tedrica, o
professor pode melhor apreender a técnica para utiliza-la na
solugdo de problemas enfrentados durante o exercicio
profissional”.

No movimento de articulag@io entre teoria e pratica, Candrio
(2001, p. 7) destaca que “[...]Ja aproximagdo entre os cursos de
licenciatura e os contextos reais de exercicio docente precisa se
basear em um novo relacionamento no qual as escolas sejam
consideradas espacos fundamentais de aprendizagem
profissional e nfo de simples aplicacdo”. Para esse autor, a
aceitacdo desse pressuposto implica que o contato estreito com
os contextos de trabalho n3o fique restrito apenas a uma etapa
final do curso, mas esteja presente desde o inicio do curso de

v. 16J n. 31 1 p. 146-172 [jan,/jun‘ 2010

l Cadernos de Pesquisa em Educagiio PPGE-UFES I Vitéria




161

formagdo de professores e permaneca durante todo o processo
formativo.

Tardif (2002, p. 289) também aponta a necessidade de que a
formacdo cultural e cientifica, por meio das disciplinas
contributivas — Psicologia da Aprendizagem, Sociologia da
Educacdo, Didatica, entre outras — estejam vinculadas a
preparagdo pratica. Esse aspecto, de acordo com o autor,
envolve uma nova organizac¢do temporal dos programas, que
devem conceder uma parcela significativa a formagdo pratica
no meio escolar: “[...] estagios de longa duragdo, contatos
repetidos e freqlientes com os ambientes da prética, cursos
dedicados a analise das praticas, analise de casos, etc.”.

E durante a realizagio dos estdgios que ocorre o encontro entre
os professores das escolas e o aluno, futuro professor, cada
qual com seus saberes, historias de vida e experiéncias
individuais e coletivas. Tardif (2002) também considera a
importancia da interagdo entre o estagiario e a escola, ao
afirmar que os professores de profissdo precisam ser
considerados atores importantes na formagido dos futuros
docentes, em contraposi¢do a situagdo periférica que
tradicionalmente ocupavam.

E necessario que os estdgios ndo sejam mais vistos como
tarefas a cumprir em um determinado nimero de horas, apenas
pela observagéo da agdo docente e da elaboragdo de relatdrios,
isto €, que se organizem em espacgos de elaboragfo de saberes.

Nos cursos de licenciatura, os estagios tém sido vinculados ao
componente curricular Pratica de Ensino, cujo objetivo € o
preparo do licenciando para o exercicio do magistério em
determinada area de ensino ou disciplina especifica.

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular
implica vé-la como uma dimens#o do conhecimento, que tanto
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esta presente nos cursos de formagdo nos momentos em que se
trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estdgio nos momentos em que se exercita a atividade
profissional (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 9/2001).

O Parecer CNE/CP n° 28/2001, ao caracterizar a pratica como
componente curricular, sugere que ela deve ser planejada na
elaboragdo do Projeto Pedagodgico do curso. E o estagio
supervisionado, que contribui para a formacdo da identidade
do professor, devera estar articulado a Pratica de Ensino. A
pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Como s¢ trata de um
trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer n°
9/2001, ela tera que ser uma atividade tdo flexivel quanto
outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica (BRASIL, 2001)

Também segundo o Parecer CNE/CP n°® 28/2001, o estagio
curricular supervisionado deve ser realizado nas escolas de
educacdo basica a partir da segunda metade do curso e
avaliado tanto pela institui¢do formadora quanto pela escola
campo de estigio. E preciso que se transforme num momento
de formagdo do profissional para que ele possa aprender o
oficio de ser professor no ambiente de atividade pedagdgica
em uma unidade de ensino, devendo oferecer ao futuro
licenciado um conhecimento da realidade da situag¢do de
trabalho e das necessidades do ambiente institucional escolar,
ou seja, a experiéncia académico-profissional no futuro
ambiente de trabalho.

O estagio curricular de ensino ¢ entendido como o tempo de
aprendizagem. Assim, o estagio curricular supde uma relagdo
pedagodgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido
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em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso ¢ que esse momento se chama estagio
curricular supervisionado. O Parecer CNE/CP n° 28/2001
definiu estagio como “[...] o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em
algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo ¢
depois poder exercer uma profiss3o ou oficio” (BRASIL, 2001,
p. 10).

Segundo Pimenta e Lima (2004), as Resolu¢des CNE/CP n°
1/2002 e CNE n° 2/2002, que definem a duracdo ¢ a carga
hordria minima para as atividades de estdgio, trouxeram
grandes preocupagdes aos cursos de formagdo de professores.
Elas determinam que os cursos de licenciatura devem prever
2.800 horas, a serem desenvolvidas no prazo minimo de trés
anos, sendo 1.800 horas destinadas aos contetidos curriculares
de natureza cientifico-cultural, 400 horas a pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, 400
horas ao estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso e 200 horas a outras atividades
académico-cientifico-culturais. Diante dessas  novas
exigéncias, as autoras apontam algumas dificuldades
enfrentadas no processo de formagdo de professores, como as
precarias condi¢des institucionais para o exercicio dos
docentes no ensino superior € para a realizagdo dos estagios
nas escolas. As condigdes reais e objetivas do trabalho docente
nas universidades e a falta de preparo e compromisso dos
professores das demais disciplinas poderdo dificultar a
implementagdo do estdgio como uma atividade presente ao
longo do curriculo.

Para Pelozo (2007, p. 2), “[...] a pratica de Ensino e o estagio

ndo garantem uma preparagdo completa para o magistério, mas
possibilita que o futuro educador tenha nogdes basicas do que é
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ser professor nos dias atuais, como ¢é a realidade dos alunos
que freqiientam a escola, entre outras”. Essa oportunidade de
observagdo e reflexdo sobre a pratica permitird que o
aluno/estagiario reafirme sua escolha pela profissfio e resolva
assumir-se como profissional politizado desde o inicio de sua
carreira. '

Assim, a pratica docente constitui um elemento extremamente
importante na formagfo de professores, ao possibilitar o
contato dos futuros docentes com um contexto especifico, a
partir do qual a teoria pode ser realimentada ou reelaborada
diante das situa¢des encontradas.

Considera-se, nesse cendrio, a pratica como um elemento tdo
importante quanto a teoria na formagfio docente, importancia
que Barth (apud FIORENTINI et al., 2001) lhe atribui na
construgdo dos saberes docentes, apontando que o importante
sdo “[...Jos efeitos da pedagogia e ndo a teoria, mas, para os
avaliar, precisamos ter teorias a nossa disposi¢do. Nada € tdo
pratico como uma boa teoria, porém, com a condi¢cdo de que
ela possa funcionar como ferramenta de analise para uma
situacéo real”.

A partir dessa e de outras consideragdes, Fiorentini et al.
(2001) afirmam que as escolas responsaveis pela formagdo
inicial de professores ndo podem continuar dicotomizando
teoria e pratica, pesquisa e ensino e conteudo especifico ¢
pedagogico. Aquilo que outrora era visto apenas como ponte
entre a formacfo especifica e a pedagodgica, deve ser, na
verdade, considerado como o eixo principal da formacio
profissional do professor. Esse eixo, portanto, ¢ aquele que
articula a teoria e a pratica do ensino e promove atividades que
contribuem para a formacfo do professor-pesquisador numa
perspectiva de formag8o continua.
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Segundo Tardif (2002), esse processo possibilita a construgio
da autonomia compartilhada e de uma forma de articular teoria
e pratica, na qual os professores constroem saberes buscando o
aperfeigoamento da pratica educativa e, consequentemente, o
desenvolvimento curricular, pessoal e profissional. Investir em
uma postura critica e reflexiva desde a formagfo inicial
possibilita que os saberes da experiéncia sejam confrontados
com a realidade pratica do professor. O estdgio, assim, pode
ser uma oportunidade de reflexdo, de formag&o e elaboracfo de
saberes necessarios a agdo docente.

Fiorentini et al. (2001) acreditam que o distanciamento e o
estranhamento entre os saberes cientificos ¢ os saberes praticos
residem na relagdo estabelecida entre os professores e os
académicos. Por um lado, essa relagdo estd marcada por uma
cultura profissional que supervaloriza o conhecimento tedrico
e, por outro, pelo pragmatismo ativista que desvaloriza a
formacéo e a reflex8o teorica e filosofica.

Ghedin (2005) propde que, durante o estagio, o aluno, futuro
professor, devera buscar compreender o exercicio da docéncia,
os processos de construgdio da identidade docente, a
valorizagdo e o desenvolvimento dos saberes dos professores
como sujeitos capazes de produzir conhecimentos, participar
de decisdes e da gestdo da escola e dos sistemas educativos.

Muitos autores (KENSKI; KULCSAR; PIMENTA, 1994,
MORASSUTI et al, 2008; PIMENTA; LIMA, 2004,
PICONEZ, 1991; 1994; 1999; 2004; SANTOS; VENTORIM,
2002) chamam a ateng¢3o para algumas agdes e praticas do
Estagio Supervisionado, que tém colaborado para uma reflexdo
superficial dos saberes desenvolvidos na interagdo entre
profissionais da  escola, da universidade e dos
alunos/estagiarios:
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a) auséncia de disponibilidade das escolas e dos professores
que nela atuam, para receber o Estagio Supervisionado como
campo de trabalho;

b) o carater aleatorio na defini¢éo dos campos-de estagio, o que
contribui na auséncia de responsabilidade politica e
pedagogica das institui¢des envolvidas, universidade e escola,
na construgio coletiva da praxis pedagogica;

¢) caracterizagdo do Estdgio Supervisionado como polo pratico
do curso e o carater terminal que tem assumido;

d) as metodologias empregadas pelos professores dos estagios
¢ seus alunos/estagiarios no processo de intervengdo da pratica
nas escolas, ou secja, utilizam o campo de estagio para
aplicagio de conhecimentos, sem o compromisso de
problematiza-lo e propor alternativas de trabalho;

e) auséncia de reflexfio ¢ sistematizagdo dos resultados das
propostas de intervengdo e agdes realizadas na pratica do grupo
envolvido no trabalho do estdgio, com vistas a uma
colaboragdo no processo de ressignificacdo de saberes dos
professores da escola, da universidade e dos alunos-estagiarios.

Acredita-se que o momento do estidgio deve ser percebido
como um espago de reflexdo da pratica, numa busca de seu
entendimento a luz de referenciais tedricos que a expliquem e
apontem um possivel redirecionamento.

Representa também um periodo que podera contribuir para a
apropriagdo de conhecimentos ¢ a elaboragdo de saberes, em
que a reflexdo sobre a pratica se constitui um movimento de
busca do conhecimento tedrico que venha possibilitar ao aluno,
futuro professor, novas escolhas pedagogicas.

Enfim, as experiéncias vivenciadas no periodo de estigio
poderdo constituir um caminho possivel para a articulagdo
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entre teoria e pratica, uma vez que os proprios alunos
pesquisam ¢ refletem sobre o ensino, construindo e
reconstruindo saberes. Ao pesquisar a sala de aula e a escola, o
futuro professor podera preparar-se melhor para compreendé-
las em seu contexto complexo e, dessa forma, estabelecer
estratégias para melhor intervir em sua prética docente.

ABSTRACT

This research paper is a bibliographic study of project proposal
presented to Post Graduation Program in Education of the North
University Center of Espirito Santo State - UFES, Sdo Mateus-
ES. Such research aims at discussing the problematic issues
related to supervised traineeship in teaching degree courses.
Therefore, based on a background on education, legislation and
how this subject is carried out in such courses, a historical report
was elaborated to show the importance to discuss it for practical
teaching. It believes that traineeship time must be noted as way to
practice some reflection in order to find understanding by means
of theoretical perspectives which explain and point out a possible
direction to be followed. Thus, practical experiences during the
supervised traineeship will be able to find a possible way to
approach theory and practice, since students can search and
reflect about learning and develop knowledge. Thus, by searching
the class and school, the future teacher will be able to prepare
themselves to understand them within their own context and
establish strategies for intervention in the teaching profession.

KEYWORDS: Supervised traineeship. Teaching degree courses.
Teaching profession.
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