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PEDAGOGIA SOCIAL: A FORMACAO DO EDUCADOR
SOCIAL E SEU CAMPO DE ATUACAO

Joéo Clemente de Souza Neto'

RESUMO

O contexto de agdo do educador social, caracterizado pela acdo de
grupos ideoldgicos e organizados, disputas politicas e religiosas,
experiéncias de injusti¢a, perdas e frustragdes, exige dele capacidade
de intervir pedagogicamente na realidade e de mediar rela¢des, para
abrir perspectivas de desenvolvimento individual e social. O
educador transmite normas e valores, mas também atua no sentido de
preparar para superar conflitos, sufrimentos e tensdes. Sua
capacidade criativa e seu modo de intervengdo constituem um tecido
social que ajuda a compreender e a extrair forgas libertadoras de uma
realidade multiforme, contraditoria e desafiadora. Acreditamos que a
pedagogia social é a area do conhecimento mais adequada a
formacdo do educador social.

PALAVRAS-CHAVE: Educador social. Pedagogia social. Forgas
libertadoras.

O modo pelo qual o educador social acessa o universo das
relagdes sociais ¢ dele se apropria e participa estd imbricado
com sua inclina¢do para o sonho, a esperancga, o desejo de
transformacdo, seu compromisso €tico e suas experiéncias de
vida. Sua capacidade criativa ¢ seu modo de intervengdo
constituem um tecido social que ajuda os sujeitos envolvidos a
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compreender ¢ a extrair for¢as emancipadoras de uma
realidade multiforme, contraditéria e desafiadora.

O processo de formacdo e o campo de atuagdo do educador
social sdo caracterizados por embates ideoldgicos, acdes de
grupos organizados, contendas politicas e religiosas,
experiéncias de injustiga, perdas e frustragdes. Tal contexto
sociopolitico exige dele capacidade de se apropriar da realidade
e nela intervir pedagogicamente, de mediar relagdes entre
individuos, familias e mstitui¢des, de modo a abrir perspectivas
para o bem-estar individual e social.

O educador transmite um conjunto de normas, valores e regras,
mas também atua no sentido de preparar os educandos para
lidar com seus sofrimentos, conflitos e tensdes, buscar sua
libertagdo e a de seus companheiros. Uma postura relacional
do educador pressupde uma politicidade comprometida com o
ressignificar das vidas e representacdes da crianca ¢ do
adolescente em situacdo de vulnerabilidade.

PERSPECTIVAS DA EDUCACAO SOCIAL

A discussio sobre educacio social aparece de forma relutante a
principio, quando se busca o sentido do adjetivo social, que
remete, segundo nosso entendimento, a questio da
desigualdade social. Neste caso, falamos da educacdo voltada
aos sujeitos em situagdo de conflito ¢ vulnerabilidade social,
abrigados ou privados de liberdade. A estes se podem
acrescentar oS sem-terra, sem-teto, migrantes, 0s
desempregados, em sintese, os desfiliados (CASTEL, 2001).

Antes de outras consideragdes, ¢ preciso compreender a
dimensdo social no contexto da histéria e das contradi¢des
sociais, para além de concep¢des fundadas em causa ¢ efeito.
O ser social extrapola os elementos puramentc naturais ¢
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incorpora dados da cultura, da psicologia e outros. Nesse
sentido, a degradagdo das conquistas sociais ¢ do mundo do
trabalho e a precarizacio da vida reativam as discussdes sobre
a educag@o social.

As expressdes educagio ndo formal, ambiental, sanitarista, da
mulher, para o trdnsito ¢ a cidadania, religiosa, de pessoas em
situagdo de vulnerabilidade, privadas da liberdade e outras
preferimos usar a terminologia educacdo social. Nio a
assumimos como panaceia ou como a unica voltada para a
emancipag¢do. Como as demais formas de educacdo, também
ela pode ser alienante, burocrética, classista, uniformizadora.

Refletir sobre a educagdo social requer uma compreensdo da
ontologia do ser social. O ser humano ndo se pode reduzir a
uma coisa ou a uma mercadoria. De modo algum ¢ um objeto
passivo, um mero receptor de informagdes e comandos. A
subjetividade ¢ a capacidade de sonhar escapam aos
planejamentos burocréticos e aos aprisionamentos absolutos. A
vocag¢do do sujeito € para a convivéncia, o didlogo, a liberdade,
a criatividade, o aprender a lidar com o contexto social.

O ser social, entendido como grupos, movimentos,
organizagdes, ¢ mesmo o sujeito, € o protagonista da educagdo
social. Filosofos e socidlogos do século XX produziram
diferentes textos sobre a ontologia do ser social como um ser
emergente de um contexto social. A perspectiva ontoldgica que
assumimos segue a trilha de Marx, Gramsci, Lukécs, Dussel,
Makarenko e Freire. Eles nos proporcionam uma ontologia
pela dtica da alternatividade alterativa, na qual o sujeito, mais
do que um feixe de carecimentos, ¢ aquele que déa respostas,
que busca e constroi a liberdade no dmbito da praxis.

A esfera social, segundo Lukacs, s6 pode ser corretamente

conceitualizada na medida em que se levem em conta,
simultaneamente, a ac¢fio criadora da praxis humana,
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formuladora ¢ implementadora de projetos, por um lado,
e, por outro, a presenca de determinagdes causais, tanto as
postas pela natureza externa e interna do homem, quanto
as respostas pelos resultados da propria acdo teleologica
(COUTINHO, 1994, p. 149).

Inferimos que o conhecimento deve se desenvolver a partir da
vida e com a vida. Sua razdo de ser ¢ responder as indaga¢des
colocadas pelo cotidiano. Na vida, “[...] somos obrigados a nos
comportar espontancamente de modo ontologico. A passagem
a cientificidade pode tornar consciente ¢ critica essa inevitavel

tendéncia da vida, mas’pode também atenud-la ou mesmo fazé-
la desaparecer” (LUKACS, 1979, p. 24).

A educacdo social ocorre em contextos sociais diferenciados e
esta estreitamente vinculada a realidade de exclusio,
marginaliza¢do ¢ conflito social, desvio e abandono. Procura
oferecer respostas positivas a milhares de pessoas vitimas de
processos de injustica social, especialmente de violagdes de
direitos. De uma forma ou de outra, cla rejeita algumas praticas
da escola que buscam explicar a conduta dessa populagdo pela
Otica de um déficit de socializagdo primiria ¢ mesmo
secundaria, como se o processo de socializagdo ocorresse num
Unico momento da vida e ndo ao longo da existéncia humana.

COMPREENDER A REALIDADE SOCIAL

A finalidade da educaglio social ¢ ajudar a compreender a
realidade social ¢ humana, melhorar a qualidade de vida, por
meio do compromisso com os processos de libertacdo ¢ de
transformacao social nos quais vivem ou sofrem as pessoas. O
processo de participagdo ajuda a adquirir formas de lidar com
as dificuldades ¢ sofrimentos, de lutar para melhorar as
condi¢des de vida.

Cadernos de Pesquisa em Educagao PPGE-UFES I Vitdria [ V. l(v} n. 32} p. 29-64 ] juli/dez. 2010 l




33

A educacdo social busca formar integralmente o sujeito. Além
da familia e da escola, essa formagdo prossegue ao longo da
vida. Nesse campo, um dos desafios ¢ preparar para viver €
conviver, articular a liberdade do sujeito, diante das diferencas
culturais, o que supera, ¢ muito, uma formagdo cognitiva. A
vida ¢ complexa e a convivéncia humana impde limites.

A educag@o deve preparar o sujeito ndo sO para conhecer e
interpretar os fatos, mas também para aprender a ser ¢ a
conviver nas diferentes culturas. A ciéncia educacional esta,
porém, muito longe de descobrir os mistérios da vida e da
convivéncia humana, pois os fatos educacionais se
apresentam sempre no campo dos sintomas. Suas causas €
desdobramentos tendem a se revelar mediante a praxis, a
pesquisa e o estudo.

Praticas e questionamentos permitem localizar saidas e teorizar
sobre a realidade. Com isso ¢ possivel “[...] ir além das
aparéncias imediatas, desvelar, refletir, discutir, estudar
criticamente,  buscando  conhecer melhor o  tema
problematizado [...], voltar & pratica para transforma-la com
referéncias tedricas mais elaboradas ¢ agir de modo mais
competente [...]” (FREIRE, apud GRACIANI, 1999, p. 204).

Num contexto de diferentes saberes e culturas, a educagio
social abre ao sujeito perspectivas para encontrar o sentido da
vida, essencial & realizagio do ser humano. Nio ¢ suficente
ensinar como funcionam o corpo humano, a maquina, o
Direito, a sociedade, a escola, as estruturas sociais, segundo
um modelo mecanicista, composto de elementos passivos e
mortos. E necessario introduzir o sujeito na pulsagio da vida,
seja pessoal, seja social.
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VALORIZAR O SUJEITO

A educacg@o social ndo se limita ao desenvolvimento cognitivo
e de habilidades individuais. Ela d4 primazia ao sujeito
mergulhado nos dramas sociais, chamado a responder as
exigéncias da vida e a encontrar um sentido existencial.
Educadores sociais, programas sociais e politicas publicas
devem assumir como pressuposto essa valorizacdo dos
atributos do sujeito. O sujeito possui a potencialidade de
apropriar-se de parcelas do imenso oceano de conhecimento
construido pela humanidade e de transforma-las.

A educacdo social leva em conta o desenvolvimento fisico,
moral, estético e intelectual do sujeito ¢ de grupos em conflito
social, marginalizados, com dificuldades econdmicas e que
necessitam  desenvolver processos de convivéncia ¢
aprendizagem. Ela ¢ uma estratégia possivel para dirimir os
processos de reprodugdo da desigualdade e das mazelas
sociais. Parece 6bvio que a acdo dos sujeitos envolvidos ¢ o
sentido da vida nido sdo dados, mas construidos, e
materializam-se num contexto social determinado.

Portanto, somente serd possivel pensar uma pratica
emancipadora quando se levar em conta o protagonismo do
sujetto. Entretanto, tanto quanto o sentido da vida, o
protagonismo &, frequentemente, relegado a um segundo plano.
O que prevalece, sobretudo nas escolas, ¢ preparar o sujeito
para ser produtor ¢ consumidor do mercado. Tudo se
transforma em estruturas de concreto, metal, plastico e vidro,
para garantia do consumo, ainda que isso prejudique a vida das
pessoas e do planeta.

Na sociedade reificada, os valores da solidariedade ¢ do amor

ao proéximo se convertem em instrumentos mercadologicos.
Entre as vitimas desse sistema, tratadas como coisas,
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destacam-se os adolescentes ¢ as criangas. E esse o desafio
com que se defrontam a pedagogia social e a educag¢io social:
desreificar as categorias educacionais e desideologizar as
praticas sociais. As relagdes humanas e o sujeito ndo sdo coisas
¢ nem mercadorias. S3o vidas em busca da liberdade e da
realizagdo.

Nas sociedades tradicionais ¢ mesmo na sociedade industrial, a
familia e a escola eram as agéncias privilegiadas da educacio
da crianga e do adolescente, em vista de um processo de
socializagdo. Nas sociedades contempordneas, diversas
agéncias e organismos influenciam a socializagdo. A essas
mudangas se acrescentam as transformagdes sociais,
tecnoldgicas e econdmicas, a fragmentagdo das institui¢des,
metateorias e religides. A humanidade ndo adota mais um
unico modelo institucional ou explicativo, portador de uma
verdade que responda ao agir humano.

CONSIDERAR A COMPLEMENTARIDADE DOS ESPACOS DE
CONSTRUCAO DO SABER

A educagdo social ndo se opde a educacdo escolar e nem
mesmo a educagdo ndo formal. Ela supera essa ambivaléncia,
em vista de oferecer respostas as novas exigéncias sociais e
descobertas. Na contemporaneidade, a educag¢io extrapola a
relagdo entre o educando ¢ o educador. E notério que os
ambientes educacionais exercem uma determinada influéncia
na formagdo do sujeito, a exemplo dos museus, cinemas, a rua,
08 meios de comunicagdo, a convivéncia em grupos,
§indicatos, partidos, movimentos sociais, ONGs, empresas,
1grejas.

A dinamica social da contemporaneidade tende a evidenciar o
papel da pedagogia social e tomar consciéncia da producdo do
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conhecimento e das formas de convivéncia humana das demais
instituigdes cuidadoras ¢ educadoras de criangas, adolescentes
e jovens. Essa visdo ja aparece na obra de Pistrak (2008),
publicada originalmente em 1924,

O que propomos ¢ o reconhecimento do saber ¢ da construgao
de conhecimentos que emergem dos espagos fora da escola ¢
da familia. Ndo ha por que existir, por parte da escola, uma
certa ojeriza pela educagdo social ou informal. E nem o
contrario. Além disso, ndo entendemos que exista uma
hierarquia entre educagdo escolar e educacdo social, pois
ambas se completam e estimulam. A educacdo escolar ¢
essencial para a aquisi¢do do conhecimento ¢ a educacdo social
estimula o sujeito a aplicar os conhecimentos ¢ a tranformar a
vida.

Uma leitura dos cenarios local ¢ global exige dos professores
uma superacio, no sentido de se dedicarem néo sé a instrugdo,
a educaglo escolar, mas também & educacdo social. O que
buscamos enfatizar ¢ que os campos da educacdo escolar ¢ da
educacao social “[...} estdo cada vez mais entremeados, o que
tem muito de positivo. Por isso, ja ndo valem certos
maniqueismos” (TRILLA, 2003, p. 43 ). As denominadas
educacdo ndo formal, informal e formal se completam ¢
interagem, em vista da formagdo e construgdo do sujeito ético
¢ da emancipacdo da humanidade.

Dai a importincia da educagdo permanente ou ao longo da
vida, e que se refaz a cada instante nos espacos de convivéncia
¢ de aprendizagem. O processo de aprendizagem deve
propiciar aos educandos instrumentos para saberem lutar e
construir o sentido da vida e da historia. Por esse aspecto, a
dindmica da vida se converte numa escola de aprendizagem, o
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que nos permite visualizar a coexisténcia das dimensdes
escolar e social da educag@o.

A flexibilidade e a movilidade permitem a educagdo social
ganhar formas de acordo com o contexto, ndo por uma postura
relativista, mas dialética. Tal situacdo ndo significa que ela
deixe de cumprir seu papel de
[...] exaltar no individuo o que ele tem de especificamente
humano, a parcela de ideal que ilumina uma razdo de viver
mesmo nas piores degradagdes; enriquecer ¢ fortalecer o
acervo comum de conhecimentos, que ¢ como que a nossa
terra nutriz, o0 substrato essencial do nosso devir. Além
disso, a educagdo deve, no dmbito dessa dignidade, preparar
tecnicamente, poderiamos dizer, o individuo para suas
tarefas imediatas, Uma coisa depende da outra [...]. E por
isso que insisto tanto na necessidade que temos de
encontrar primeiro as grandes linhas da vida que firmarao

nossos alicerces e depois nos permitirdo construir com
audacia e dinamismo (FREINET, 1998, p. 175).

O projeto de educagdo que defendemos tende a transformar as
organizagdes sociais, a cidade, a sociedade em espagos e
territorios  educadores.  Acreditamos que uma  praxis
pedagogica revolucionaria pressupde uma teoria pedagogica
revolucionaria. Esse ¢ um principio da pedagogia socialista.
Por essa 16gica, entendemos a educagdo como um ato politico
€, portanto, dotado de intencionalidade.

HUMANIZAR AS RELACOES

A educagdo social busca propiciar ao sujeito o encontro do
verdadeiro sentido do ético, do estético, do belo e apresentar-
lhe modelos de valores humanos universais. Mais do que um
instrumento socializador, a cducagio social ¢ um meio de
humanizar as relagdes, de levar o sujeito a compreender sua
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historia, a agir eticamente em certas circunstincias e a
transformar a realidade social. A consciéncia adquirida nesse
processo ¢ obtida pelo enfrentamento de uma sucessdo de
paradoxos e contradi¢des, que permite a elaboracdo de uma
ética que ultrapassa o sentido técnico e metodologico.

Durante o século XX, organizaram-se de forma mais
sistematizada as medidas de protegdo, assisténcia ¢ educacio a
todos aqueles que estdo em conflito com a sociedade,
marginalizados, em situagdo de vulnerabilidade social,
sobretudo a familia, a crianca e o adolescente. H4 um axioma,
enfatizado por Morin, de que ali onde a tragédia humana
ocontece, ocorrem também a solidariedade e a criatividade
humana. No Brasil, um desses exemplos ¢ a Dra. Zilda Arns,
cuja criatividade se revela nas praticas da Pastoral da Crianga.
Talvez seja por isso que a educagdo social esta ligada a questio
dos direitos humanos.

Quando falamos da noc@o de dtica, temos clareza de que a
sociedade globalizada ¢ um cendrio de possibilidades e
impossibilidades que garantem a vida tanto quanto propiciam a
morte. E essa a sua contradi¢io. O que estamos propondo ¢
uma educacgdo social circunscrita na utopia da erradicagdo das
diferentes formas de exploragdo da vida e que permita a
convivéncia na diversidade. Ndo se trata de um relativismo, ¢
sim de um principio €tico. “A ética vale como forma de
reflexdo sobre nds mesmos, muito mais que como fonte de
conclusdes normativas” (OUTEIRAL, 2001, p. 28).

As bases da sociedade contemporanea encontram-se na
diversidade, ¢ isso forga a criagdo de uma sociedade de
direitos. Crescem exponencialmente os ordenamentos
juridicos, desde a Declaragao dos Direitos Humanos na Franga,
em 1789, e, notadamente, a Declaracdo Universal dos Direitos
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Humanos de 1948, em busca de reconhecer os direitos de
pessoas, grupos e comunidades.

Hoje dispomos de direitcs geracionais, de géneros, etnias, para
todos os segmentos sociais. Isso amplia a visibilidade do
campo de atuagdo da educacdo social, a ponto de ultrapassar as
disjungdes das categorias formal ¢ ndo formal. A educacdo
social ndo deve ser compreendida mais no campo ndo formal,
ndo oficial, uma vez que possui base juridica.

Expoentes da educagdo social, entre os quais citamos Romans,
Petrus, Bernet, Silva, Caliman, Machado, Otto ¢ Fichtner,
constatam que a forga da educagdo social estd ligada as
conquistas dos direitos humanos. Talvez ai resida a
importancia do adjetivo social ligado a educagdo, no “[...]
contexto da atuacgdo educativa. Neste caso, os contextos sociais
sdo, na realidade, fundamentalmente os contextos educativos
néo escolares” (TRILLA, 2004, p. 31).

Por uma exigéncia ética, somos todos convidados a aprender a
conviver com as diferencas e multiplas culturas, a lutar para
que nenhum ser vivente tenha seus direitos violados ou
negados. A tradigfo da educacdo social foi sempre de trabalhar
em realidades de marginalizagdo e pobreza, com poucos
recursos, 0 que pde em agdlo a criatividade dos educadores. A
praxis da educag¢@o social evidencia as ambiguidades das
politicas de assisténcia social e educacional no processo de
acumula¢do do capital, que absolutiza o desenvolvimento
econdmico.

A cultura dos direitos humanos se implanta com os objetivos de
erradicar praticas discriminatérias, de géneros, ragas, religides,
etnias, nacionalidade ¢ idade; dirimir ameacas de ordem fisica,
moral e psicologica contra a pessoa humana; reduzir a
desigualdade social, criar a possibilidade comum de se usufruir
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um padrdo de bem-estar social e propiciar a cada pessoa o
desenvolvimento de suas potencialidades; garantir a liberdade de
expressfio e de trabalho, sem exploracio.

ASSUMIR UM PROJETO DEMOCRATICO E ETICO DE SOCIEDADE

Segundo nossa perspectiva, a educacdo social é invidvel sem
uma postura politica. A propria vida possui uma dimensdo
politica. Querer compreendé-la sem essa dimensdo ¢ cair numa
hipocrisia. Os axiomas ¢ principios de uma pedagogia social
devem nos conduzir a um projeto de sociedade fundado na
ética da vida e na democracia. A democracia ¢ muito mais do
que um mero instrumento burocritico, constituido de
hierarquizacdes tradicionais, inadequado para responder as
necessidades humanas.

De que modo devemos preparar o sujeito para a convivéncia
humana e a constru¢do do conhecimento? A teleologia, o fim
ultimo da educagao social ¢ a realizagdo da vida de cada sujeito ¢
da humanidade. Trazemos como pressuposto que cada educador ¢
um militante comprometido com a emancipacdo. Possui uma
vivéncia de politicidade. Ndo ¢ nosso objetivo formular teoria
pela teoria, mas buscar ferramentas de intervengdo, para
transformar o contexto social.

E no centro dos conflitos humanos, politicos ¢ sociais, que
ocorre a praxis do educador social, uma vez que seu projeto
politico-pedagdgico ¢ incluir as vitimas da desigualdade social
¢ da privacio de direitos ¢ da liberdade. Sua atuagdo ¢ marcada
por um processo de intervengdo, em vista da construgdo de um
tecido social democratico. Isso requer de todos a capacidade de
sonhar, de ler, interpretar € perceber as manhas e artimanhas
do sujeito, da sociedade, do mercado e das institui¢des que tém
violado os direitos da vida humana.
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A préxis da educagdo social envolve sujeitos que se descobrem
em relacdes permeadas de “[..] expectativas, desejos,
frustragdes, a tensdo permanente entre pratica e teoria, entre
liberdade € autoridade, cuja exacerbagdo [...] ndo pode ser
aceita numa perspectiva democratica, avessa tanto ao
autoritarismo quanto a licenciosidade” (FREIRE, 1994, p. 109-
110). Uma pedagogia emancipadora ¢ um projeto complexo,
multifacetario e aberto.

APRENDER PARA TRANSFORMAR O COTIDIANO E A HISTORIA

A praxis do educador social expressa uma concepgdo de
mundo, um tipo de engajamento. Seu processo de formagdo
pressupde a interagdo de aspectos biologicos, culturais e
emocionais, com suas variaveis sociais, espirituais,
econdmicas e afetivas. Essas considera¢des nos levam a tomar
como base algumas reflexdes sobre o conhecimento cientifico
¢ o sentido da praxis do educador, para trazer a tona alguns
retratos da realidade.

A questdo social, no mundo globalizado, recoloca a
problematica da aprendizagem. Nesse contexto, o educador
constréi um conhecimento que tende a ajudar a humanidade a
encontrar formas de superar ou de reduzir o mal-estar
individual e social. Na aprendizagem, o individuo se forma
para a sociedade e a sociedade se forma para ele. Aprender ¢
contatar, apreender, interpretar, interagir, apropriar-se €
transformar o cotidiano e a histéria, ndo s6 como quem recebe,
mas como ser que atribui sentidos aos acontecimentos e fatos.

Essa ¢ uma das ideias presentes nos textos de Pistrak,
Makarenko, Freinet, Vigotski, Freire ¢ outros. Nessa direcio,
Freire (1994, p. 106) nos orienta para a construgdo de uma
pedagogia coerente com uma perspectiva dialética. Seu
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pressuposto é de que, no interior das “[...] relagdes mundo-
consciéncia-pratica-teoria-leitura-do-mundo-leitura-da-
palavra-contexto-texto”, a educa¢do ndo pode se deixar
aprisionar por um sistema burocratico que domina a academia
e nem por um exercicio assistencialista ou complacente dos
educadores.

Educadores sociais, dirigentes e técnicos que atuam com a
populagdo mais vulnerdvel ndo possuem um tnico texto, uma
tabua da lei que responda a realidade dos dramas sociais. As
historias e  experiéncias  correm  quase  paralelas,
desacorrentadas, sempre transitando, de modo a acumular na
memoria, como diz Certeau (1997, p. 206). “[..] mil
fragmentos de saber e de discurso que, mais tarde,
determinardo maneiras de agir, de sofrer e de desejar”.

Os ambientes em que atuam s3o carregados de
intencionalidade e de compromisso com o bem-estar social ¢
individual, na producido de um saber. Nesse sentido, nao “[...]
se trata mais de diagnosticar uma suposta defasagem entre os
sistemas educacionais e os sistemas sociais, mas justamente de
identificar os seus vinculos e correspondéncias” (TRILLA,
2008, p. 23). A medida que a doutrina de protegio integral se
configura em politicas publicas, a educacdo social adquire
maior consisténcia. Outro elemento sdo as novas tecnologias,
sobretudo as sociais.

Tais principios estdo desenhados na doutrina de protegdo
integral, em admbito nacional ¢ internacional, por meio de
Declaragdes, Convengdes ¢ Recomendacgdes da Organizacio
das Nagdes Unidas e dos ordenamentos juridicos claborados
em cada pais, que oferecem fundamentos as politicas piblicas.
No Brasil, a Lei Organica da Assisténcia (LOAS), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDBE), o Estatuto da Crianga
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e do Adolescente (ECA), de uma forma ou de outra, expressam
as Declaragdes internacionais.

ARTICULAR UMA COMPLEXA REDE DE RELACOES

O gigantismo do desafio que deve enfrentar ndo pode tirar do
educador a capacidade de sonhar e nem a leveza da vida. Um
provérbio africano nos ajudaria a compreender melhor essa
dindmica: “Somos gente simples fazendo coisas pequenas em
lugar de pouca importdncia, realizando  grandes
transformagdes”. As pequenas coisas, quando circunscritas
numa utopia, t€m transformado a sociedade. Basta analisar as
agdes dos educadores sociais em todo o mundo, quer nos
movimentos, quer nas pastorais sociats.

Refletir sobre a formacdo do educador social requer uma visdo
maior da trama das relagdes que permeiam esses espacos. Cada
um dos agentes estd na ponta de uma historia muitas vezes
feita de desencantamentos e frustragdes, cujo resultado,
geralmente, ¢ uma sensagdo de incompletude e, as vezes, de
perda do sentido da existéncia. O encontro entre educador e
educando revela uma extrema complexidade, uma vez que
articula as esferas da subjctividade e da objetividade.

Nessa relacdo, dores, caréncias e sentimentos ganham vida,
forma e expressdo, subjetividade e objetividade se confundem.
Em todo momento, ha transferéncias e contratransferéncias,
buscas de objetos de desejo imaginarios ¢ sonhados, nunca
alcangados. Nesse sentido, qualquer analise que trate das agdes
do educador social resiste a compreensdes totalizantes ou
englobantes. Ela ¢ sempre parcial, pois a vida ¢ dinimica e
teimosa, traz sempre o inesperado.

As praticas de atendimento, mesmo quando capazes de driblar
as adversidades, devem ser analisadas dentro dos embates de
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classes e das circunstancias sociais, politicas e religiosas,
Dependendo das relagdes de forca entre o trabalho e o capital,
da forma de configuragdo das ONGs ¢ das politicas sociais, a
mesma fabrica que produz o bem gera também o mal-estar
social.

A dindmica das questdes sociais subverte a logica mecanicista
que busca escamotear as formas de exploragdo e de
banalizacdo da vida humana. Os direitos humanos sdo
manifestagdes da ética, com a proposta de normatizar e
orientar a conduta dos Estados, da comunidade internacional e
da sociedade. Eles devem servir a restauragdo da democracia ¢
a redugdo das formas de dominacdo, de exploracdo e de
privagdo dos bens materiais, sociais e culturais.

Esse contexto é permeado por linhas de fuga presentes no
cotidiano que, com seus movimentos de desterritorializacao,
desestratificagdo, territorializacdo ¢ estratificagdo, deixam
emergir oportunidades ¢ estratégias de sobrevivéncia.

ABERTURA DE CAMINHOS E CAMPO DE ATUACAO DO
EDUCADOR SOCIAL

Refletir sobre o campo de atuacdo da educagdo social €
perceber que a educagdo estd para além do mercado e das
estruturas econdmicas ¢ politicas. A educacdo comega com
com a vida ¢ termina somente com a morte. A vida inteira ¢
aprendizagem. A educagdo responde as exigéncias do
mercado, mas sua vocagdo ¢ a humanizagdo do sujeito ¢ da
sociedade. “A educacgdo para além do capital visa a uma ordem
social qualitativamente diferente [...]. O papel da educagio
orientada pela unica perspectiva efetivamente vidvel de ir para
além do capital € absolutamente crucial para esse propdsito”
(MESZAROS, 2007, p. 220).
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Atravessamos um tempo em que, de um lado, as tragédias
humanas abrem espago para outras tragédias; de outro, velhas
praticas de solidariedade vdo brotando. E um tempo marcado
por contradigdes, por individuos, grupos ¢ comunidades que
pndo contam com os requisitos minimos para atender aos
primeiros carecimentos da existéncia humana. Nunca a
humanidade produziu e desperdi¢ou tanto, como mostram os
indicadores apresentados em relatorios oficiais dos Governos e
da ONU.

Essas contradi¢des desvelam a crise estrutural do modelo
econdmico proprio de uma momento de transi¢do de uma para
outra ordem social. O grande desafio deste momento ¢ superar
a légica do capital e outras 16gicas depredadoras, para elaborar
um projeto emancipador.

Devemos ter clareza de que a educagdo ndo paira sobre as
coisas, mas esta intrinsecamente envolvida, arraigada,
entranhada nas contradi¢gdes historicas e por elas tocada.
Portanto, a tarefa da educagdo social € contribuir para a
tranformagdo social ampla e libertadora. Se a educag@o social
de per si nfio emancipa, sem ela dificilmente serd possivel dar
conta dessa tarefa. O educador ¢ educado pela sociedade
(MESZAROS, 2007).

REDUZIR AS DESIGUALDADES

Nio dispomos de clareza suficiente para estabelecer uma
previsdo sobre como serd a vida ao longo do século XXI. O
que sabemos & que estamos numa era de muitas
transformagdes sociais e tecnologicas que exigem de todos nos
¢ das organizagdes sociais mudangas atitudinais. Nesse
contexto, o papel da educagdo ¢ formar e preparar seres
humanos capazes de confiar e de respeitar o outro, de saber-
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ser, saber-fazer, saber-aprender, saber-conviver. Esses
principios devem nortear a formagdo do educador e dos
educandos e estender-se a todas as relagbes humanas, para
expandir a compreensdo do mundo e ajudar a responder as
transformacgdes e modificagdes da existéncia humana.

A questdo social, no mundo globalizado, recoloca a
problematica da produgio ¢ distribui¢do da riqueza, discutida
nos classicos da sociologia. Nessa realidade ¢ que o educador
constroi um conhecimento que tende a ajudar a humanidade a
encontrar formas de superar ou de amenizar a desiguaidade.
Portanto, sua praxis, cujo projeto politico-pedagogico ¢é incluir
as vitimas da desigualdade social, ocorre num caldeirdo de
conflitos humanos, politicos e soctais. Conquista ¢ superagdo
de conflitos ndo rompem a cadeia dos desafios sempre
cruergentes,

Na era da informagdo, a educacdo ¢ a assisténcia social sdo as
politicas sociais mais requisitadas para satisfazer as
necessidades dos excluidos Elas constituem a expressido de
uma reserva de solidariedade em prol da construcao do sujeito
ético. Pelo fato de promoverem a inclusdo do individuo no
processo produtivo, tornam-se indispensaveis a ascensio social
¢ profissional. Como um direito cuja implementagdo
restauraria  a  dignidade humana e social, nenhum
direcionamento politico ou governamental pode ignora-las.
Evidentemente, desde que superem sua feicdo de bondade
aparente ¢ as relagdoes de favoritismos, coronelismos ¢
apadrinhamentos que as acompanham.

Os direitos tém que estar a servigo da vida. Mas, muitas vezes,
podem se transformar em direttos de alguns grupos e estruturas
econdmicas ¢ sociais. Nesse caso, como aprendemos com
Marx, Nietzche e Foucault, sio estabelecidos de modo a
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escamotear desigualdades social e ocultar a negagao da vida. O
quadro de mal-estar social brasileiro gerou alguns efeitos
perversos, desastrosos para o sistema educacional.

DESAFIOS PARA A EDUCACAO SOCIAL

As crises no tecido social e na educagdo t€m raizes nas
estruturas historicas € econdmicas, portadoras de um projeto
politico de exclusdo e de dominagdo.Tal projeto constitui um
desafio para a educacdo. Uma demanda explosiva de alunos,
sem adequagdo da rede fisica, dos materiais didatico-
pedagogicos ¢ dos recursos humanos, ¢ resultado de um
pseudoprocesso de democratizag@o.

Professores insuficientemente preparados e mal remunerados
se veem forgados a multiplicar as jornadas de trabalho em
detrimento da qualidade do exercicio profissional. Por outro
lado, escolas particulares do ensino fundamental ¢ médio
aproveitam a oportunidade para atender as camadas médias e
as elites ¢ prepara-las para a presenga macica nas
universidades publicas, verdadeiros “[...] desaguadouros do
intencional apartheid social implementado pelas elites
econdmicas” (CORTELLA, 1998, p. 13).

Problematizar a questdo pedagogica permite considerar como a
maioria dos especialistas em educagéo erra ao desconsiderar a
realidade social das criangas das familias em situagdo de
vulnerabilidade. Algumas pedagogias de fachada progressista
reduzem a situagio de mal-estar das criangas a familia.
Acreditamos que precisamos ultrapassar essa perspectiva. O
mal-estar da infancia ¢ da adolescéncia ndo ¢ somente de
origem familiar. E uma questdo de classe ¢ de etnia. Quando o
foco se fecha na familia e no Direito, escamoteia essas
questdes.

I
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E no contexto da desigualdade socioecondmica ¢ cultural
brasileira que o educador deve construir um conhecimento que
sirva como um dos bracos de saida das mazelas geradas pela
posse e retencdo injusta de bens, produtos e equipamentos. Por
esse aspecto, a educacdo aparece como uma oportunidade e
uma moeda de troca.

Aparente ou nfo, a reagdo contraria ao fracasso da escola criou
condigdes para a organizacdo de programas sociais destinados
a criangas e¢ adolescentes que ndio se integram no sistema
escolar ou dele foram excluidos. A importincia de uma
pedagogia social que dé conta dessa demanda tem sido objeto
de discussdo de autores como Silva (1998, 2006), Caliman
(2006) e Graciani (1997). O sujeito da pedagogia social esta
inserido em condi¢des sociais desfavoraveis ou proprias de
situacdes de risco ou de vulnerabilidade.

A pedagogia social tem contribuido para influenciar o processo
de transformagdo dos programas e a superacdo das praticas
assistencialistas. Ela intervém nos espacos € nos
acontecimentos nao propriamente educativos, transformando-
os em possibilidades educacionais. Paulatinamente, esses
programas vém-se transformando em politicas publicas.

Atualmente, a pedagogia social parece orientar-se sempre
mais para a realizagdo pratica da educabilidade humana
voltada para pessoas que se encontram em condigBes
sociais desfavoraveis. O trabalho do educador social
emerge, pois, como uma necessidade da sociedade
industrializada, enquanto nela se desenvolvem situagdes
de risco e mal-estar social que se manifestam nas formas
da pobreza, da marginalidade, do consumo de drogas, do
abandono e da indiferencga social. A pedagogia social se
realiza especialmente dentro de intervengdes educativas
intencionais ¢ nfo formais, e ¢ organizada fora das
normais agéncias educativas como aquela escolar e

Cadernos de Pesquisa em Educagdo PPGE-UFES l Vitoria | v. 16 |I n. 32 { p. 29-64 {jul,/dcz. 2010 ]




49

familiar, embora ndo exclua essas duas institui¢des de sua
metodologia (CALIMAN, 2006, p. 19).

A pedagogia social retne as condigdes para produzir um
conhecimento que pode contribuir para a emancipacio da
humanidade e, ao mesmo tempo, contrapor-se ao discurso da
educagdo instrumental de cunho mecanicista, bem como da
fragmentagdo das dimensdes do ser humano. Entendemos que
a constru¢do do conhecimento se circunscreve nas
contradi¢oes da vida humana, sem desvincular o homem da
natureza, da histéria, do cotidiano e da vida.

Fundada na dialeticidade, a pedagogia social tem por objetivo
construir um projeto de conhecimento voltado para o
esclarectimento, a clarificacio e a ilustracio das relagdes
humanas e sociais. Desse modo, ela assimila e transforma
conhecimentos acumulados. De fatro, a realidade irrompe
contra as teorias que n3o levem em consideracdo a
processualidade da vida. A ciéncia tem que ser produzida com
consciéncia e compromisso, refletida nas atividades de homens
¢ mulheres, pois
[...] o ser ndo pode ser separado do pensar, o homem da
natureza, a atividade da matéria, o sujeito do objeto; se se
faz essa separacdo, cai-se em uma das muitas formas de
religidio ou na abstragdo sem sentido. Colocar a ciéncia na
base da vida, fazer da ciéncia a concepgio do mundo por
exceléncia, a que liberta os olhos de qualquer ilusdo
ideologica, que pde o homem em face da realidade tal
como ela ¢, isso significa recair no conceito de que a
filosofia da praxis tenha necessidade de sustentaculos
filosoficos fora de si mesma (GRAMSCI, 1984, p. 70).

Nesse sentido, as categorias explicativas devem sempre ser
reinventadas, para que ndo se perca a compreensdo da
realidade, em é4reas do conhecimento que se desenvolvem a
partir das experiéncias. A educagiio social tem, na atualidade,
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um vigor que consegue recriar ¢ dar sentido as ideias “fora do
lugar ¢ mortas”. Traz essas ideias para o bojo da vida e
propicia ao educador criar outras categorias.

Qualquer conhecimento desvinculado das necessidades da
existéneia humana estd condenado ao engessamento, ao
envelhecimento, com o que pode levar educadores, gestores de
politicas publicas e intelectuais a agdes equivocadas. No
campo da pedagogia social, o conhecimento é pratico, porque
tende a emergir de uma experiéncia pratica, por meio da qual
se pode entrar em contato com uma realidade mais ampla.

Pela otica da pedagogia social, a educagdo ¢ uma sintese de
maltiplas determinagdes. Essa afirmac@o pode nos levar &
inferéncia de que a dificuldade de aprendizagem de uma
crianga, de um adulto, de um jovem deve ser apanhada néo por
um unico fator, mas por uma constelagdo de fatores, desde a
historia do préprio individuo, ao desejo, ao meio ambiente, as
relagdes afetivas, aos aspectos bioldgicos. Entre esses fatores,
podemos evidenciar um fator determinante, sem transformar o
educador e o educando em objetos de convicgdes tedricas.

POTENCIALIZAR O SUJEITQ

No decorrer da historia, as transformacdes sociais ¢
tecnoldgicas tornaram mais precaria a convivéncia humana. Ao
tomar como foco de atuacdo o0s espagos sociais pela
perspectiva de potencializar o sujeito nas relagcdes humanas, a
pedagogia social tende a contribuir para democratizar essas
relagdes. Isso requer do educador e do educando uma abertura
para um processo de reflexdo sobre as diferencas e de
aceitagdo delas, bem como a consciéncia de que ninguém ¢
dono da verdade.
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Na convivéncia humana, podem se consolidar a criatividade e
a descoberta das diferengas como potencialidades para se
granjear uma sociedade pautada nos direitos humanos. Nesse
processo, 0 individuo se forma para a sociedade e a sociedade
se forma para ele, dentro da ideia marxista de que o ser
humano faz a historia e esta o faz.

A educacdio social busca desenvolver no sujeito a politicidade
como uma habilidade humana de saber pensar, agir e intervir
na busca de espacgos de autonomia individual e coletiva.
Ser politico € aquele que sabe planejar e planejar-se, fazer
e fazer-se oportunidade, constituir-se sujeito e reconstruir-
se de modo permanente pela vida afora, conceber fins e
ajustar meios para os atingir, exercer sua liberdade e,
sobretudo, lutar contra quem queira limitar, gestar-se
cidaddo capaz de histéria propria, aprender de modo
reconstrutivo politico. Pois, ‘quem sabe, faz a hora; nfio
espera acontecer’. Politicidade nfio se reduz & capacidade
de alargar limites dados, inclui aquela de se confrontar
com os limites impostos, ou de superar os entraves pela
via precipua de auto-superagfio. Trata-se de processo
interminavel de conquista, como ¢ participagdo (DEMO,
2003, p. 30).
Acreditamos que 0 homem ndo pode desvendar a si mesmo ¢
ao mundo sendo por meio de conflitos e de resisténcias que as
circunstancias lhe impdem. Cada novo obsticulo ou
dificuldade superado leva o sujeito a se conhecer melhor, bem
como a conhecer o0 mundo. O sujeito ndo ¢ anterior as relacdes
com o outro, com o mundo ¢ com o planeta. A medida que um
destes se altera, também o outro se modifica. Por essa
perspectiva, tudo que € sdlido pode se esvanecer a qualquer
momento. Nio se educa apenas pela transmissio de
conhecimentos. E necessario saber aplica-los para alterar a
realidade social (GIDDENS, 2000, p. 159).
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A formacdo do educador social ¢ permanente e acontece,
sobretudo, na praxis, em todos os momentos da vida, na
constru¢do da condi¢do humana. Sua formagido ¢ continua,
uma vez que cada encontro com o outro ou com as questdes
cotidianas produz alteragdes nas formas de pensar, de agir ¢ de
ser. O conhecimento cristalizado massacra a incerteza ¢ 0 novo
e, muitas vezes, conduz a indiferenca.

A praxis do educador social permite ressignificar
conhecimentos adquiridos e apreender novos conhecimentos.
Na constru¢do do conhecimento, “[..] compreender ¢
modificar-se, ¢ ir além de st mesmo” (SARTRE, 1967, p. 20).
Percebe o educador social que a histdria, a biografia ¢ a
realidade das criangas ¢ dos adolescentes, no abrigo ¢ fora
dele, escapam ao saber e aos conceitos cristalizados. O
educador deve ter uma postura de engajamento e de abertura
para o0 novo, agir entre a certeza ¢ a incerteza.

A atividade do educador ¢ mais do que uma funcdo, ndo se¢
resume a praticas, mas sdo praxis e requerem uma agdo
politico-pedagogica. Nesse sentido, o educador desenvolve
habilidades proximas ao que Gramsci caracterizou de
intelectual orginico. Ele deve ajudar a crianca, sua familia e a
comunidade a encontrar o sentido da existéncia humana e a
transformar essa experiéncia em conhecimento e valores para
comunicar a sociedade.

QUALIDADE DA FORMACAO

Pensar a formacgdo do educador significa buscar a solugdo de
uma parcela dos problemas existentes nas instituigdes
cuidadoras e educacionais de criangas ¢ adolescentes
abandonados, vitimas de maus-tratos e de violagdes de direitos,
ou em conflito com a lei. O educador tende a ajudar o
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Conselho Tutelar, o juiz e as autoridades publicas a
constituirem ou a aperfeicoarem uma rede de prote¢do. Nessa
relagdo de idas e vindas, o educador também se descobre ¢
ressignifica o sentido de sua existéncia. Ele ndo é um ser
absoluto, detentor de uma verdade, mas alguém em busca, que
deseja acertar e também comete equivocos.

E preciso tomar cuidado diante da tendéncia de transformar a
formacdo do educador numa panaceia que responda a todos os
desafios do processo educacional da populagdo marginalizada.
A qualidade da formagéo do educador é fundamental, mas, por
si s6, ndo resolve todos os problemas existentes nas
institui¢des € nas relagdes humanas. A formacdo do educador,
por si sO, ndo suplanta o processo de exclusio e de
desigualdade social no Brasil, nem as sequelas dos sofrimentos
da crianca ¢ do adolescente.

Buscamos compreender os fenomenos na ponta de uma sintese
de multiplas determinac¢des, para evitar reducionismos, por
exemplo, ver o educador como um ser deformado por uma
perspectiva angelical. O educador social ¢ um ser humano,
com seus limites e sofrimentos, talvez os mesmos das criangas
¢ suas familias, ainda que deva permanecer como mediador de
conflitos, emogdes, sentimentos ¢ expectativas. Isso se pode
observar no depoimento de uma educadora social de um abrigo
da Regido Oeste da cidade de Sdo Paulo:
O educador social tem que ter um olhar amoroso,
completado com as técnicas, precisa estabelecer e, ao
mesmo tempo, superar a tensio entre a técnica e o
compromisso amoroso. A jun¢do desses dois elementos
desorganiza e reorganiza o cotidiano, permite aos
envolvidos transformar o dia a dia de perdas, de tristezas,
desdnimos, desencantamentos e angustias em projetos que
levem todos ao protagonismo. O educador que tem um
olhar amoroso sente raiva também. Tem dia que ndo
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suporto olhar nem para as criangas ¢ nem para suas
familias, ¢ nem para ninguém. Tem dia que acordo com
vontade de brigar com todos os dirigentes ¢ com todo o
mundo. E duro perceber que, as vezes, ninguém
compreende o que vocé estd fazendo. As vezes, nem as
criancas ¢ nem os adolescentes. Mas, depois, recorro a
minha memoria e vejo ou me lembro das experiéncias
descritas ¢ narradas por pessoas como Paulo Freire,
Makarenko e outros. Ai olho para as historias e o
sofrimento das criangas ¢ adolescentes do abrigo, e ¢
como se eu encontrasse o sentido de viver. E como se seu
encontrasse uma forga para realizar os meus projetos. A
esperanga brota do meu cotidiano. Os textos que estudei
na faculdade ganham uma outra compreensdo. Hoje, tenho
dificuldade de responder como se da a formagdo do
educador social. SO posso afirmar uma coisa: ela acontece
no dia a dia da vida. As teorias ganham sentido na vida
(ROSA, educadora do abrigo “Rosa dos Ventos”, nome
ficticio).
Uma relagdo entre o depoimento de Rosa e o cotidiano do
educador permite inferir que o projeto pedagdgico deve sempre
emergir da situagdo da existéncia humana. As relagdes, quando
dindmicas, levam em conta as emog¢des, a realidade social ¢ o
cotidiano ¢ permitem superar processos de coisificacdo. A
préaxis do educador social ajuda a redescobrir o sentido criador
do sujeito. A miséria da pedagogia consiste em transformar o
sujeito em uma coisa ou em objeto de terceiros. Na historia,
essa pedagogia sustentou o confinamento de milhares de
pessoas, com o objetivo de defender o modelo econémico e
social vigente.

Uma pedagogia emancipadora se preocupa com a formagdo do
educador social um pouco pela perspectiva de Rosa. Na vida,
“[...] os textos que estudei na faculdade ganham uma outra
compreensdo”. Ndo existe uma educagdo no vazio. Todo ato
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educacional ocorre na relacdo. Por essa razéo, a educacdo “[...]
é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nio pode
temer o debate, a analise da realidade. Ndo pode fugir a
discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1981,
p. 96).

O ato de educar coloca o educador sempre no centro dos
conflitos. Cada conflito superado ¢ uma conquista que, porém,
abre espago para outros conflitos. O educador consciente de
sua politicidade sabe planejar e fazer de cada acontecimento
uma oportunidade. A politicidade do sujeito consiste em
desenvolver as habilidades do conhecimento e da
aprendizagem. E nesse sentido que podemos utilizar a no¢do
do transfazer do sujeito. O educador que n3o consegue
ressignificar sua historia e ajudar os alunos a fazé-lo tem tudo
para fracassar na missdo de educador social.

A construc¢do do conhecimento requer a interagio entre sujeito,
objeto, realidade e compromisso ético, seja consigo, seja com o
outro € com o plancta. A ciéncia sem consciéncia ¢ cega. E
assim também a consciéncia sem ciéncia.

Tenho a paix@o em construir um mundo melhor, no gual
os homens possam encontrar a felicidade ¢ a alegria de
ser. Acredito que a acdo que desenvolvo no abrigo, como
educadora social, me permite realizar esse sonho de um
mundo melhor. Durante a vida, descobri que ndo melhoro
apenas a vida do outro, mas, nessa relagfo, altero a minha
vida. Acredito que hoje tenho uma vida mais humanizada.
Eu comecei trabalhando no abrigo, com o objetivo de
educar as criangas e adolescentes. Hoje eu sei que foram
eles que me humanizaram. A formagdo ocorre na pratica,
na a¢do. O que estudei na faculdade foi importante. Mas
compreendi as teorias a partir do contato com a agdo.
Acredito que o educador social se descobre na interagdo
de pessoas e do grupo. Na relagdo com o outro, descobri a
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novidade da vida. Portanto, educar no abrigo significa ser
um gestor da relagio entre o sofrimento das criangas ¢
adolescentes e o préprio sofrimento. O educador ndo tem
o papel de acabar com o sofrimento no abrigo, mas o de
aprender ¢ de ajudar todos a se apropriarem do
sofrimento, ndo como um blogueador das potencialidades
e habilidades de cada um. O pape! dele ¢ desenvolver um
processo humanizador, Nio sou favordvel ao sofrimento,
mas, uma vez que se encontra em nosso cotidiano,
devemos utiliza-lo como uma estratégia para o
aprendizado. Esta forma de pensar ndo amortece o0s
conflitos, mas coloca o educador no centro dos conflitos.
A diferenca do educador social ¢ que ecle tem mais
condigdes de lidar com os conflitos do que as criangas e
adolescentes. As vezes, os abrigados nos ensinam melhor
a lidar com os conflitos e sofrimentos do que nds mesmos.
(MARTA, educadora do abrigo ‘Rosa dos Ventos’, nome
ficticio).
Na fala de Marta, ha uma certa tendéncia a superar a dicotomia
entre a técnica ¢ a consciéncia. A agdo sem consciéncia € cega,
assim como o € a consciéncia sem a acdo. Na base da praxis
estio os paradoxos, as contradigdes, conflitos, valores,
sentidos, ideologias, ecscolhas, que dificultam a acdo
pedagdgica. O educador social ndo deve se deixar direcionar
somente pelas necessidades aparentes, mas sempre perguntar o
que esta por detras de sua ag¢do e ajudar os envolvidos a
construirem um novo caminho.

A autonomia do sujeito e sua interdependéncia lhe permitem
encontrar ¢ tragar caminhos de emancipagdo. Mais do que uma
sistematizagdo conceitual e tedrica, o sujeito em construgdo €
crivado pelas questdes sociais. Produto e produtor da
sociedade, ¢le pode ser definido como um conjunto de agdes
articuladas com o mundo, dotado de autonomia, apesar das
condi¢des externas, cujas atividades estdo sempre voltadas
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ara um objetivo. Sem essa perspectiva, ele nada ¢. O sujeito ¢
] totalmente penetrado pelo mundo e pelos outros
(CASTORIADIS, 1986, p. 128).

As agdes do sujeito sdo encaminhadas dentro desse movimento
que joga o individuo para o encontro do outro ¢ lhe propicia
condi¢des para a autodescoberta. Nesse sentido, o sujeito ndo ¢é
aquele que se produz a partir de uma criagdo voluntarista, livre
de influéncias externas, ou que ¢ comandado por um
movimento externo, mas aquele que interage no cotidiano.
Entretanto, a acdo como produto de uma intencionalidade do
educador pode alterar a sua vida e a do educando.

3a

Nas atividades desenvolvidas pela pastoral do menor e da
crianga, pelo movimento das meninas e meninos de rua, os
conselhos municipais dos direitos da crianga ¢ do adolescente,
os consclhos tutelares, as entidades sociais e os educadores
sociais que conseguem fazer de sua agdo uma pratica de
intervengdo tém alterado significativamente os espagos de
atendimento a crianga ¢ ao adolescente. Sua atuagdo tem
contribuido para a construcdo de um conhecimento
democratico ¢ emancipador.

AS PRATICAS SOCIAIS E O EDUCADOR

O Brasil ¢ rico em experiéncias de pequenas praticas de
Justica. Lembramos os quilombos, Canudos, contestados, 0s
movimentos dos sem-terra, dos meninos ¢ meninas de rua, de
mulheres, da cidadania contra a fome e a miséria e as pastorais
sociais. Sdo exemplos de aprendizado da rebeldia, da
reinvengdo da vida, da redescoberta do amor, que impulsionam
a buscar formas de reinventar a liberdade. Isso &
ssencialmente importante, pois a exploragio desumaniza
Opressores ¢ oprimidos, impede a expansdo da capacidade de
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amar e de ser amado, de sonhar, de descjar e ser desejado, de
formular projetos, de desenvolver potencialidades.

O educador social constitui uma referéncia para aquecles que
passaram por uma experiéncta historica de degradagdo de
valores e vivenciaram uma das experiéncias mais duras para o
ser humano, que € o abandono. O locus de sua atividade,
carregado de atitudes e comportamentos fundados na
irracionalidade propria daqueles que sofreram experiéncias de
abandono ¢ rejeicdo, pode ampliar as possibilidades e
oportunidades de autoconhecimento e descoberta, de harmonia
¢ unidade entre corpo e alma, razio e desejo.

Para que isso ocorra, é importante a assimila¢do, a apropriagdo
¢ a transformacdo da frustragdo, sua superagdo pelo amor.
Nesse sentido, podemos afirmar que o sujeito é aquele

[...] que consegue sonhar e ter um olhar antitragico, que se
apropria de sua historia como motivagdo para um projeto
de vida e luta para transformar sua realidade de morte em
vida. Cada sujeito inventa e cria sua historia. Quem nio
consegue sonhar e esperar, mesmo com ajuda de outras
pessoas, talvez ndo supere suas tragédias. Os sonhos e o
olhar antitragico alocados no sujeito necessitam, para
concretizar-se, das formas de navegar e das variaveis de
manobras da exterioridade. Nessa perspectiva, o0s
programas sociais tém como cbjetivo ajudar a crianga ¢ 0
adolescente, que sio definidos como um feixe de pulsdes
e de imaginagdo, a serem sujeitos, autdnomos, capazes de
agir e de ‘ser agidos’, de comandar e de ser comandados,
de ‘[..] aprender a aprender, aprender a descobrir,
aprender a inventar’ (Castoriadis, 1992:156), aprender a ..
extrair energia das adversidades. Essa visdo extravasa a
simples interiorizacdo das normas, regras e instituigdes. [
também transforma-las. Este ¢ o papel do sujeito (SOUZA
NETO 2002, p. 172).
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Na formagdo do educador, a pedagogia social assume o papel
de retomar qualidades humanas perdidas ou deixadas a
margem da historia ¢ de repensar concepgdes e praticas
daqueles que, muitas vezes, se rebelam contra processos de
exploragdo e sdo tratados como delinquentes e criminosos. O
educador se encontra perante o desafio de ajudar a elaborar
projetos pessoais € sociais que recuperem toda uma cadeia de
perdas ¢ danos pessoais e sociais.

Dai a importancia de dirigir ao educando um olhar humano,
para ajuda-lo a apropriar-se dos fatos ¢ acontecimentos e
transforma-los, a partir de uma visdo antitrigica, ndo se
deixando conduzir por eles, mas, ao contrario, conduzindo-os.
Esse principio visa a criagdo do sujeito consciente de scus
dircitos de cidadania, inserido no contexto social. O sujeito
sabe dialogar com o mundo em sua complexidade. Um dos
objetivos das estratégias vivenciadas no dia a dia ¢ a
aprendizagem do uso do acaso, do sofrimento, da desilusdo ¢
da decepgdo, como também da energia e da inteligéneta dos
inimigos, em beneficio pessoal e do grupo.

Acredita-se que o sujeito sempre pode mudar a si mesmo e ao
outro. Nio cxistc uma explicagio Unica e um tUnico fator
determinante da mudanga, mas varios fatos ¢ interpretagdes
para ela. Por essa dtica, o educador social deve transformar em
ato pedagogico e politico o amor pelas criangas ¢ adolescentes.
Os programas sociais sdo chamados a ser espagos sauddveis
para acolher a crianga ¢ o adolescente abandonados ¢
impulsiona-los a dar sentido a vida, a elaborar projetos de vida,
a praticar experiéncias de solidariedade e a viver a cidadania,
sem se transformarem em instrumentos que impegam 0s
usudrios de ser solidérios, protagonistas e cidaddos.
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Desvelar a praxis do educador social a partir da razdo da
pedagogia social permite compreender melhor a dindmica da
historia ¢ da convivéncia humana ¢ os valores da humanidade,
Quando a educacdo se deixa reger apenas pela batuta da razio
instrumental, o impacto do irracionalismo pode conduzir a
humanidade a barbarie. Pedagogias orientadas por uma rotina
burocratica,
[...] sem dissolvé-la na totahidade essencial, explicitada da
objetividade econdmico-social, assumem também esse
tipo de racionalidade como tnico pardmetro. L, com isso,
empobrecem decisivamente as varias esferas da vida [...].
Eissa miséria da razdo transforma em algo irracional todos
os  momentos  significativos da  vida  humana
(COUTINHO, 1972, p. 29).
A socializagdo ¢ a convivéncia humana, reduzidas a padrio
social e comportamental, acabam por limitar a vida humana a
um conjunto de normas. Ha necessidade de se revisitar ¢
claborar uma adequagdo dos paradigmas, de modo a repensar
indagagdes e préticas sociais, como as que foram feitas por
Rousseau, Hegel, Marx, Lukacs, Gramsci, Dussel, Freire,
Popper, Feyerabend e Khun. O que defendemos ¢ assimilar,
transformar e superar conhecimentos acumulados, em vista da
protec¢do ¢ da garantia da vida e do planeta. ;

Finalmente, temos a convicgdo de que este texto apresenta
alguns apontamentos para pensarmos uma epistemologia da
pedagogia social. Desejamos, também, apontar que cla deve
sempre estabelecer uma reflexdo critica para ndo se deixar
enredar pelas armadilhas do senso comum e pelos sofismas do
mercado e da politica. Seu compromisso ¢ com o bem-estar da
humanidade e nio de grupos que visam & exploracdo dos scres
humanos e de todos os viventes.

: . ] I
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ABSTRACT

The context of activity of the social educator, characterized for
the action of organized and ideological groups, religious and
politics disputes, experiences of injustice, losses and frustrations,
requires his ability to intervine pedagogically in the reality and
mediate relations, in order to open perspectives for individual and
social development. The educator transmits norms and values, but
‘also he acts in the direction to prepare to overcome conflicts,
sufferings and tensions. His creative ability and way of
_intervention constitute a social fabric that helps to understand and
‘to extract liberating forces of a multiform, contradictory and
challenging reality. We believe that social pedagogy is the most
~ suitable area of knowledge in order to prepare the social educator.

Keywords: Social educator. Social pedagogy. Liberating forces.
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