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O LUGAR DO CORPO NA CONSTRUCAO DA
AUTONOMIA MORAL E INTELECTUAL DAS
CRIANCAS

Jardinete Tavares

RESUMO

O artigo analisa a instituicdo escolar buscando saber s¢, em sua
pratica, favorece a fabricagdo de “corpos ddceis” ou contribui
para a constru¢do da autonomia moral e intelectual das criangas
matriculadas nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.
Destaca a relag@o professor-aluno, como elemento que tanto pode
docilizar quanto favorecer o desenvolvimento da autonomia.
Apresenta a necessidade de uma agdo pedagogica que possibilite
respeito a corporeidade, trocas, desafios, busca de solugdes a
partir das hipoteses elaboradas pelas proprias  criangas,
cooperagdo, solidariedade; enfim, a existéncia de atitudes livres
de coergdo ¢ repletas de aventuras e possibilidades de
descobertas. Busca contribuir para o desenvolvimento de uma
visdo educacional em que a autonomia moral e intelectual seja
realmente a tonica do trabalho desenvolvido na escola.

Palavras-chave: Docilizacdo. Autonomia. Corporeidade. Relagio
professor-aluno. A¢do pedagogica.

INTRODUCAQ

O conhecimento é construido interativamente por meio das
relagdes intra ¢ interpessoais. Desde 0 nascimento e até mesmo
antes dele, o ser humano vai progressivamente construindo
novos conhecimentos, sentindo o quanto ¢ amado ou ndo,
descobrindo-se, percebendo o seu papel no contexto social em
que vive e o scu lugar no mundo. Esse € um processo que s¢
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prolonga de forma dindmica por toda a vida ¢ quem se forma
ndo ¢ passivo nessa construcao.
Apesar de todo esse conhecimento e percepgdes das
necessidades vitais para o desenvolvimento sadio do sujeito e
da sociedade, a corporeidade tem sido, através dos anos, vista
como inimiga do aprendizado oficialmente estabelecido,
ficando muitas vezes confinada as aulas de Educacdo Fisica ou
as poucas atividades recreativas. O professor, agente mediador
no processo ensino-aprendizagem, encontra-se, muitas vezes,
despreparado, pois € vitima também desse processo alicnante.
A instituigdo escolar, como um todo instituido, parece ndo
perceber que a mente ¢ parte integrante do corpo, pois:
[..] em todo o processo de aprendizagem estio
obrigatoriamente envolvidos o corpo a inteligéncia e o
desejo e ndo s¢ poderia falar verdadeiramente de
aprendizagem exciuindo-se algum deles. Desde o
principio at¢ ao fim a aprendizagem passa pelo corpo ¢ se
faz através dele (FERNANDEZ, 1991, p. 57).
Esse fato 6bvio aos nossos olhos, mas esquecido muitas vezes
na pratica educacional diaria, faz com que criangas ainda bem
pequenas se sintam como “[...] atadas aos bancos escolares”
(FERNANDEZ, 1991. p. 57) com a desculpa de que a mente
precisa ser trabalhada, desenvolvida e suas fungdes
potencializadas. Os olhos veem que a mente funciona no
corpo, mas na pratica se trabalha como se houvesse uma
dissociacdo entre ambos. Entretante, a ¢scola continua tendo
como objetivo a facilitagdo dos diversos processos envolvidos
no aprender que englobam obrigatoriamente “[...] organismo,
corpo, inteligéncia e desejo” (FERNANDEZ, 1991, p. 59).
Se um dos objetivos da escola € facilitar o desenvolvimento de
novas aprendizagens (tecnoldgicas, sociais, afctivas,
cognitivas, etc.) por que ha na escola a crescente necessidade
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de tornar o corpo docil,’ subjugd-lo com a inibigio do
movimento, da troca, das aprendizagens espontineas ¢ da
conseqiiente criatividade? Essa realidade traz como resultado
uma acdo pedagogica, na maioria das vezes, sem vida, sem
movimento, fragmentada, sem integracdo: corpo e mente
separados, vida e educag@o com linha divisoria. O resultado ¢é
desastroso: alunos desinteressados, disciplinas sem integragao,
soltas, sem nenhuma vinculagdo com o desejo, com o ser, sem
nenhuma vinculagdo com a vida.

Esses pensamentos tém trazido, ao longo do tempo, a
educacgdo, de um modo geral, um caminho punitivo para o
corpo como se, ao adestra-lo, fosse possivel torna-lo bom ¢
produtivo. Os pensamentos ligados ao poder e a consequente
acumulacdo de riquezas conceberam uma educagdo que
alcancaria scus objetivos se dominasse o corpo, adestrando-o
para atender aos seus multiplos interesses.

A FABRICACAO DE CORPOS DOCEIS

O estudo da constata¢do e analise, fcitos por Michel Foucauit
(1926-1984), no livro Vigiar e punir, da agdo das institui¢des
na fabricagdio de “corpos ddceis” para o alcance de seus
objetivos de produgdo torna possivel estabelecer, neste artigo,
uma rela¢do dialética com a construcdo da autonomia moral e
intelectual na visdo de Jean Piaget (1890-1980).

Segundo Michel Foucault (2001), houve, durante a ¢poca
classica, a descoberta do corpo como objeto e alvo de poder: um
corpo manipuldvel, modelavel, que recebe treinamento para um
fim especifico, que obedece, responde e como resultado se torna

' Segundo Foucault (2001, p.118), “[...] corpo décil” é um corpo “[...] que pode ser
submetido. que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”.
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habil e adquire forcas multiplicadas. O marco fundamental na
historia das disciplinas € o nascimento de:
[...] uma arte do corpo humano que visa, ndo unicamente o
aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua
sujeigdo, mas a formacdio de wma relagio que, no mesmo
mecanismo, o Lorna tanto mais obediente quanto ¢ mais (il e
inversamente E o corpo submisso e ao mesmo tempo
exercitado, € o ‘corpo décil” (FOUCAULT, 2001, p.119).
Se observado nos minimos detalhes, ¢ facilmente percebido
que todo o sistema disciplinar funciona como uma estrutura
penal. Nele existem leis proprias a cada instituicdo, com as
faltas claramente descritas, suas sanc¢oes normalizadoras
correspondentes € a forma como devem ser julgadas. Foucault
explica (2001) que a disciplina ¢, assim, uma maguina
repressora do chamado abuso do uso do tempo, como atrasos,
auséncias, interrupgdes das tarefas, dos problemas ligados ao
desenvolvimento das atividades, como a desatengdo, a
negligéncia e a falta de cuidado, da maneira de ser de cada
individuo ¢ o uso em maior ou menor grau da grosscria ¢
desobediéncia, da fala na tagarelice ou insoléncia, do uso do
corpo com atitudes “incorretas” e gestos que ndo estejam de
acordo com o estabelecido, ou com a auséncia de cuidado que
culminassem na sujeira, ¢ ainda da sexualidade com a
imodc¢stia e indecéncia. Essa disciplina ¢, na verdade, um
modelo reduzido de tribunal.

Torna-se importante destacar que, sendo assim, tudo o que nio
esta dentro das regras estipuladas a priori, ou a propria
impossibilidade de o aluno atingir o nivel estabelecido, €
considerado como uma inaptiddo ao cumprimento de suas
tarefas e, portanto, ¢ falta passivel de punigao.

O castigo tem a fungdo de mibir a ocorréncia das faltas, dai
deve ter como objetivo a corre¢do. Espera-se que, com a
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vivéncia do castigo, aquele que inadvertidamente cometeu a
falta se arrependa ¢ nio volte a cometer desvios. Para isso a
disciplina vale-s¢ da gratificagdo ¢ do castigo, que pertencem
ao processo geral de exercicio, de treinamento para o alcance
maximo da produgdo desejada.

.

E esperado que a recompensa seja propulsora de
comportamentos desejaveis pelo sistema. As recompensas
elogiam, promovem ¢ oferecem lugares especiais. Os castigos,
ao contrario, privam os envolvidos da obtenc¢do de elogios e
promocoes.

O adestramento proposto por essa agdo disciplinar pretende
selecionar os alunos de acordo com scus dons e
comportamento e a partir dai estabelecer o uso que a sociedade
podera fazer deles quando finalizarem seu periodo escolar,
submetendo todos eles a uma pressdo continua, obrigando-os,
assim, “[...] a subordina¢do, a docilidade, a aten¢do nos
estudos e nos exercicios, ¢ a exata pratica dos deveres ¢ de
todas as partes da disciplina para que todos se paregam”

(FOUCAULT, 2001, p. 152).

A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA: PRESSUPOSTOS DE JEAN
PIAGET

Segundo Piaget (1980), a autonomia’ moral ¢ a autonomia
intelectual sdo processos diferentes, mas interdependentes ao
longo do desenvolvimento da crian¢a porque,

{...] ndo se pode formar personalidades autdbnomas no

dominio moral se, por outro lado, o individuo é submetido
a um constrangimento intelectual de tal ordem que tenha

? “Entre a anomia, propria ao egocentrismo ¢ a heteronomia prépria 4 coergdo, estd a
autonomia: atividade disciplinada ou autodisciplina, igualmente distante da inércia
{anomia) e da atividade for¢ada (heteronomia)” (BATTRO, 1978, p. 42).
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de se limitar a aprender por imposi¢do, sem descobrir por
si mesmo a verdade: se ¢ passivo intelectualmente, nfio
conseguiria ser livie moralmente. Reciprocamente, porém,
se a sua moral consiste exclusivamente em uma submissio
a autoridade adulta, e se os Unicos relacionamentos sociais
que constituem a vida da classe sdo os que ligam cada
aluno individualmente a um mestre que detém todos os
poderes, ecle também ndo conseguiria ser ativo
intelectualmente (PIAGET, 1980, p. 61).
Héa em cada pessoa, segundo Piaget, duas tendéncias morais:
uma heteronoma (externamente orientada) ¢ outra autbnoma
(internamente orientada). Essas duas tendéncias morais sdo
construidas ao longo de todo o desenvolvimento infantil ¢ a
preponderancia de uma sobre a outra dependera de muitos
fatores, inclusive os ligados as relagdes sociais das quais a
crianga participa durante sua vida.

Na “moral do dever” (heterdbnoma), o caminho certo, a atitude
certa € aquela que esta de acordo com a regra estabelecida. Se
a atitude da crianga estd de acordo com o estipulado (mesmo
sem reflexdes e criticas), entdo merece prémios, aplausos. Se
acontecer o contrario, entdo merece castigo. A crianga tendera
ao cumprimento das regras ou por medo da puni¢do ou por
interesse no prémio.

A moral da autonomia ou a “moral do bem”, como é chamada
por Piaget, exige uma constante postura critica, reflexiva,
sobre as regras ou leis que constantemente nos sdo impostas. A
autonomia pressupde a aceita¢do das regras tdo somente por
considera-las validas ¢ necessarias ao bem comum e nio
somente ao bem individual.
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A “moral do bem” (autdnoma) € aquela em que a cooperagio,’
a reciprocidade, a solidariedade sdo objetivos a serem
alcancados. Entdo a a¢fdo reveste-se de uma coparticipagio,
uma responsabilidade pelo bem comum, que considerara justo
ou certo o que puder ser revertido num beneficio, numa agio
digna para todos.

Em suas consideragdes acerca da autonomia, Piaget assegura
que as relagdes sociais sdo essencialmente formadoras da
moral. Essas relagdes sociais podem estar ligadas a objetivos
que favorecam tanto a construgdo de uma moral autbnoma
quanto heterébnoma.

Para que a autonomia seja construida pelas criangas, ao longo
de suas aprendizagens, ¢ necessario que as criangas possam ter
oportunidade para aprender umas com as outras.

Entio, ¢ preciso diminuir gradativamente o poder dos adultos ¢
permitir o estabelecimento progressivo de leis e regras do
cotidiano infantil pelas criangas, assim como a resolucdo de
situagdes-problema, proprias as diversas faixas etarias.

Como para Piaget o desenvolvimento moral ¢ intelectual sdo
processos interdependentes, torna-se necessario que exista uma
a¢do pedagogica que possibilite trocas, desafios, encontro de
solugdes para as dificuldades proprias a construgdo de novos
conhecimentos, cooperagdo, solidariedade, enfim, atitudes
livres de coer¢io’ ¢ repletas de aventuras e possibilidades de
descobertas.

IR palavra cooperagdo, pois, esta cstreitamente ligada a altos niveis de desenvolvimento
mental (pensamento operatorio) ¢ ao nivel de autonomia (elaboragio conjunta e livre das
regras de interagdio entre os individuos), exigindo reciprocidade e reversibilidade™ (LIMA,
1980, p. 62).

#“A coergfio implica em respeito unilateral, de autoridade, de prestigio. Impde opinides ou
costumes™ (BATTRO, 1978, p. 53).
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Para Piaget, a relacdo crianga-crianga ¢ um elemento
facilitador na construgdo da moralidade autébnoma. Dessa
forma, as criangas terdo maiores possibilidades de se sentir
livres para construir regras, compreender as ja existentes e ndo
somente obedecer passivamente, sem o envolvimento de
reflexdo e criticas e sem que exista a possibilidade de ser
diferente.

No processo de construgdo da autonomia, a crianca passa
primeiramente por um estado de auséncia do sentido das
regras, que ¢ chamado por Piaget de anomia ¢ permanece até
por volta dos scte anos. Entretanto, essa determinagdo
cronologica sofre uma variagao em funcdo da contextualizacido
social, historica ¢ educacional dos envolvidos.

O estado seguinte ¢ chamado de heteronomia (por volta dos
sete anos de idade) e € caracterizado pela percepgo das regras
e pela impossibilidade de sua flexibilizagdo. Nele, as regras
existem para serem obedecidas ¢ ndo ha a menor possibilidade
de reflexdo sobre clas ou de mudanga em sua estruturagdio. A
obrigatoriedade das leis decorre, sobretudo, da autoridade de
quem as fez ou determinou que € geralmente representado por
figuras familiares, como professores, amigos ou irmdos mais
velhos que tenham lagos afetivos com a crianga. Nesse tipo de
relagdo, sO existe uma atitude moralmente correta: a
obediéncia. A heteronomia ndo leva em conta a inten¢do do
sujeito, mas somente a a¢do, pois a responsabilidade € objetiva.

Segue-se a heteronomia a autonomia (por volta dos doze anos
de idade) e ¢ caracterizada pela capacidade de governar a si
mesmo. Constitui-se em um grande progresso porque, a
medida que o sujeito deixa de ver o0 mundo somente a partir de
si mesmo (egocentrismo) e possui condigdes para se colocar
também no lugar do outro (descentragdio), ocorre uma mudanca
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no sentido do que ¢ respeito. Este agora sé ¢ concebido como
mutuo.

Na autonomia, as regras ndo se apresentam mais como
impostas por outros, mas como resultado de um acordo entre
os participantes de um determinado grupo. O respeito as regras
surge do consentimento proveniente do uso da razio ¢ da
necessidade do bem comum, da cooperagdo e da solidariedade.
Na autonomia a no¢do de responsabilidade subjetiva, na qual é
levada em conta a intencionalidade de quem executa a agdo, ¢
fundamental. Ser auténomo, moralmente significa ser
responsavel por suas agdes. Agdes estas decididas em pleno
uso da liberdade.

O respeito as necessidades vitais de movimento, de livre
expressdo, de criagdo, de um desenvolvimento intelectual e
moral ndo limitado pelas imposi¢des do pensamento adulto
proporciona oportunidades reais para a construgdo de
personalidades autbnomas ¢ criativas.

OBSERVACAO ETNOGRAFICA DOS AMBIENTES E PROCEDIMENTOS
ESCOLARES

Buscando conhecer um pouco mais sobre a realidade da
educagdo dirigida as criangas da primeira a quarta séric do
ensino fundamental, no que diz respeito ao lugar do corpo na
constru¢do da autonomia moral e intelectual, foi realizado um
estudo exploratorio em trés escolas, com categorias definidas
de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo
Nacional n° 9.394/96: uma escola publica, uma escola
particular ¢ uma escola particular confessional.

Nessas  institui¢des, foram  realizados levantamentos
documentais ¢ entrevistas com alunos e professores,
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utilizando-se formuldrios proprios ¢ observacdo etnografica
dos ambientes e procedimentos escolares, tais como: a
arquitetura dos prédios, a entrada e saida dos alunos, salas de
aula, organizag¢do do espaco interno, organiza¢do das aulas ¢
da divisdo do tempo, uniforme ¢ comunicagio visual.

As trés escolas pesquisadas estabelecem, bem definido em seu
projeto-politico-pedagogico, que a linha tedrica adotada ¢ o
soclointeracionismo, em que a crenga bdsica € a construgdo
social do conhecimento. Concebe a existéneia de um ser
essencialmente ativo que constréi seus conhecimentos a partir
das relagdes que estabelece ao longo de sua trajetoria de vida.
Pressupde, também, que essa constru¢do exige uma agdo
mediada sempre. Apresenta o professor como mediador
privilegiado, pois, ao favorecer trocas constantes, ajuda na
sistematizacdo do que o aluno traz de seu cotidiano,
transformando esses conceitos aprendidos livremente no
contexto social em conceitos cientificos.

A arquitetura escolar constitvi-se em um dado cultural ¢
pedagogico pelos limites que por si impde aos que fazem uso
dela, como também pelo que significa para a sociedade onde
esta inserida.

As trés instituicdes que participaram deste estudo exploratério
possuem arquitetura que remontam ao inicio do século
passado, precisamente entre 1902 e 1915. Ha, nessas
institui¢des, a austeridade e o glamour daquela época. Os
corredores, as escadarias ¢ as salas de aula falam de um tempo
em que o pensamento reinante era que a reflexdo e o
desenvolvimento do raciocinio careciam de siléncio e
contemplacdo para sua construgéo.

A observagido da entrada e saida das criancas, nas trés escolas
participantes, mostrou que as instituigdées buscam fazer uma
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organizag¢do por fila indiana ¢ procuram manter as criangas
em siléncio durante o trajeto até a sala de aula, para exercer
sobre o grupo uma “[...] relagdo reguladora” (FOUCAULT,
2001, p. 126).

Em todas as instituigdes participantes do estudo exploratorio
sdo, normalmente, os professores responsaveis pela turma que
acompanham os alunos até a sala de aula ¢, em alguns casos
cspecificos, o ajudante ou o responsavel pela disciplina no
patio ou corredores.

A tentativa de manter as criangas em fila ou em siléncio ¢
totalmente em vdo. O observado ¢ que, apesar de todos os
esforgos, as criangas se¢ movimentam e, naturalmente, saem da
organizagio proposta agrupando-se segundo vontade propria.
Com isso, vemos duplas, meninas de maos dadas ou pulando &
frente da fila, meninos ¢ meninas cutucando-se mutuamente,
conversando, rindo, brincando, fazendo perguntas vérias as
professoras, aos colegas, aos que passam, enfim, em uma
euforia propria as criangas dessa idade.

E interessante notar que, embora haja uma tentativa explicita
de controle sobre a movimentagao das criangas, elas rompem o
estabelecido, fazendo um novo tipo de organizagdo ¢ trazendo
novas perspectivas nas relagdes humanas porque “[...] 0 novo
brota sem parar” (MORIN, 2000, p. 30).

O tempo destinado ao recreio € de apenas 20 minutos nas trés
escolas observadas. Quando saem de suas salas para o patio, as
criangas geralmente correm (apesar dos pedidos insistentes das
professoras para que andem devagar). Algumas professoras,
mais enérgicas, levam suas classes em fila que, como em um
passe de magica a chegada ao pétio, se desfaz. Nessa chegada,
ha gritos ¢ corridas (aparentemente sem explicagdo), como se
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os alunos tivessem uma necessidade fisica e psicologica para
tal explosdo de movimento.

As trés escolas pesquisadas apresentam salas de aula
espagosas. Existe, em todas as escolas onde este estudo foi
realizado, um espaco adequado para as atividades escolares, se
considerarmos o numero de alunos existentes, por classe.

As carteiras estdo, quase em todas as salas, dispostas em filas,
embora todos os professores tenham esclarecido que mudam a
posi¢do das carteiras em fungdo do tipo de atividade a ser
desenvolvida.

Torna-se importante destacar que, a solicitagdo para que os
alunos do primeiro ao terceiro ano desenhassem sua sala de
aula, 90% o fizeram colocando as suas carteiras escolares em
fila indiana. H4, nesse tipo de disposicdo das carteiras,
facilidade para a observagdo controladora da professora,
conforme analisa Foucault (2001).

A observagdo feita em dias alternados mostra que ainda € a
aula expositiva que vigora no ensino as criancas do ensino
fundamental e que por isso as carteiras dispostas dessa forma
parece adequarem-se a metodologia. Nesta, o professor € quem
ensina e o aluno aprende. As possibilidades de um aluno
aprender com outro colega sd3o menores, visto que € a
professora quem comanda a aula, ndo havendo a progressiva
diminuigao do poder adulto. Isso faz com que a construcido da
autonomia fique seriamente ameacada. A observacdo mostrou
que, passando uma grande quantidade de tempo recebendo
ordens em uma relacdo totalmente heterénoma, fica dificil as
criangas o uso livre do pensamento ¢ da criatividade.

Em algumas salas, as carteiras escolares foram arrumadas em
circulo. Entretanto, nos dias da observagdo, a metodologia
usada foi somente a da aula expositiva.
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (n°
9.394/96), prevé, para o ensino fundamental da primeira a
quarta série, a existéncia de dreas do conhecimento
organizadas em duas partes: a base nacional comum
(obrigatdria em todas as escolas) ¢ a parte diversificada (que
pode ser organizada de acordo com as caracteristicas da
comunidade onde a escola estd inserida e com as
possibilidades da instituigdo). A unica exigéncia para a parte
diversificada € que seja previsto o estudo de, pelo menos, uma
lingua estrangeira. Essa escolha fica a cargo de cada escola.

Nas escolas particulares onde foi feita a observagdo, mesmo
para as criangas da primeira série, hd a divisdo do tempo por
disciplinas. Muitas vezes o tempo ¢ de apenas 50 minutos para
cada uma. Ha grande preocupagdo dos professores em ensinar
todo o contcudo. Sendo assim, as criancas, desde muito cedo,
precisam aprender a desenvolver as atividades dentro de um
espago de tempo considerado ideal para que todo o contetido
previsto possa ser dado. Nem todas as criancas conseguem e,
muitas vezes, isso ¢ considerado um problema a ser
solucionado.

Hé, na escola publica onde foi realizado o estudo, maior
flexibilidade quanto ao uso do tempo, quando comparado com
as escolas particulares descritas neste estudo, mas a voz de
comando da professora ndo deixa davida de que ha um periodo
previsto para as atividades e uma producio a ser apresentada
ao final do dia. Tanto nas escolas particulares quanto na
publica, foi encontrado um dos elementos apresentados por
Foucault (2001) como docilizador, que ¢ a intensificagdo da
utilizacdo do tempo, que ensina a rapidez no executar as
tarefas como uma virtude a ser alcangada.
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As aulas de Arte ¢ Musica acontecem em locais difercntes da
sala de aula onde sdo trabalhados os contetidos do nicleo
comum, 0 que permite uma movimenta¢do dos alunos. Sdo
salas ambientes e, como tal, devidamente preparadas para essas
atividades. A parte pratica da aula de Ciéncias (pratica de
laboratdrio) ¢ também realizada em local especifico.

A observagdo desses ambientes mostrou que 0 movimento ¢ a
conversa ainda ndo aparecem incluidos no trabalho pedagogico
e ¢ possivel ver que, na maior parte do tempo, as criancas
ficam sentadas e as possibilidades de trocas entre elas ndo sdo
incentivadas. As atividades, rigidamente programadas,
permitem muito pouco de um trabalho livre ¢ criativo dos
alunos.

As avaliagdes bimestrais, trimestrais ou ainda pequenos testes
¢ trabalhos compdem a nota do aluno. A escola publica
trabalha com conceitos. Essas notas ou conceitos sdo
referéncias para a avaliagdo dos alunos. O exame, reunido a
fatores, como presenca, participagdo, boa conduta, licdes de
casa, completam a avaliagdo final. Ha, nas escolas particulares,
os chamados incentivos, presentes nos cadernos (como
carimbos, estrelinhas, elogios) e até mesmo pequenos prémios.
Essas gratificagdes (incentivos apresentados) correspondem a
forma constatada por Foucault (2001) para promover os
comportamentos desejdveis pelo sistema, no caso o
educacional.

As aulas de Educagdo Fisica ¢ as da chamada parte pratica da
disciplina ciéncias sdo apontadas pelas criangas como aquelas
de que elas mais gostam. Ao ser perguntada a razdo para tais
escothas, as respostas mais comuns sdo as seguintes: “O
professor é legal”, “A gente pode brincar”, “A gente pode
corver”, “Porque eu gosto de futebol”, “Porque eu posso
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conversar com minhas amigas”, “Porque a gente sai da sala”,
“Porque eu gosto de pesquisar”, “Porque eu gosto de
inventar”, “Porque giiero ser cientista”, “Porque a gente
descobre sempre coisas novas” efc.

A observagdo feita em algumas aulas de Educagdo Fisica
mostrou que a maior parte do tempo ¢ dedicada a pratica de
algum esporte. Muitas vezes ¢ o futebol. Os professores dizem
que ¢ o preferido, principalmente entre os meninos. A
consequéncia disso ¢ que quem nao se identifica com nenhum
dos esportes tradicionais, como o futebol, voleibol ou outros,
fica, muitas vezes, ocioso durante essas aulas. A missdo de
torcer pelos times, gritar ¢ comentar fica reservada a esse
grupo, como uma parte devida (pela qual todos se interessam).
Mas é ainda um tempo em que estdo livres de imposi¢ocs
maiores, até porque o aspecto ludico da atividade oferece
oportunidades de maior descontragio.

Os corais e atcliés seguem a mesma organizacdo das outras
aulas, participantes da parte diversificada do curriculo.

Torna-se importante destacar que as criangas encontram
maneiras variadas para driblar o controle constante a que séo
submetidas. Entdo é facil observar pequenas fugas da sala de
aula, corridas ao banheiro, as chamadas conversas paralelas, o
levantar sem razao aparente ¢ outras formas apresentadas pelos
professores. Se forem observados, mais detalhadamente,
muitos alunos considerados indisciplinados, ¢ possivel ver que
eles simplesmente ndo se permitem ficar sob controle
constante e precoce, durante periodo tdo grande e sob pressido
de tempo e produgdo, o que me faz supor que, sadiamente,
estdo rejeitando o processo de docilizagdo que continuamente
lhes esta sendo imposto.
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Muitas vezes ¢ dificil ao professor detectar tal questio porque,
como diz Freinet (apud SAMPAIO, 1989, p. 30) “[...] nos
habituamos de tal forma a comandar as criangas e exigir delas
uma obediéncia passiva, que ndo pensamos na possibilidade de
haver outra solu¢do para a educagdo que ndo seja a formula
autoritaria”. Sem davida, o habito faz com que ndo haja a
percepcdo adequada do fato e faz, também, com que um
trabalho pedagégico voltado para a autonomia fique relegado a
segundo plano na educagio.

A relagdo professor-aluno pode ser um elemento facilitador da
construgdo de personalidades auténomas ou perpetuador de
uma relagdo de subjugagio constante do que detém o saber
sobre o que precisa adquiri-lo.

Quando a relagdo professor-aluno € um elemento facilitador
para que o aluno construa suas proprias aprendizagens, reverte-
se em alavanca para desafios constantes, para a busca de
respostas proprias e ndo condicionadas, para a reflexio sobre a
acdo e aberturas para o novo.

No entanto, quando a relagdo professor-aluno é perpetuadora
da subjugagdo do outro, com certeza, as regras estabelecidas
ndo contardo com a reflexdo critica sobre o seu uso, ndo serdo
construidas, mas impostas, ndo tero, como componentes
essenciais, a cooperagdo e a solidariedade, ndo havera espago
para o questionamento ou para a discuss@o e reformulagio de
seus elementos. Essa relagdo sera essencialmente formadora de
“corpos doceis”.

Todos os professores que responderam ao questionario
apresentaram, em sua relagdo com seus alunos, componentes
autoritdrios, embora descrevam essa relagdo como aberta e
participativa.
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As criangas entrevistadas apresentam grande dependéncia dos
professores. Mesmo considerando a faixa de idade dos alunos
participantes deste estudo exploratorio (6 a 11 anos) e
percebendo a fase da heteronomia presente, torna-se importante
ressaltar o que dizem sobre a relacio com seus professores.

Todas as criangas enfrevistadas falam que as regras sdo
estabelecidas pelo professor. Para ir ao banheiro, todos relatam
que precisam pedir permissdo e, algumas vezes, os professores
pedem que esperem ou que terminem primeiro a atividade.

Ao serem perguntadas sobre as frases que mais ouvem o
professor dizer, suas respostas sdo: “Fique quietinho no seu
lugar”; “Senta ai”; “Pare de conversar, sendo eu separo as
carteiras”’; “Fagam o dever rapido, sendo vocés terdo que ficar
na sala’”; “‘Prestem atengdo”; “Rapidinho, rapidinho’; “Muito
bem, terminaram rdpido”; “Quando eu contar até trés, quero
ver todo mundo sentado e calado”; “Prestem atengdo porque

isto vai cair na prova”.

A andlise geral dessas respostas revela que o controle €, sem
duvida, do professor. Ele ¢ quem determina sempre o tempo
para a realizagdo das atividades, a rapidez necessdria a esse
desenvolvimento, o castigo e a necessidade da ameaca. A
experiéncia de docilizagdo ¢ claramente percebida no relato
dos alunos que, ndo conhecendo outro tipo de relagdo (assim
como seus professores), veem o processo como natural.

DOCILIZACAO E AUTONOMIA NO COTIDIANO ESCOLAR

A fabricacdo de “corpos déceis” pressupde que as instituigdes
em geral e, dentre elas, as educacionais, terdo como visdo de
educagio a busca do dominio do corpo, adestrando-o para o
alcance cada vez maior da produgéo.
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Para a construgio de personalidades autonomas, a visio de
educagdo pressupde o desenvolvimento da autonomia moral e
intelectual. Para tanto, ¢ necessario que as criancas tenham
oportunidade de descobrir as verdades por si mesmas, aprender
umas com as outras com gradativa diminuigdo do poder adulto.

Quanto a visdo de educagio, o estudo exploratorio demonstrou
que os projetos politico-pedagdgicos das escolas falam de
autonomia, porém a pratica diaria fabrica corpos doceis,
buscando o adestramento para o alcance cada vez maior de
produgdo.

A metodologia privilegiada no processo de docilizagdo busca,
segundo Foucault, a distribuigdo dos alunos conforme suas
aptidoes ¢ comportamento apresentados, procurando perceber,
desde ja, o uso que se podera fazer deles no futuro,
estabelecendo uma pressdo constante para que todos possam se
submeter a0 mesmo modelo para que “[...] todos se paregam”
(FOUCAULT. 2001, . 152).

Uma metodologia que privilegia a constru¢do da autonomia
precisa ser repleta de oportunidades que favoregam as criangas
a busca de respostas individualmente, em duplas, trios e
grupos. O professor € um participante da classe que, tendo
maior experiéncia, favorcce a construgdo do conhecimento de
cada aluno de forma inovadora, criativa e, acima de tudo,
apresenta respeito genuino pelo momento de desenvolvimento
do aluno. Busca a construgdo da autonomia com uma
metodologia que privilegia a constru¢do em detrimento da
reproducio.

O estudo exploratorio mostrou que a metodologia formalmente
constituida nas escolas fala da construgio ativa do
conhecimento. Apresenta o professor como autoridade moral e
intelectual, mas ndo autoritdrio, e que busca construir o
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conhecimento com o aluno ¢ nfo para o aluno, O encontrado
na pratica diaria, porém, ndo ¢ o explicitado nos projetos. No
dia a dia, o professor ¢ ainda quem determina os rumos do
trabalho pedagégico, quem julga as agdes, quem define o que é
certo ¢ errado.

A relagdo professor aluno ¢ aluno professor na fabricagio de
“corpos doceis” “[...] é de sinalizagdo: o que importa ndo ¢
compreender a injungdo, mas perceber o sinal” (FOUCAULT,
2001, p. 140). O sinal tem como objetivo fazer com que os
olhares de todos se voltem para o mestre, fazendo-os atentos a
comunicagdio ou ensinamento que este deseja comunicar.

A relagdo professor-aluno ou aluno-professor, na constru¢do da
autonomia, ndo ¢ bascada na coagdo ¢ sim na cooperagido, A
autoridade do professor deve existir de tal forma que favorega
uma relagdo de reciprocidade afetiva e intelectual com as
criangas e entre elas. O professor que deseja participar da
constru¢do de personalidades autonomas deve favorecer a
compreensdo das informagdes pelas criangas, ao invcs,
simplesmente, de impo-las. E “Nio deve impor regras antes
que scjam inteiramente compreensiveis e tratar de fazé-las
compreender a partir da sua propria experiéncia” (PIAGET
apud SEBER, 1997, p. 204). A relagdo professor-aluno ndo
pode ser de submissdo, conforma¢do ou ainda com a auséncia
de uma visdo critica dos acontecimentos. Ela deve ser de “[...]
respeito entre autonomias distintas, condi¢do indispensavel
para o fortalecimento da justica, direitos e liberdades
fundamentais” (PIAGET apud SEBER, 1997, p. 204).

Nas escolas participantes do estudo realizado, verificou-se, na
pratica diaria, que a relagdo professor-aluno ¢ heterénoma. O
professor é quem determina os rumos dos acontecimentos. Ele
pode ser benevolente ou mais rigido, dependendo de sua
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vontade ou de scu objetivo. O aluno pede e o professor julga se
o seu pedido € procedente ou ndo. Até mesmo a ida ao
banheiro, o tomar agua ¢ a movimentacdo em sala sio
definidos pelo professor. Os alunos, geralmente, encontram
uma forma de burlar as ordens dadas. Alguns sdo punidos,
outros recebem uma repreensdo oral. A agenda pessoal de cada
aluno funciona como um meio de informar aos pais o
comportamento do filho. Na sala de aula, ¢ muito mais visivel,
a forma autoritaria como o professor utiliza as notas, ou a
participagiio da crianga no recreio, ou outras atividades tidas
como privilégio. A tentativa constante ¢ de docilizagdo. A
razdo apresentada ¢ que, obedecendo ao professor, todos
produzem mais.

A fabricaciio de “corpos doceis” apresenta a relacio aluno-
aluno representada por uma obediéncia cega as leis. Tudo a ser
vivenciado ¢ expresso em ordens que ndo podem ser
desobedecidas. Tudo, na verdade, € estabelecido pelo mestre. E
por meio de sua Otica e de suas ordens que ¢ definido o tipo de
relagdo possivel entre os alunos.

Na construcdo da autenomia, a relacio aluno-aluno deve
ser uma oportunidade constante para a cooperagdo. Uma
relagdo de cooperagdo envolve “[...] discordancias, conflitos,
discussoes € as [...] solugdes podem ser encontradas dentro do
proprio grupo, sem a interferéncia de um poder maior, de uma
autoridade mais poderosa” (SEBER, 1997, p. 91). Para que os
alunos tenham oportunidades para esse exercicio, 0 professor
deve intervir o minimo possivel ¢ buscar ao maximo favorecer
o encontro de solugdes para os conflitos pelas préprias
criangas. O alvo a ser alcangado € uma relagio aluno-aluno em
que hé constantes interagdes, trocas, cooperagdo em condigdes
mais proximas da igualdade, isto €, sem que um poder maior
tenha que decidir e em situagdes em que todos falam, opinam,

r T
l Cadernos de Pesquisa em Educacio PPGE-UFES ! Vitria ‘1 v. 16 [ n 32 i p- 112-143 | jul./dez. Ziﬂ




131

discutem ¢ o resultado seja uma conclusdo construida pelas
criangas. Piaget assegura que a relag¢do entre criangas promove
a cooperagdo por se configurar como “[...] uma relagéo a ser
constituida entre iguais” (LA TAILLE, 1992, p. 59).

O verificado nas escolas é que a relagdo aluno-aluno ¢ de
maior competitividade e de menor cooperagio. E muito bem
visto quem fica quietinho, quem se movimenta pouco, pois ¢ o
primeiro que acaba de fazer as atividades. E sempre bem
considerado quem entende primeiro o que a professora explica,
quem copia primeiro o que cstd na lousa ou faz qualquer
atividade mais rapidamente que os outros. Quem fica por
altimo €, na maioria das vezes, considerado “discretamente”
como menos inteligente ou agil.

Na disciplina para a fabricagdo de “corpos ddceis”, os castigos
corporais devem ser evitados, pois o objctivo do trabalho deve
ser tornar as recompensas pelo comportamento desejavel mais
comuns e mais frequentes. Sendo assim, o desejo do prémio ¢
uma alavanca poderosa para a diligéncia nos estudos e o medo
do castigo mantém os ja diligentes atentos, buscando
permanecer no padrio ja alcangado.

A construgio da autonomia pede uma agio pedagogica livre de
coer¢do. A coergdo (em que alguém impde a outro sua forma
de pensar, scus valores etc.) ¢ “[...] uma relagdo onde ndo
existe reciprocidade” (LA TAILLE, 1992, p. 58). Existem
regras prefixadas que devem ser obedecidas ¢ que ndo podem,
sob quaisquer aspectos, ser modificadas. Para Piaget, a coagdo
ndo favorece a constru¢do da autonomia, visto que ela refor¢a
o egocentrismo. E da coagdo que surge a heteronomia moral. O
contrario da coagdo ¢ a cooperagdo que € estabelecida por
relagdes “[...] regidas pela reciprocidade™ (LA TAILLE, 1992,
p. 59). Para que acontega a cooperagdo, torna-se necessaria a
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retirada do poder adulto do centro das resolugdes. A disciplina,
que busca a construgdo da autonomia moral e intelectual, deve
favorecer o exercicio constante da cooperagdo. Mesmo entre
criangas que ainda estdo na fase da heteronomia, a importancia
de uma relagdo com educadores que privilegiem a construgdo
coletiva das regras, o encontro de solugdes para as brigas,
desentendimentos infantis, luta por determinado lugar ou
posi¢do, o cuidado com os moveis € outros utensilios da
escola, a partir da 6tica infantil ¢ ndo definido exclusivamente
pelo poder adulto com ameaga de castigos ou promessas de
premiagdes, favorece o surgimento do respeito entre 0s pares €
em relagdo aos que convivem diariamente com as criangas.

A disciplina é trabalhada nas trés escolas, com regras
prefixadas nos regimentos escolares ¢ nos manuais do aluno.
Alguns professores, no inicio de cada ano, conversam com
scus alunos para o estabelecimento de regras de convivéncia,
apos o que fixam um determinado numero como alvos a serem
alcangados ao longo do periodo, que pode ser até¢ de¢ um ano
inteiro. Quando alguém viola uma dessas regras, ¢ chamado a
refletir sobre o acontecido. Isso acontece em todas as séries do
ensino fundamental. Todas as regras escritas nos cartazes
afixados na sala de aula sdo em relagdo a algo que o aluno
deve fazer. Ndo foi encontrada nenhuma regra para ser
cumprida pelo professor em relagdo aos alunos. Nos
regimentos internos, foram encontradas regras gerais, como o
respeito ao aluno ¢ o direito de o aluno questionar as notas e o
processo avaliativo. O poder adulto ¢, entretanto, o definidor
dos direitos. Tudo o que acontece ¢ que precisa ser decidido
precisa do aval do professor, que analisa as questdes e define
quem tem o direito e quem tem a cuipa. O poder ¢ do adulto, a
crianca cabe obedecer ou arcar com os resultados da
desobediéncia. Quando mais docilizado for o corpo infantil,
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melhor ¢ desenvolvida a tarefa de ensinar. Quando mais o
professor se vé com condigdes de ensinar, maior a produgio.

A fabricag¢fio de corpos déceis exige que o espaco seja
trabalhado “[...] segundo o principio da localizagdo imediata
ou do quadriculamento. Cada individuo no seu lugar e em cada
lugar um individuo. Evitar as distribuicdes por grupo;
decompor as implantagdes coletivas; analisar as pluralidades
confusas, macigas ou fugidias” (FOUCAULT, 2001, p. 123). B
necessario saber quem estda ou ndo presente ¢ como cada um
pode scr encontrado, estabelecer formas tteis de comunicacio
de modo a poder, constantemente, vigiar o comportamento. O
objetivo ¢ sempre “[..] conbecer, dominar e utilizar”
(FOUCAULT, 2001, p. 123).

A organizacio do espaco interno reflete a visdo de um
trabalho pedagégico que busca a construgdo auténoma do
conhecimento. Para favorecer a construcio da autonomia,
deve existir um espacgo leve, que permita modificagdes em sua
estrutura, que facilite a crianga o estar em grupo, em duplas,
trios e mesmo sozinha. As variadas atividades pedem um
espago flexivel e a existéncia de materiais que sirvam a
curiosidade infantil, favorecendo novas elaboragdes ¢
construgdes a partir das vivéncias. A divisdo das classes, a
forma como as carteiras ficam dispostas, os corredores, a
entrada da luz, a lousa ou outros quaisquer materiais devem
estar a servigo da constru¢io do conhecimento e ndo dispostas
a vigiar, guiar, castigar, ou mesmo premiar alguém. A
construgdo da autonomia moral e intelectual pressupde a
existéncia de uma organizagio interna que seja uma
permanente  possibilidade para a progressiva busca
independente da crianga pelo saber ¢ pelo descortinar de novos
caminhos.
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O espago interno das instituigdes participantes do estudo
exploratorio permite flexibilizagdes para uso em atividades
diversificadas. As carteiras sdo leves, facilitando o seu
transporte, pelas proprias criangas, de um lugar para outro,
beneficiando atividades em duplas, grupos, etc. O ambiente ¢é
claro e hd luz natural em todas as salas. Entretanto, na maioria
das vezes, as aulas sdio expositivas, com o fazer de exercicios
padronizados, copiados da lousa ou encontrados nos livros
adotados pelas escolas.

Na fabricagdo de “corpos ddceis”, ¢ necessario garantir a
chamada qualidade do tempo. Para isso é utilizada uma
organizagio das aulas e do tempo com um “[...] controle
ininterrupto, pressdo dos fiscais, anulagdo de tudo o que possa
perturbar ou distrair; trata-se de constituir um tempo
integralmente util” (FOUCAULT, 2001, p. 128). Durante todo
o periodo, o corpo deve ficar “[...] aplicado a seu exercicio”
(FOUCAULT, 2001, p. 129).

A organizagdo das aulas e do tempo para a formagio de
personalidades auténomas ¢ construida pelo proprio grupo
envolvido na experiéncia. Essa qualidade ndo ¢ determinada
externamente, mas percebida como existente na medida em
que se desenvolve a agdo. A curiosidade infantil é ndo somente
valorizada, mas constitui-se em elemento importante na
ultrapassagem das vdrias etapas existentes na construgdo do
conhecimento. As aulas s3o organizadas visando a
multidisciplinaridade e a contextualizagdo constante e sao
oportunidades para as descobertas e invengdes decorrentes da
construgdo de estruturas logicas que proporcionam o alcance
cada vez maior de novas aprendizagens. Essas aulas ndo
privilegiam as repeticdes mecanicas, o fazer exercicios com
respostas preestabelecidas que sdo, na verdade, reprodugdes de
um conhecimento determinado « priori. O objetivo da
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organizacdo das aulas e do uso do tempo de forma
diversificada ¢ a assimilagdo ativa pela crianca do
conhecimento, vencendo os desafios que chegam até cla, aos
quais, de forma particular, deve construir um significado e dar
uma resposta.

Nas trés escolas participantes do estudo exploratorio, as aulas
sdo organizadas rigidamente em horéarios, desde os primeiros
anos do ensino fundamental, Entdo, o menor tempo para as
atividades escolares comega a ser cobrado das criangas como
alvo a ser alcangado muito precocemente. £ facilmente
verificado um acelerar das tarefas. O aluno que n3o consegue
alcangar o tempo estabelecido ¢ sempre motivo de
preocupagio ¢ descontentamento do professor. As vezes surge
um trabalho com projetos especificos, favorecendo a existéncia
de um clima mais descontraido e a valorizagdo de outras
virtudes que ndo sejam o acerto de respostas preestabelecidas e
da agilidade ligada ao tempo. Mas sdo atividades temporais. A
maioria das aulas seguc um ritmo predeterminado ¢ o
progresso nos estudos € avaliado segundo a celeridade do
tempo ¢ a quantidade de acertos de respostas, também
previamente estabelecidas. As provas, os testes ou trabalhos
favorecem essa verificagdo.

Embora as institui¢des falem, em seus documentos oficiais, de
um ensino voltado para a autonomia e sistematicamente
modifique o seu ambiente, de modo a favorecer tal construgdo,
promova estudos, debates ¢ ofereca oportunidades para a
capacitacdo de seus professores, a fabricagdo de “corpos
doceis” (constatada e documentada por Foucault) existente nas
variadas instituigdes, ¢ em especial nas escolas, ainda cumpre
com éxito seu objetivo.
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Os dados obtidos com a realizagdo do estudo exploratdrio tanto
comprovam a existéncia de atitudes pedagégicas facilitadoras
da fabricacdo de “corpos doceis”, quanto apresentam pequenas
sementes que poderdo tornar-se facilitadoras da construgdo de
personalidades autbnomas moralmente e intelectualmente. A
relagdo professor-aluno apresenta-se como ponto sensivel
nessa verificacio.

O discurso consciente dos professores ¢ repleto de conceitos
aprendidos em reunides pedagdgicas, congressos, leituras ¢ nos
varios trabalhos desenvolvidos, revelando estudo e busca de
solugdes as questdes cotidianas da educagdo. Entretanto, sua
pratica envolvendo a relacdo que estabelece com seus alunos ¢,
em sua esséncia, ainda promotora da docilidade descrita por
Foucault.

Esse ¢ um circulo vicioso, visto que alunos que vivenciam tal
relagdo, tendem também a reproduzir e ndo a construir, 0 que €
fundamental para a existéncia de uma personalidade autonoma.

CONSIDERACOES FINAIS

O lugar do corpo, na construgdo da autonomia moral e
intelectual, é o lugar do prdprio ser que aprende, € o lugar da
propria crianga, personagem principal de minha pesquisa.
Respeita-la em suas necessidades vitais ¢ fundamental aos que
se aventuram na tarefa de educar.

Esse ¢ um trabalho que ndo pode ser conceituado dentro dos
pardmetros da “moral do dever”, em que o mais importante €
seguir a regra, pautar-s¢ pelo estabelecido, cumprir ordens.
Esse ¢, sobretudo, um trabalho orientado pela “moral do bem”,
na qual a cooperagdo, a reciprocidade, a flexibilidade ¢ a
solidariedade sdo objetivos a serem alcangados. O bem da
crianga é a génese, o bem de todos ¢ a meta ¢ o trabalho do
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professor ¢ essencial nesse processo. A existéncia de
personalidades auténomas ndo se da sem que seja percorrido
um longo caminhu ¢ a instituigdo escolar pode ser
favorecedora dessa construgdo.

A analise realizada mostra que a docilizaco ¢ ainda imposta is
criangas, como clemento fundamental a aprendizagem.
Também evidenciou as sementes de transformacio existentes
na pratica pedagdgica.

Na relacdo professor-aluno, encontram-se os mais fortes
aspectos docilizantes (exercidos de forma inconsciente ou com
a certeza de que ¢ o melhor caminho a ser seguido na
educagdio), como também ¢ nessa relagdo que subsistem
latentes as mais poderosas sementes de transformagio.

Se colocada em pratica, a diminui¢do do poder adulto fard com
que as regras proprias ao cotidiano infantil sejam
progressivamente cstabelecidas, a partir da percepgdo de cada
um sobre o bem individual e coletivo. O controle sobre o corpo
¢ também uma construgdo e precisa contar com a participagdo
efetiva da crian¢a ¢ sempre, obviamente, a partir de suas
proprias experiéncias. As variadas tentativas das criangas para
romper com o estabelecido, possibilitando a reflexdo e também
0 maior controle exercido nessas horas, merecem atengdo
especial e estudo atento, por parte dos educadores. Esse estudo,
se dimensionado na perspectiva da constru¢do da autonomia,
certamente se transformara em oportunidades multiplas para o
crescimento de alunos e professores.

A constatagio de que o controle de necessidades corporais
basicas, como ir ao banheiro e beber agua, ¢é ainda feita pelo
professor na ecscola da atualidade indica que os educadores
parecem tomar para si a responsabilidade de descobrir o
melhor momento para a satisfagdo das necessidades
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fisiologicas dos seus alunos. Nio ha evidéncia de nenhum
trabalho com os educandos, que busque favorecer o
conhecimento maior de si mesmo, suas necessidades e, a partir
dai o estabelecimento do controle necessario, tdo desejado pela
escola.

Como a crian¢a pode alcangar progressivo controle sobre scu
corpo se alguém, notadamente, com autoridade o faz por cla?
O corpo da crianga ¢é a propria crianga, com seus desejos, com
suas necessidades. Negando a ela a possibilidade de
desenvolver o controle progressivo de suas necessidades, do
conhecimento de seus limites e possibilidades a partir do teste
de suas proprias hipdteses, dificulta-se, assim, a construcio da
autonomia que, mais uma vez, fica a margem dos processos
educacionais.

E evidente que, ao inibir a crescente autopercepgdo do corpo ¢
suas necessidades, potencialidades, limites e, também, do que
pode ser construido pela crianga, sob qualquer pretexto, o
professor toma para si o poder. Este, centralizado em uma
tnica figura de autoridade, favorece a docilizagdo ¢ ndo a
construgdo da autonomia.

E evidente também que a maior proximidade entre alunos ¢
professores, se percebida como possibilidade de didlogo, de
descentragdo, de encontro, torna-se semente de novos tempos
em que o respeito a corporeidade, a integridade do sujeito serd
visto como elemento essencial a educagdo das novas geragdes.

Finalmente, ¢ notério que educar tem sido, muitas vezes,
ajustar a crianga a um modelo definido. Esse ajuste é feito por
seus pais e professores, pela sociedade e, ainda, pelos ditames
politicos com sua ideologia ¢ forga.

Nédo podemos dizer, hoje, que a educacdo ja traduz a tdo
sonhada autonomia moral e intelectual, defendida por Jean
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Piaget. Entretanto, sabemos que educar ja cxige uma
permanente reflexdo: a constatacdo de um saber em constante
mutagdo, multifacetado, multidirecionado, que exige de cada
educador uma postura de permanente indagagdo, curiosidade,
aventura, deslumbramento diante do que hoje ¢ novo, da
possibilidade do que ainda ha de vir, do que ainda ndo ¢
possivel saber e que, numa festa coletiva, vamos aprendendo.

Educar é uma oposi¢do ao sentido de moldar, pois ¢, antes de
tudo, favorecer o exercicio da liberdade. S6 pode fazer isso
quem ¢ livre. A mente aprisionada também amordaga, reprime.
A mente livre voa e ensina a voar.

Como educar ¢ favorecer a indagacdo, o questionamento, a
busca do caminho préprio, s6 quem entende o direito do outro
¢ o scu proprio encontra a verdadeira dimensdo do ato de
educar que é o exercicio da reciprocidade, necessario a uma
vivéncia social saudavel] ¢ prazerosa ¢ a uma cidadania livre €
responsavel.

ABSTRACT

The paper analyzes the school institution searching for knowing
if. in practice, it favors the fabrication of “docile bodies” or it
contributes for the construction of the moral and intellectual
autonomy of children enrolled in the tive first years of elementary
teaching. The study stands out the relation between teacher and
student, as an element that is able to make docile as well as to
favor the development of the autonomy. It presents the necessity
of a pedagogical action that enables respect to the corporeity,
changes, challenges, search for solutions through the hypothesis
elaborated by the children themselves, cooperation, solidarity;
finally, the existence of attitudes free of coercion and full of
adventures and possibilities of discoveries. It aims at contributing
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for the development of an educational vision which moral and
intellectual autonomy is really the tonic of the work developed at
schools.

KEYWORDS: To make docile. Autonomy. Corporeity. Teacher-
student relation. Pedagogical action.
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