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~ PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA SAMPAIO DORIA (1914),
~ FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DO METODO DE
~ ENSINO INTUITIVO: BACON, COMENIO E ROUSSEALU'

Rosingela Silveira Rodrigues’

antigo ¢ resulado de um estudo que vem scndo realizado em uma dtica
jogrifica, ¢ que lem como fonte o manual Principios de Pedayogia
), de Sampaino Déria, com o objetive de refletir acerca dos
pentos lilosoficos do método de ensino intitivo, com base no
10 de Bacon, Rousseau ¢ Coménio, & parmir da concepgio da nio
dade do método de ensino, difundido no Brasil no contexto da
dade. Noreado por uma metodologna com base nos principios da
wciio historica, consisle em resultudos parciais de investigaciio em
pio sobre a temitica representagtes de professor(a) nos lexios ¢
gis de Podagogia wiilizados pas escolas normais brasileiras (| BR6-
4), financiado pela Fapemig e pelo CNPg.
HAVE: Manual de principios de Pedagogia, Méwodo de ensino
intuirivo, Fundamentos filosdficos,

A0

os fundamentos [ilosolicos do método de ensino
a partir do manual Principios de Pedagogia, de
0 Doria (1914). aqui consiste no resultado parcial de
esquisa em andamento a respeito de representagdes de
2ssor(a) nos textos ¢ manuais de Pedagogia, utilizados nas
88 normais brasileiras (1886-1914). Nortcada por uma
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metodologia que se alicerca nos principios da investigagdo
historica, ‘esta pesquisa tem a intengéo de trazer a lume uma
pequena contribuigdo do GEHES para esie debate, o qual,
atualmente, ¢ objeto de interesses dos pesquisadores que
investigam a educacio sob uma otica historiografica.

Para partilhar a reflexdo que resultou neste artigo, ¢ necessatio
partir do pressuposto de gue pensar nos fundamentos da
educacio de forma geral, especialmente nos fundamentos de
determinados métodos de ensino, implica, em principio,
considerar o contexto historico onde tais métodos sdo
vivenciados, bem como o modelo de socicdade ¢ politicas
publicas vigentes naquele contexto. Esse posicionamento se
justifica na compreensdo de gue, para serem conecrclizados os
interesses polilicos predominantes em uma época, € costume
langar mio de determinadas teorias de ensino-aprendizagem, a
fim de fazer destas os fundamentos dos modelos educacionais
pretendidos.

Dessa forma, vale salientar que, no decorrer da historia das
sociedades, por meio das politicas educacionais, modelos
pedagdgicos costumam ser utilizados como mecanismos de
veiculacio de determinadas praticas educativas nas escolas, a
servigo dos interesses polilicos vigentes.

Sendo assim, este artigo inicia-se por lembrar que os modelos
pedagogicos adotados no decorrer da histéria da educagdo
foram produzidos com base nos fundamentos filosoficos que
sustentam determinadas visdes de mundo claboradas no Curso
da Historia. Assim, este cstudo limitar-se-d a aspectos
filosoficos, considerados indispensdveis para contribuir com o
entendimento do modelo de professor das escolas primarias,
formado nas escolas normais brasileiras, no contexto da
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modetnidade, por meio da proposta de ensino presente no
manual de Sampaio Daria: Principios da pedagogia (1914).

Ao trazer & memoria que o final do século XIX ¢ inicio do séeulo
xX foram marcados pelo deslanchar do movimento de
modernidade, momento em que o cendrio da sociedade brasileira

ava por transformagdes de diversas ordens, gue tinham como
finalidade a adequacio aos moldes NECessarios aos inleresses
capilalisias oriundos do modelo republicanc que agui emergia.
ressalla-se que, nesse cendrio, fazia-se necessario delinear valores
ap-uhucas educacionais a serem aqui implantadas.

Nesse movimento, a politica educacional fex da educagio
escolar brasileira um instrumento de difusdo da nova cultura.
Isso ocorren, também, por meio da defini¢io do modelo ideal
de professor, determinado pela cultura implementada na
educagio escolar deste pais, dentro do mencionado contexto,
por intermédio de impressos como: revistas, livros de texto e
manuais que foram introduzidos nas escolas normais, como
mecanismos  de circulagio de modelos concebidos por
diferentes teorias pedagogicas. Entre tais leorias, cncontram-se
as que se fundamentam em pensamentos que ddo origem ao
método dec ensino intuitivo, cujos elementos que o compdem
ﬁl‘iﬁ’ﬂlvcm o ¢ixo desta discussao.

ﬁ&e contexto abordado acima retrata o esfor¢o do Lstado, nas
itimas trés décadas do séeulo XIX, em formar prolessorcs
Wﬁ fortalecer a instrugio publica, por meio da implantagdo de
waﬁ normais, veiculo este usado pelo Poder Pablico para
mtulr a cultura profissional mediante ensino dos Principios
P edagogia que, desde que implantado, marca a historia da
s Wﬂﬂ brasileira com a difusio de valores que contribuiram
Gecisivamente para realizar a formago cultural necessaria aos
lﬁitgm-‘5‘5-'-35- politicos ¢ ccondmicos que serviam como cstratég ia
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republicana, a favor do processo de modernizacdo. A esse
respeito Saviani (2010, p. 20) alirma:
A scgunda metade do século XIX fol marcada pela euforia
mdustrighisla expressa nas  exposicdes universais de
produtos da mdastria que se manifestavam também coma
‘prandes festas diddticas’ em gque a educacdo aparecia
como fator de modemidade cujas propostas envolviam
novos materiais  didaticos, métodos  pedagogicos o
instituigdes de ensino. Organizadas como  exposigies
nacienais dos produtos industriais na Franga (entre 1798 ¢
1849 ocorreram 11 exposighes), sua ampla repercussio
deu-lhes cardler inlernacional, passando a ser organizadas
em diferentes cidades de distintos paises: Londres (1851 ¢
1862), Paris (1855, 1867, 1878, 1889 ¢ 1900), Viena
{1873). Filadélfia { 1876), Buenos Afres { 1882), Antucrpia
(1883), Chicago (1893), Luisiana (1904}, Mildo (1906],
Bruxelas (1907), 530 Francisco (1915) ¢ Rio de Janeiro
(1922} (Kuhlmann Jr., 2000, p. 10 Nesse contexio,
difundiu-se a proposta de organizacio do trabalho didatiee
denominado meétodo intuitivo,
Diante do cendrio exposto por Saviani, considera-s¢ que, no
Brasil (1886-1914), a implantacdo do meétodo de ensino
intuitivo consistiv em mecanismo de difusio de modelos
educacionais implicitos em teorias cujos [undamentos, ao
screm materializados em praticas pedagogicas, consistiram em
suporte para delinear métodos de ensino adequados a nortear
um perfil da educagio escolar cocrente com as necessidade de
promover a formacio de docentes nos moldes necessarios a
atender aos interesscs dos discursos oficiais deste Pais, naquela
época, Ou seja, assim, foram desenhados os modelos de
formacio ¢ pritica dos docentes que atuavam nas c¢scolas
primdnas no contexto da criagdo das escolas normais do Brasil.
Oz modelos docentes almejados, sobretudo, eram utilizados
como  forma de ordenar as praticas  pedagogicas e
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consequentemente, remediar o ensino que ndo se enquadrava
45 exigéncias oriundas do novo modelo de sociedade.

Como ja foi dito, entre 0s manuais e revistas que circularam no
Brasil. no contexto em questio, encontra-se o manual
Principios de pedagogia, de Sampaio Doria® (1914), que aqui
consiste na fonte historica que apresenta a proposta do método
de ensino intuitivo e. assim, explicita as pistas necessdrias para
“desvelar o objeto-alvo deste estudo, que sdo scus fundamentos
filosoficos, 0s quais consistern em elementos indispensaveis ao
estudo dos contornos do modelo docente difundido nas cscolas
normais brasileiras no movimento de modermidade.

Diante do exposto, realizar a reflexdo proposta suscita pensar
‘em questdo como: poderia um método de ensino. por meio de
seus fundamentos filoséficos, ser cntendido como estratégia
governamental, utilizada com a intencio de instituir um
meodelo docente? Quais fundamentos filoséficos poderiam ser
entendidos como alicerce do método de ensino intuitivo
proposto no manual Principios de pedagogia, de Sampaio
Déria (1914)7
A0 considerar as questdes  levantadas, mediante esta
Wuqﬁﬂ a estrutura do presente texto estd composta por
breve reflexiio referente ao conceito da palavra método, da sua
ndo neutralidade no mbito do cnsino ¢ suas relagdes com as
intengdes cducativas. Posteriormente, busca-se o significado
do termo intuigdo, para trazer a lume o sentido atribuido a um
modelo de cnsino intuitivo, Na sequéncia, prioriza-se o eixo
Eﬁnﬁ‘al deste estudo que consiste nos fundamentos filosoficos
-Método de ensino intuitivo, conforme presente no manual
ﬂﬁﬁﬂmpam Doria (1914).

e —

=
Para saber mais, ver Medeiros (20059,
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Na conclusdo, retoma-se a temdtica central, para tecer
consideragdes elaboradas acerca do objeto estudado.

Diante do exposto, urge  ressaltar que, para pensar o0s
fundamentos filosoficos do método de ensino intuitivo, ¢
necessério ponderar que a palavra método tem sua origem
etimologica, conforme Lalande (1993, p. 324), do grego,
méthodos, meta, ao longo de, através, e hodds: caminho, via. “O
método designa um encaminhamento pelo qual se obtém certo
resultado, no necessariamente percebido de antemdo, ou (¢
principalmente o sentido em Descartes®*) um conjunto de
procedimentos ou ‘regras’ utilizadas para chegar a meta
desejada”. Sendo assim, pensar o método de ensino adotado
hegemonicamente nas escolas implica ir além do pragmatismo,
ao considerar que este remete & meta, a um caminho com vistas
ao alcance de um resultado.

Diante do raciocinio apresentado, pensar em um método de
ensino implica pensar em como realizar o ensino. Sobretudo,
pensar em um resultado esperado ao percorrer tal caminho. Ao
adotar um método de ensino a seguir, € escolhido o resultado
que se pretende, o qual se refere ao modelo dos sujeitos a
serem formados. Modelo este que, por sua vez, ¢ subordinado
aos interesses definidos com base na visdo de mundo
predominante em uma determinada sociedade que demarca
relagdes a serem estabelecidas entre sujeito-objeto-
conhecimento. Ou seja, relagdes de ordens ontologicas,
gnosiologicas e epistemoldgicas, vivenciadas com vistas a
formacdo de modelo de pessoas adequadas as intengOes
sociopoliticas, econdémicas e culturais da sociedade, o que, no
periodo priorizado neste estudo, refere-se aos interesses
presentes na sociedade brasileira na modernidade.

v. 17
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‘Por essa via, entende-se que a escolha de um método de ensino

yai além da ilusdo do Positivismo predominante durante a

Modernidade, pois,
[...] uma forma de ensinar, além da atividade planejada de
um professor para transmitir direta ou indiretamente um
saber, utilizando-s¢ de procedimentos e TeCUrsos
especificos e além da atividade de um aluno para
assimilar, memotizar, descobrir e produzir tm novo saber
expressa uma forma de educagdo especifica do homemn,
seu desenvolvimento e sua adaptagdo para a vida em
sociedade (DAMIS, 1996, p. 10).

2Defende-se que o método de cnsino e, nestc caso, “[..] o
método de ensino intuitivo no ambito aqui estudado, ultrapassa
540 aspecto técnico limitado na maneira do ‘como ensinar’, pois
ﬁste traz em si um ‘conterido implicito’ que é determinado
pelas condi¢des e necessidades predominantes na prética social
iais ampla” (DAMIS, 1996, p. 22). Tais ponderacdes
qustificam o fato de que o método de ensino intuitivo,
“‘*Jmplantado para ser adotado hegemonicamente no Brasil, no
UPeriodo em questdo, teve como meta promover a modelagem
e um perfil de professor, a fim de produzir um modelo de
daluno politicamente necessdrio a sociedade daquela época.

?;Dessa forma, o método de ensino intuitivo retratou, por meio
“dos contendos ensinados, de forma oculta, um modelo de
sociedade. Segundo Damis (1996, p. 29-30). o método de
ensino estd, pois, vinculado a um modelo de sociedade, ou
seja,
[...] ndo possuindo uma finalidade em si mesma e estando
anticuladas a determinadas finalidades sociais que extrapolant
o interior da escola, uma forma de ensinar, ao contribuir para
ajustar e adaptar o aluno a determinada pratica social, pode
também, contribuir para desenvolver uma compreensdo
critica da mesma. [...] 0 aluno, ao ser levado a estabelecer
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relagdes entre um conhecimento especifico e a realidade mais
ampla, através do saber cientifico transmitido, acaba
adquirindo  determinada  compreensio de  mundo,
determinados hébitos e valores, adequados ao modelo de
sociedade que fundamenta a pratica.

Ao considerar a nfo neutralidade do método de ensino e que,
quando esse método ¢ adotado hegemonicamente, ele se
encontra em prol de interesses predeterminados, entende-se
que compreender as intengdes politico-sociais implicitas no
método de ensino intuitivo pressupde conhecer que visZo de
mundo € defendida por meio deste, o que implica desvelar os
seus fundamentos filoso6ficos.

Diante desta reflexo acerca do significado e da nfio neutralidade
do método, com vistas a pensar o objeto proposto, na
continuidade, pensar no significado do termo intuigdo.

Reportar ao método de ensino intuitivo implica ponderar que
esse tem por base o principio da intuigdo. O significado da
palavra intui¢do, segundo Aranha (1986), origina-se do latim
(in tueri), o que significa “ver”. E uma visio subita, ponto de
partida para o conhecimento que, por sua vez, tem sua génese
nas sensagdes do sujeito a respeito dos objetos,
independentemente da razdo. Compreende-se que estd
relacionado com a ideia de “espontaneidade natural”, ou seja, o
sujeito conhece o objeto ao percebé-lo sensorialmente. Assim,
para conceituar o termo intuicdo no contexto em questio,
pode-se valer do significado apresentado por Buisson ¢ citado
por Schelbauer (2006, p. 10), que afirma:
A intuicdo é o ato mais natural e mais espontineo da
inteligéncia humana, aquele pelo qual o espirito apodera-
se de uma realidade, sem esforco, sem intermedidrio, sem
hesitagfio [...]. Nés procedemos pela intuicBo todas as
vezes que nosso espirito seja pelos sentidos, seja pelos
julgamentos, seja pela consciéncia, conhece as coisas com
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este grau de evidéncin e de facilidade que apresenta ao
olho a visfo distinta de um objeto. Assim, 4 intuiclo nfo ¢
umia fuculdade a parte, ndo € algo de estranho ¢ de novo
na alma humana. E a propria alma humana percebendo
espontaneamente o que existe nela ou ém torno dela,

‘Nessa direcdo apresentada, enlende-se que o significado de
inticdo remete a relagdo estreita com a ideia de
‘gspontaneidade, individualidade, o que permite naturalizar o
4ndividuo e o seu conhecimento e reporta a filosofias de cunho
essencialista. idealista. Nas palavras de Schelbauer (2006, p.
10): “E a propria alma humana a perceber espontancamente o
‘que existe nela ou em torno dela”. E ainda refere-se a trés
‘formas de intuigdo: a inwicdo sensivel, a intuigdo intelectual e
4 intuicio moral. que dizem respeito: uma aos sentidos, como
-condigdio para abstrair os dados das coisas quando possibilita
‘Bp0es necessdrias para conhecé-las; outra, que implica o
‘raciocinio, a reflexdo acerca dos dados obscrvados, o que
permite desenvolver a inteligéneia; e outra que diz respetto aos
Aspectos morais ¢ sociais,

'ffendo em vista as reflexdes referentes av método e 3 intuicio,
0 método de ensitio intuitivo passa a ocupar o lugar do eixo
desta reflexfo, conforme proposto. Para tal, busca-se, mais
‘Uma vez, Schelbauer (2006), ao abordar a respeito das ideias
fie Buisson (1897), quando foi feita referéneia ao ensino
Jntuitivo como possibilidade de realizagdo do ensino a partir do
‘dlhar do espirito, da espontancidade da inteligéncia rumo a
Verdade, quando o espirito da crianga age em conformidade
*€om os instintos intelectuais.

‘E justamente nesse aspecto acima mencionado, que o manual
" Principios de pedagogia (1914) traz em si a defesa de um
’ mctodo de ensino coin base na ldgica intuitiva. contrapondo-se
4 utilizagdo das praticas de métodos de cunho verbalistico.

Gandjua, 201 [J
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Segundo Reis Filho (1995, p. 68), de acordo com o0s métodos
intuitivos, o ensino deve partir da percepgdo sensivel, em que o
principio da intuigio exige o oferecimento de dados sensiveis a
observagdo ¢ a percep¢do do aluno, para desenvolver os
processos de ilustragio das coisas. Conforme posicionamento
defendido no manual em quest3o,
b) O aluno e o mestre sio colaboraddres associados no
mesmo empenho. Mas porque a associados no mesmo
empenho. Mas porque a humanidade se tenha educado por
si mesma, ao aluno cabe o papel mais ativo, constante e
energetico, da sua propria educagio. E porque a educagio
do aluno deve abreviar a cultura da humanidade, ao
mestre cumpre proporcionar essa abreviatura. Mas o dever

do mestre nfio é ver, ouvir, pensar e espdr para o aluno, ou
em nome delle (DORIA, 1914, p. 61).

Percebe-se na citagio retirada no manual, implicita, a visdo de
ensino a ser vivenciado por meio da intui¢do na defesa de que a
educagdo ocorre pela interagdo professor, aluno e meio
ambiente. Porém, o papel do mestre ndo & ver, pensar ¢ falar
para o aluno. E o aluno que, pelos 6rgios dos sentidos, realiza a
observagdo direta da realidade no ato, por intermédio da
experiéncia, 0 que permite o seu contato com o meio o qual, por
sua vez, provoca o desenvolvimento do habito, ao valorizar a
atividade pratica como ponto de partida para a realizagdo das
atividades mentais. “[...] €) A ligdo de cousas, assim, concebida,
nio se aplica a um determinado estudo; é o fundamento tnico de
toda a educacfo eficaz. Vem a ser afinal o método objetivo,
ativo, ou intuitivo. E a educagfio das faculdades no habito de
tratar, mio por mio, as realidades, cujas leis se investigam”
(DORIA, 1914, p. 61).

Vale aqui esclarecer que esse método de ensino generalizou-se,
na segunda metade do século XIX, nos paises da Europa e das
Américas, e ganhou carater de obrigatoriedade no Brasil, com.
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o Decreto n°. 88, de 8-9-1892, Sendo assim, com base no
principio da intuigdo, a aprendizagem passa a ser concebida
como algo que néo é construido, mas sim descoberto por ja
existir na alma humana, conforme sua natureza. Buisson,
citado por Schelbauer (2006, p. 11) afirma:

O método intuitivo, tal como o compreendemos, ¢ aquele
que em todo ensino faz apelo a esta forga sui generis, a
este olhar do espirito, a este impeto espontineo da
inteligéneia em diregdo da verdade. Ele consiste niio a
aplica¢do de tal ou tal procedimento, mas na intengio € 0
habito geral de fazer agir, de deixar agir o espirito da
crianca em conformidade com o que nds chamivamos a
pouco de instintos intelectuais.

Dessa forma, o método intuitivo ¢ adequado aos interesses
predominantemente individualistas da época, porque se baseia
na légica da individualidade, ao propor a aprendizagem
.viabilizada por meio dos sentidos que abstraem informagdes
“das coisas, expressa-as cotn palavras e as envia para o intelecto
trabalha-las,

A base do método intuitivo é a ‘licho das coisas’,
acompanhada de exercicios de linguagem para se chegar
as idéias claras. O método da ‘ligdo das coisas® se
caracteriza por ofcrecer dados sensiveis 4 observagio,
indo do particular ao geral, do concreto experienciado ao
racional, chegando por esse caminho aos conceitos
abstratos. Dai a énfase dada por Pestalozzi ao contato
direto com a natureza ¢ a observagio da paisagem
mediante a valorizagdo da excurso e do trabalho de
campo como pressuposto bdsico do estudo (ZANATTA.
2005 p. 22).
”Sendo assim, desvelar os fundamentos do método de ensino
Antuitivo  requer considerar a realidade moderna cujos
interesses sociais se pautam em atender aos imicresses do
espirito do individualismo burgués, ao basear-se na observacdo

jeljun. 2011 1
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por parfe do individuo, dos dados sensiveis, até chegar aos
conceitos abstratos. Segundo Valdemarim (2006, p. 25), “[...]
as proposigdes constitutivas do método de ensino intuitivo que
¢ adotado na metade do século XIX nas escolas européias,
americanas e brasileiras, circunscreve seu referencial tedrico
para além das formulagdes de Pestalozzi e Froebel [...]",
considerados por muitos como influenciadores do referido
método nos manuais didaticos.

Todavia, conforme j& foi dito, aqui serfo priorizados os
pensamentos de Bacon e Coménio, Rousseau, por se entender
que suas ideias se constituem subsidios determinantes dos
caminhos onde estdo presentes os principios que norteiam a
elaboragdo do método em questdo. Nessa direcdo, recorre-se a
Silveira Rodrigues (2006, p. 76), ao reportar ao contexto aqui
delimitado, para afirmar que, emergentes da concepgao
burguesa, foram delineados para a modernidade pensamentos
que definiram os contornos de teorias cldssicas do ensino-
aprendizagem e, entre estas, em contraposicdo a visdo de
mundo idealista, foi se configurando,
[...] outra visdo de mundo que implica em fundamentos
que defendem a idéia de que a aprendizagem acontece ndo
como fruto da razfo idealista. Mas, através da experiéncia.
Assim, evidencia-se o pensamento de Bacon que
contrariamente ao pensamento de Descartes, defende
fundamentos que sustentam a concepg¢do de que a
aprendizagem acontece ndo ¢ na alma, nfo é a priori, a
aprendizagem acontece como resultado da a¢do do homem
com a matéria, ou seja, em uma perspectiva empirista.

Mediante essa contextualizagio, encontra-se o pensamento de
Bacon (1561-1626) que aqui ¢ entendido como um dos
principais fundamentos do método de ensino intuitivo, com
suas ideias originadas na légica realista, cuja génese estd no

jan./jun. 20ﬂ

Cademos de Pesquisa em Educagio PPGE-UFES ‘ Vitéria | v. 17

n. 33 | p. 73-101




85

pensamento de cunho cbsenmahsta de Aristoteles, ¢ nas
formulagdes de Tomds de Aquino.” Sua expressdo csld na
sequéncia da elaboragio do método de construgdo do
conhecimento a partir de observagdes, formulacbes de
hipdteses cxperimentiveis, geradoras de formulagdes de leis,
conforme propde Galileu Galilei (1564-1642), a servi¢o da
transigdo da ideia de ciéncia especulativa para ciéncia ativa, de
acordo com o contexto sociopolitico moderno.

:Assim, Bacon {1984), ao defender que, pela interpretagdo das
¢oisas iniciadas pelos sentidos e trabalhada pelo intclecto, o
homem atua na natureza e se coloca na condicdo de que “saber
& poder”. Ncssa perspectiva, Bacon (1984) entende que o
yeonhecimento humano reside na “observagdo dos fatos e no
{trabalho da mente”. Valdermarim (2004), na obra Novum
g‘Ibrgcmzmz dirige-se ao intelecto como um “tcmplo santo a
*lmagem do mundo”, e ¢ por meio “dele” que os homens se
fundamentam ¢ pruduzem a cifncia sobre as coisas e
ircunstdncias, que “[...] emanam iz cximias de informagdes
d..]” e, dessa forma, coloca 0 homem como aquele que reina
1o mundo baseado em sua capacidade de conhecer a naturcza
-por meto da interpretagdo dela, a partir do objeto conhecido,
que podera ser constatado, apos ser observado, ou estdado

o

:Pam saber mals, ver Silveira Rodrigues (2006).

" Mesmo considerando que Chauf (1984) afirme a passagem da explicacio
cuahtatwa e finalistica dos fendmeros naturais para 4 explicacdo quantitativa e
‘Mecanicista; isto &, abandono das concepedes entre as coisas aristoiélico-
“edievais sobre as diferencas qualitativas entre as coisas como fonte de
explicagio de suas operacles (leve, pesado, natural, artificial, grande pequenc,
localizado no baixo ou no alto) e da ideia de cue os fendmencs naturais ocorrem
Porque causas finais ou firalidades os provocam a acontecer. Tais concengdes
880 substituidas por rclagbes mecdnicas de causa e efvito, segundo leis
Necessdrias ¢ universais, validas para todes os fendmenos, independentemente
das qualidades que os diferenciam para nossos cinco sentidos (peso, cor, sabor,
textura, odor, tamanho) e sem qualquer finalidade oculta ou man: festa,
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pela mente, ou seja, aqui € possivel compreender a defesa do
conhecimento do mundo pela atuagdo do homem na ordem
natural.

Percebe-se- a defesa de que, por meio dos sentidos e do
intelecto, ocorre a coordenagdo da a¢io do homem nas coisas.
Nas palavras do autor, “[...] o conhecimento do mundo pelo
homem, depende na mesma medida, [...] tanto do intelecto
como das mdos. Assim como os instrumentos mecanicos
regulam ¢ ampliam o movimento das mfos, os da fnente
agucam o intelecto e o precavém” (BACON, 1984, p. 5). A
esse respeito Valdemarim (2004, p. 45) afirma que, para
Bacon, “Tanto os sentidos quanto o intelecto podem ser
ampliados com a criagio, pelo proprio homem, de
instrumentos ou recursos auxiliares que, a semelhanga dos
instrumentos mecénicos para ampliar os atributos fisicos,
permitiriam tomar regular e fecunda a tarefa do conhecimento
do mundo”.

Em meio as suas ideias, Bacon (1984) deixa ainda clara a
necessidade de amparar os sentidos, sem desprezar o intelecto,
e se preocupa com a possibilidade de entraves ao
conhecimento por meio do bloqueio da mente do homem, qué
acontece por intermédio de idolos que podem ser fundados: na:
“natureza humana” ¢ que se justificamn na convicgfo de que 0s;
sentidos 880 a medida das coisas Outro idolo, denominado por:
ele de idolo da “caverma”, diz respeito ao risco d¢
interpretacdes oriundas, por exemp]o do convivio com 08
outrvs. E alerta contra o fdolo que se refere as convicgdes
elaboradas a partir de doutrinas filoséficas que poderdd
representar um mundo iureal ou ficticio, denominado def
“teatro”. Enfim, denuncia o risco de bloqueio do mtelecw’
pelas associagbes realizadas por palavras impostas no meid

social, o denominado idolo do “férum”.
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Rezende (1986, p. 99) afirma que, desde Bacon, com base no
empirismo, “[...] defende-se uma ciéncia baseada ¢m um
método experimental o qual valoriza a observacdo ¢ a
aplicacdo pratica da ciéncia. As leis cientificas seriam
fundamentalmente resultado de generalizagbes com base na
observagio da repeticio de fendmenos com caracteristicas
constantes™. Nessa direcfio, a proposta de Bacon (1984), nas
palavras de Rezende (1986, p. 99), consiste em “[...] recolher
os axiomas dos dados dos sentidos ¢ particulares que ascendem
continua e gradualmente até alcancar, em 0ltimo lugar, os
principios de méxima generalidade. Esse ¢ o verdadeiro
caminho”, Ou seja. ideias complexas sfio originadas das
impressdes oriundas dos sentidos, que, por sua vez,
desencadearam associagdes e combinagtes. Rezende (1986, p.
99) comenta que, “[...] quanto mais proxima da impressdo
sensivel que a causou, mais real, nitida c¢ precisa ¢ a idéia;
quanto mais distante, menos real”.

Sendo assim, é possivel considerar que o pensamento de Bacon
(1984) fundamenta o método de ensino intuitivo, por meio de
suas formulagdes, cujo sentido justifica que a validade do
conhecimento ocorre pela constatagdo empirica. Ou seja, o
conhecimento, para ser construido, depende das constatagdes
experimentadas individualinente, que ocasionam apreensdes
intelectuais de dados referentes a elementos reais, a partir dos
sentidos.

ApOs desvelar ¢ refletir acerca de elementos encontrados no
pensamento de Bacon (1984), Rezende (1986) dedica-se ao
pensamento de Coménio, por também apresentar elementos
que fundamentam o método de ensino intuitivo. Sendo assim,
vale-se das palavras de Schelbauer (2010, p. 157):

Tomando como pressuposto a idéia de que tanto as
formulagdes sobre o método, quanto 4s idéias pedagdgicas
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*  da modernidade sfio produtos de um tempo e nio
propriedade exclusiva de um ou outro pensador, podemos
considerar que o método de ensino comeniano, explicitado
em suas obras publicadas em meados do século XVII, tem

_seus fundamentos em “outros pensadores, entre os quais
Ratke,  Bacon, Descartes.- No caso comeniano, as
premissas do método experimental de Bacon tem
influéncia direta. Os fundamentos para constitui¢do do
método de ensino comeniano encontram-se nas premissas
do método experimental de Bacon.

A partir da citagdo de Schelbauer (2010), percebe-se que, na
origem do pensamento de Coménio, existe uma relagdo com as
ideias de Bacon que, por sua vez, é entendido como a principal
base filosofico-epistemoldgica que norteia as teorias que
materializam os contornos do método de ensino intuitivo.

Todavia, pensar a respeito das ideias de Comenio, na
perspectiva ora apresentada, pode ter como inicio sua propria
fala quando ele diz que, “[...] tanto quanto possivel, os homens
devem ser ensinados, ndo a ir buscar a ciéncia aos livros, mas -
ao céu, a terra, aos carvalhos as faias; isto é a conhecer; ¢ a
prescrutar as proprias coisas, € ndo apenas as observagdes € 0s
testemunhos alheios acerca das coisas” (COMENIO, 1976, p.
261). Nessa fala, percebe-se a proposta de que o ensino
aconte¢a de forma que os sujeitos envolvidos tenham um
contato direto com as coisas que compdem a natureza. Para tal,
sdo realizadas observagdes por meio dos sentidos do individuo.
Sendo assim, pode-se considerar, em meio a esse pensamento,
que o conhecimento se origina da realidade sensivel a respeito
do que pode ser observavel. Schelbauer (2010, p. 148), a0
analisar a introdugdo da obra Diddtica magna, pondera que.
Coménio esclarece sobre o Orbis sensualium pictus e afirma
que “[...] a compreensdo do sentido das palavras e a expressdo.
verbal estejam estreitamente ligadas ao conhecimento dos
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factos e dos objectos, e que as palavras sejam empregadas na

sua significagcdo propria ¢ natural”. Continuando, entdo,

Schelbauer (2010, p. 149) afirma:
Anos mais tarde, Comenius publicaria o Orbis Pictus,
considerado por Gomes (1976, p. 21) o pioneiro de todos 0s
manuais ilustrados ¢ destinado a facilitar a aprendizagem
tanto do latim guanto da lingua materna, cuja finatidade era
‘permitir A crianga indicar, se nfo a coisa, pelo menos a
imagem da coisa significada pelo nome’. Essa frase foi
precursora da maxima pestolozziana, no século XII: [...] as
coisas antes das palavras, a educa¢fio pelas coisas e ndo
pelas palavras (apud Buisson, 1897, p. 10-11, trad. minha).
E ponto nodal da renovagio pedagogica imprimida pelo
método de ensino intuitivo, no final do séeulo XIX,
conforme as palavras de Buisson (idem. p. 11, trad. minha):
‘ensinar as criangas, antes de tudo, a observar as coisas,
depois as nomear, enfim, ag comparar’.

Em meio as falas apresentadas, percebe-se que a pedagogia,

~aos olhos de Coménio, aproxima-se do método cientifico ¢
aponta a necessidade de um método de ensino que valorize a
experiéneia por meio “dos sentidos”, o que remete 2 intuigdo, a
qual é considerada a origem do conhecimento dos individuos.
Isso, resmo sabendo que posteriormente o trabalho intelectual
se centrara na razdo da memoéria, constituicdo de métodos de
ensino, com base na ideia de “[...] um método unico de ensinar
tudo a todos”. Segundo (GASPARIN, 2005), a arte de ensinar
tudo a todos foi a réplica que Coménio propds da verdadeira
indugio baconiana.

Diante das ideias apresentadas, compreende-s¢ que o0s
fundamentos do pensamento de Coménio tém seus principios
em uma visdo essencialista, conforme aponta Suchodolski
(1984, p. 33), ao dizer que, “[...] a pedagogia de Coménio,
apesar das concessoes que faz a compreensdo das necessidades
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da vida presente a crianga, inserc-s¢ no vasto campo da
pedagogia da esséncia, em relagdo a qual constitui uma forma
moderna porque se liga & andlise psicologica do homem™. E
assim concebe que o0s conhecimentos que passam na
inteligéncia para serem trabalhados passam. antes pelos
sentidos. Entendimento que tem for¢a na fala de Coménio
(1976, p. 307) ao afirmar que “[..] nada se encontra na
inteligéneia que ndo tenha passado pelos sentidos™.

E assim, de acordo com Schelbeuer (2010, p. 161), para
compreender o pensamento de Coménio, ¢ preciso buscar sua
literatura antes da Diddctica magna: no orbis pictus, na
afirmagdio de que “O conhecimento deve necessariamente
principiar pelos sentidos (uma vez que nada se encontra na
inteligéncia, que primeiro ndo tenha passado pelos sentidos):
Além disso, nada existe no intelecto a ndo ser que tenha estado
primeiramente no sentido”. Dessa forma, acusa o
conhecimento ensinado nas escolas, onde as ligdes sdo dadas
sem passar pclos sentidos, e afirma que as gravuras dos livros
auxiliam o ensino por serem representacdo das coisas, e as
palavras escrita, representam os nomes das coisas.

Schelbeuer (2010, p. 161) afirma que, nessa Otica, o livro €
“[...] engenho para excitar, inculcar e sempre mais ¢ mais
agucar a atencio para as coisas”. Sendo assim, o livro deve ser
utilizado com a finalidade de desenvolver a inteligéncia, e a’
aprendizagem deve ocorrer por intermédio dos mais altos
estudos. E, ainda, que os conceitos basicos devem ser
aprendidos pelos meninos em meio a brincadeiras, jogos.:
Assim, as coisas sensiveis serdo “pressentidas pelos sentidos™,
0 que remete a um entendimento de que se refere a intuigfo.
Ao considerar o significado da palavra pressentir, refere-se a
intuir, perceber, o que significa conhecer por meio da intuigéo.
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Diante do exposto, continuar esta reflexdo implica voltar para
o pensamento de Rousseau (1712-1778) que afirma que a
educagdo do homem deve ocorrer de forma natural, em meio
as relagdes sociais. Na obra O Emilio, denuncia o papel que o
meio social exerce por intermédio da educagio, no processo de
nega¢do da natureza do homem. Rousseau concebe o homem
como um ser primitivo ao encontrar-se em seu estado natural,
0 que implica a negagdo de sua existéncia histdrica. Silveira
Rodrigues (2006, p. 41) pondera que, no permear do
pensamento de Rousseau, sdo
[...] enaltecidos os sentidos, o desejo de intui¢do, com o
objetivo de afirmar a vida, a natureza, enquanto esta
permanece livre das convengdes sociais. Percebe-se,
ainda, que aqui se propde que a natureza deve ser
observada e seguida, pensamento esse que esta de acordo
com a logica proposta na ordem cartesiana, da mesma
forma como propde o idealismo socratico-platdnico, em
oposigiio tanto ao empirismo quanto ao existencialismo
epicurista-aristotélico, lugar onde encontram-se as origens
da esséncia do pensamento de Bacon.

Assim, compreende-se que as ideias de Rousseau
fundamentam o método de ensino intuitivo, ao colocar o
individuo na condigdo de conciliar seus deveres com suas
inclinagBes naturais e torna-lo livre, ao colocar a razdo a seu
‘servigo, o que o capacita para avaliar a realidade observada ¢
defender que “[...] a educagdio do homem comeca com o seu
nascimento; antes de falar, antes de ouvir, ¢le ja se instrui”
(SILVEIRA RODRIGUES, 2006, p. 41). Esse pensamento
significa a defesa de um modelo de educagio que se inicia
naturalmente com a vida de cada individuo, por meio das suas
relagdes com as coisas que compdem o meio ambiente em que
vive. Ou seja, defende que a educagdo acontece pela percepcio
sensorial. E, assim, valoriza a espontaneidade e dispensa

i
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castigos, ao etitender que a experiéncia ¢ a methor conselheira,
pois a educa¢do comega pelo desenvolvimento das sensagoes,
dos sentimentos, o que permite dispensar as licdes e possibilita
que a aprendizagem ocorra por meio- da experiéncia.

'E possivel perceber o pensamento de Rousseau nas ideias de
Déria (1914, p. 69) quando este fala:

A formagdo do espirito exige a cultura dos sentidos, como
base de uma boa memdria; esta, como condi¢dio para as
associagOes misteriosas da imaginagio e do raciocinio, e
da capacidade de expressfio, tudo mediante exercicios
convenientes de observagio, de reflexo, de falar e de
escrever. O cultivo dos sentidos, da razio e da palavra sdo
os trés mais altos cimos de toda educagfio verdadeira. E
como a raziio se exerce sobre os dados dos sentidos, e
porque a palavra aparece para fixar e significar as
percepeBes dos sentidos, a primazia, na formagdo do
espirito, cabe toda a cultura dos sentidos.

Tais ponderagdes ratificam que, nessa diregéio, concebe-se que
a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia que lhe
fornecera conhecimentos progressivos “[...] desde o momento
em que nasceu. Até onde estd” (DORIA, 1914, p. 69). Tal
posi¢do ¢ subsidiada na fala de Rousseau (1995, p. 46) quando,
esse se refere a proposta do modelo educacional com vistas a
formar o homem ideal, ou seja,

Comegamos a nos instruir quando comecamos a viver;
nossa educagido comega junto conosco; NnOsso primeiro
preceptor ¢ nossa ama-de-leite. Assim, a palavra educagio
tinha entre os antigos um sentido diferente, que ja néo lhe
damos: significa alimentagdo. Repito a educagio do
homem comeg¢a com o seu nascimento; antes de falar,
antes de ouvir, ele ja se instrui. A experiéncia antecipa as
ligGes.
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- Ao afirmar que a experiéncia antecipa as licoes, entende-se que
‘o processo educativo proposto por Rousseau (1995) coloca o
professor na condigéo ndo de quem ensina, mas na condigdo de
“quem orienta o aluno, ao experimentar o mundo, o que faz
necessario que o educador conhega a crianga e busque
acompanbhar o seu amadurccimento progressivamente, de
forma a procurar intervir, scmpre que necessdrio, no
aperfeicoamento dos 6rgdos dos sentidos — entendidos como
‘instrumentos do conhecimento. Assim, o modelo educacional
-aqui em questfo alerta para a necessidade de que
Transformemos nossas sensacdes em idéias, mas néo
pulemos de repente dos objctos sensiveis aos objetos
intelectuais. E pelos primeiros que devemos chegar aos
outros. Que os sentidos sejam sempre 0s guias ein nossas
primeiras opera¢Ses do espirito; nenhum outro livre ndo o
do mundo, nenhuma outra instrugdo senfio os fatos. A
crianga que & nflo pensa, sO 1€, ndo se instrui, aprende
palavras. Tornai vosso aluno atento aos fendmenos da
natureza, muito breve o tornareis curioso. Mas, para
alimentar sua curiosidade, ndo vos apressais nunca em
satistazé-la. Ponde os problemas ao seu alcance e deixai-o
que os resolva. Que nada saiba, porque vos lho dissestes, e
sim porque o compreendeu sozinho (ROUSSEAU 1995,
p. 176).

Diante do exposto, ao relacionar as sensagdes com as ideias €
ao afirmar os sentidos como guia das primeiras relacdes com o
espirito, percebe-se a logica que fundamenta o método de
ensino intuitivo, conforme propde Doria (1914, p. 69) no
manual Principios de pedagogia. Diante das reflexdes
tealizadas, aprcsentam-se consideragdes a respeito das
elaboragdes produzidas no decorrer das reflexdes ora
realizadas.
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5

CONSIDERACOES FINAIS

Tecer consideracdes finais aqui requer lembrar que foi a partir
da breve reflex@o acerca de questOes referentes as relagdes que
envolvem a escolha ¢ implantagio de um método de ensino,
bem como das suas intengdes educativas, que se iniciou esta
discussdo, com o objetivo de refletir sobre os fundamentos
filosoficos do método de ensino intuitivo, conforme proposto
no manual Principios de pedugogia, de¢ Sampaio Déria (1914),
Para tal, buscaram-se elementos que auxiliariam na
compreensdo da questdo que se refere a possibilidade de um
método de ensino, por meio de seus fundamentos filoséficos,
consistir em estratégias governamentais utilizadas com a
intencdo de instituir um modelo docente.

Sendo assim, com base nos elementos abordados no corpo
deste artigo, compreende-se que, ao considerar a ndo
neutralidade de um método, entende-se que este representa as
intengdes implicitas na visdo de mundo em que esta alicercado,
€ que, por sua vez, tais intengdes podem ser conhecidas ao
desvelar os fundamentos filoséficos implicitos nas teorias que
as configuram. Teorias essas que, ao serem materializadas
como método de ensino, delineardo os caminhos a serem’
trilhados ¢ as condutas a serem adotadas por professores e
alunos, ao vivenciarem os processos pedagogicos.

E, assim, sob a otica discutida, considera-se que é possivel 2
um meétodo de ensino, em seus fundamentos filosoficos,;
consistir em estratégia governamental utilizada para instituif
um modelo docente Essa compreensdo procede, quando s€;
considera que “o como ¢ ensinado” interfere no Sel‘ltld‘fh
valorativo do “que ¢ ensinado”. Isso, em caso da formagio dé
professores, resulta em um modelo produzido.
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Modelo docente que, no caso aqui em questdio, se refere ao
sustentado pelos fundamentos filosoficos do método intuitivo,
implantado no Brasil, a fim de difundir, por meio do trabalho
pedagdgico, a nova cultura do modelo ideal de professor, de
acordo com as inteni¢bes educativas dos interesses politicos e
econ0micos do governo republicano, no contexto de
modernizagdo no Brasil, pela circulagfo nas escolas normais
do manual Principios de pedagogia, de Sampaio Ddria (1914).
Método esse que, segundo Saviani (2010. p. 20), foi um
procedimento pedagogico
[...] conhecido como licio da coisas, foi concebido com o
intuito de resolver o problema da ineficiéncia do ensino,
diante de sua inadequagdo as exigéncias sociais
decorrentes da Revoluglio Tadusirial que se processara
entre o final do século XVTII e meados do século XIX; e,
a0 mesmo tempo essa mesma revoluclo industrial
viabilizou a produgfio de novos materiais didaticos como
suporte {isico do novo método de ensino. Esses materiais
[foram] difundidos nas exposigdes universais, realizadas
na segunda metade do século XIX com a participagio de
diversos paises, entre cles o Brasil.

Assim, as diretrizes metodoldgicas que passaram a nortear o
ensino realizado na educagdio escolar no momento
sociopolitico em questdo, quando a relagdo sujeito-objeto-
conhecimento promovia uma formacdo de pessoas, conforme o
modelo que se adequava as intengdes educativas coerentes com
0s inicresses politicos da época, encontravam-se propostos na
metodologia apresentada no manual Principio de pedagogia,
cujos fundamentos se encontram nos principios norteados pelo
método de ensino intuitivo, nos quais o aluno, o mestre ¢ a
realidade a conhecer tém o seu papel em meio a um método de
ensino racional, concreto e ativo.
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A luz das reflexdes aqui realizadas, a fim de apresentar
consideragdes acerca do entendimento, até entdo, dos
fundamentos filos6ficos do método de ensino intuitivo,
conforme proposto no manual Principios de pedagogia, de
Sampaio Déria (1914), a partir do pensamento de Bacon,
Rousseau e Coménio, apresentam-se, a seguir, algumas
caracteristicas do método de ensino intuitivo, de acordo com
Doéria (1914, p. 70), extraidas no manual Principios de
pedagogia:
O escopo educativo € fazer passar o consciente no
inconsciente, [...] ¢ criar, pelas leis do habito, aptides,
caracteristicas do homem civilizado, ou, ainda mais
claramente, ¢ formar o espirito para a vida completa [...].
Também ndo cabe exercitar a memoria em detrimento das
faculdades perceptivas, elaboradoras e verbais. A
formagio do espirito exige a cultura dos sentidos [...].
Como base de uma boa memoria; esta, como condig¢do
para as associagdes misteriosas da imaginagdo e do
raciocinio e da capacidade de expressdo, tudo mediante
exercicios convenientes de observagio, de reflexdo, de
falar e de escrever. O cultivo dos sentidos, da razio e da
palavra sfo os trés mais altos cimos de toda educagio
verdadeira [...]. E como a razo se exerce sobre os dados
do sentido, e porque a palavra aparece para fixar e
significar as percep¢Bes dos sentidos, a primazia na
formacéo do espirito cabe toda a cultura dos sentidos.

Diante dos dados elencados, compreende-se que a educagédo
vivenciada por meio do método de ensino intuitivo tem
caracteristicas oriundas de uma concep¢do de educagdo
essencialista-realista. Concepgdo por meio da qual é proposto
que o ensino-aprendizagem ocorra pela interagdo professor-
aluno, no meio ambiente onde estdo inseridos. Isso, de forma
que o professor assuma o papel de quem orienta e acompanha
o0 processo de desenvolvimento gradativo do aluno que, por sua
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Yiez, por meio dos sentidos, deve observar as coisas presentes
ina realidade, que consiste em laboratério, onde o individuo
Hem o contato direto, o que lhe permite experimentar 0 mundo,
‘dc forma a abstrair mentalmentc as representagdes das coisas,
gque sdo (rabalhadas pelo intelecto. ¢ provocar o
ﬂesenvolwmento do hébito que, por sua vez, ¢ ponto de partida
para realizar as atividades da mente.

A partir dos elementos apresentados, compreende-se que o
*’penqamento de Bacon (1984, apud REZENDE, 1986, p. 99)
éons1stc em fundamentos do referido método, ao encontrar no
iterne de suas ideias a defesa de que

[..] por meio dos sentidos ¢ do intelecto, ocorre a
coordenacgdio da aclo do homem nas coisas. [..] o
conhecimento do mundo pelo homem, depende na mestna
medida tanto do intelecto como das mios. [...] graus de
certeza, e alcance exato dos sentidos ¢ ha maior parte dos
casos, o labor da mente calcado nmwito de perto sobre
aqueles, abre-se e prové, assim, a nova e certa via da
mente, que, de resto, provém das proprias percepedes
sensiveis.

‘Da mesma forma sdo as ideias de Coménio (1976, apud

REZENDE, 1986, p. 100} quando afirma que,

[...] tanto quanto possivel, ©0¢ homens devem ser
ensinados, ndo a ir buscar a ¢iéncia aos livros, mas ao céu,
a terra, aos carvalhos as fhias; isto é a conhecer; e a
prescrutar as proprias coisas, € nfio apenas as observagdes
e os testemunbos alheios accrca das coisas. [...] nada se
encontra na inteligéneia que nfio tenha passade pelos
sentidos.

Esse também é o pcnsamento de Rousseau (1993, p. 176), ao
-defender que

A esponlancudade ¢ valorizada e ndo ha castigos, pois a
experiéngeia é 4 melhor conselheira, A educagio comeca
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peio desenvolvimento das sensagdes, dos sentimentos [..].
Comegamos a nos instruir quando comegamos a viver;
nossa educagdo comega junto conosco; nosso primeiro
preceptor € nossa ama-de-leite.

Assim, a palavra educacdo tinha, entre os antigos, um sentido
diferente, que j4 ndo lhe damos: significa alimentagdo. “Repito
a educagio do homem comeca com o seu nascimento; antes de
falar, antes de ouvir, ele j4 se instrui. A experiéncia antecipa as
ligdes” (ROUSSEAU, 1995, p. 176).

Tendo em vistas ter pensado nos fundamentos filoséficos do
método intuitivo, a partir das ideias de Bacon, Rousseau e
Coménio, em tempo, ressalta-se que as presentes reflexdes
consistem em auxilio a investigagio a respeito das
representagdes de professor(a) nos textos e manuais de
pedagogia utilizados nas escolas normais brasileiras, como
estratégia governamental para instituir um modelo docente, a
fim de difundir, por meio do trabalho pedagégico, a nova
cultura do modelo ideal de professor, de acordo com as
intengdes educativas dos interesses politicos e econdmicos do
governo republicano. E, ainda, poderi provocar a reflexio
acerca do modelo docente hegeménico no contexto
educacional brasileiro, que hoje vem sendo difundido como
“estratégia do capital para educar o consenso”. E talvez possa
instigar a pensar na necessidade de levar tal reflexio aos cursos
de formacdo de professores, de forma que consista em luz para
o esclarecimento a respeito da finalidade dos métodos de
ensino adotados hegemonicamente na atualidade educacional
brasileira. Esclarecimento esse necessdrio ao processo de
emancipagdo do professor.

v. 17
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PRINCIPLES OF PEDAGOGY-SAMPAIO DORIA (1914),
PHIL.OSOPHICAL FGUNDATIONS OF THE METHOD OF
TEACHING INTUITIVE: BACON, COMENIO AND
- ROUSSEAU

ABSTRACT

This article is the result of a study being done in a historiographical
perspective, and whose source manual Principles of Pedagogy (1914) de
Sampaio Doria, in order to reflect upon the philosophical foundations ot the
intuitive method ot teaching based the thought of Bacon. Comenius and
Rousseau, from the design of non-neutrality of the teaching method. which
in this case, widespread in Brazil in the context of mod¢rnity. Guided by a

~methodology based on the principles of historical research, consists of

 partial results of the ongoing investigation of the thematic representations of
teacher(a) in the texts and manuals of pedagogy used in ordinary schools in
Brazil (1886-1914), {inanced by FAPEMIG and CNPq.

KeEYWORDS: Manual principles of Pedagogy. Teaching method intuitive,
Philosophical foundations.
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