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A CULTURA HUMANISTA E A CULTURA CIENTIFICA
NA HISTORIA DE DISCIPLINAS ESCOLARES DE UMA
"~ ESCOLA SECUNDARIA (1939-1971)

Eurize Caldas Pessanha’
Stella Sanches de Oliveira’

RESUMO

O Colégio Estadual Maria Constanga Barros Machado, escola secundéria de
Campo Grande/MS, criada no momento em que a nocdo de humanidades
impregnada nesse nivel de ensino estava sofrendo profundas transformagdes, vem
sendo locus de uma série de pesquisas articuladas em tomo de uma noco de que a
escola € um lugar de cultura, € a cultura escolar é caracterizagio e reconstrugio da -
cultura realizada em razio das proprias condigdes. Nessas pesquisas, concluiu-se
que essa escola era considerada referéncia de qualidade e ligada a identidade dos
grupos sociais que, em determinados momentos historicos, se consideravam elite
na cidade. O objetivo do presente trabatho € apreender, nos resultados das
pesquisas sobre a historia de algumas disciplinas escolares de ensino de linguas,
como as controvérsias e ambiguidades da nogio de humanidades se expressaram
na cultura escolar dessa escola. Analisando, em fontes escritas ¢ orais (entrevistas
com alunos, ex-alunos, professores e ex-professores), o funcionamento das
disciplinas (finalidades, conteudos e metodologia de ensino) e as indica¢des sobre
a cultura escolar encontradas na histéria de cada uma, concluiu-se que as
disciplinas de ensino de linguas estiveram relacionadas com a concepgo de que
esse grau de ensino era dirigido a uma elite, ligado as humanidades, para fornecer
cultura geral e preparar os dirigentes do Pais, concep¢dio que gerou polémicas €
controvérsias, mas que vai permanecer como sua marca na legislagio até que a Lei
n° 5.692, de 1971, a altere. Essa alteracfio nio foi recebida pacificamente, como se
pode perceber nas atas da escola a respeito da disciplina Latim.
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Uma escola de ensino secunddrio, Colégio Estadual Maria
Constanga Barros Machado, criada na década de 1930,
momento em que a nogéo de humanidades impregnada nesse
nivel de ensino estava sofrendo profundas transformacoes, vem
sendo l6cus de uma série de pesquisas articuladas em torno de
uma nocdo de cultura escolar que considera a escola como
“lugar de cultura, e a cultura escolar como uma caracterizagéo,
uma reconstrugdo da cultura realizada em razdo das préprias
condigdes nas quais a escolarizacdo reflete pautas de
comportamento, pensamento ¢ organizagio (PESSANHA;
SILVA, 2007).

Trata-se do primeiro ginasio publico de uma cidadc do sul de
Mato Grosso e, atualmente, capital do Estado de Mato Grosso
do Sul. Em sua criagdo, em 27 de dezembro de 1938, e
oficializagdo em 18 de margo de 1939, recebeu o nome de
Liceu Campograndense. Buscando adquirir licenca de
funcionamento como instituigdo escolar de ensino secunddrio,
o Liceu Campograndense seguiu o que era estipulado para o
ensino secundério em ambitos nacional ¢ estadual.

‘Conforme a Ata de Abertura do [iceu Campograndense, de 18

de marco de 1939, percebe-se que o teor de exaltacdo deixado

pelos signatarios a respeito da abertura desse gindsio ptiblico

indica que o advento do ensino secundério publico era por eles

considerado um verdadeiro presente para a cidade que se
- encontrava caminhando rumo ao progresso:

[...] awtoridades civis e militares, federais, estaduais ¢

Inunicipais, representantes da imprensa, bem como 0s corpos

docente ¢ discente do Estabelecimento [...] declarado

solenemente instalado o Ginasio oficial do Fstado, sob a

denominacio de “Liceu Campograndense”, creaco essa que

toda a populagio culta da cidade vinha ansiosamente

aspirando. Outros presentes também falaram congratulando-

se com o povo campograndense por mais um marco de
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progresso que a cidade acaba de receber (ESCOLA MARIA
CONSTANCA BARROS MACHADO. Ata de Abertura do
Liceu Campograndense, s/d).

Embora a criag¢do do liceu tivesse sido oficializada em Ata de
Abertura, a inspe¢iio prévia de 20 de fevereiro de 1941 ndo
garantiu o funcionamento -dessa instituicdo aquele ano, fato
que veio ocorrer somente em 1942, quando passou a exercer
suas atividades em prédio anexo ao Grupo Escolar Joaquim
Murtinho, na avenida Afonso Pena (PESSANHA et al., 2007).

Funcionando regularmente na Rua Afonso Pena,
principalmente devido a seletividade dos exames de
admisséo, a escola foi se tornando marco na educacio da
cidade que, ja com mais de 30 mil habitantes, na década
de 1950, ansiava por ampliagio das oportunidades
educacionais (PESSANHA et al., 2007, p. 43).

A professora cuiabana Maria Constanca Barros Machado,
formada pela Escola Normal Pedro Celestino, chegou a Campo
Grande em 1917 ¢, como diretora do Grupo Escolar Joaquim
Murtinho, foi a principal articuladora politica da instalagcdo do
primeiro ginasio publico da cidade.

As andlises sobre a historia dessa escola, criada pelos
interesses de determinados grupos sociais da época, com o
proposito de possibilitar o prosseguimento nos estudos
secundarios € 0 acesso aos cursos superiores, levaram a
conclusdo de que se tratava de uma escola considerada néo
apenas referéncia de qualidade, mas também ligada a
identidade dos grupos sociais que, em determinados momentos
historicos, se consideravam elite naquela cidade (SILVA;
PESSANHA, 2008).

Essa conclusdo fundamentou-se na seletividade dos processos
de admisséo dos alunos — era para “muito poucos”; no grau de
exigéncia — quem vinha de escolas menos exigentes tinha
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fdiﬁculdadcs em acompanhar as aulas; na “exceléncia” dos
:fprofessorcs — “professores de verdade”, que eram selecionados
& sentiam que era uma honta lecionar naquela escola; no
"éﬁespeito que cercava a relagdo dos alunos com scus profcssores
@ue, segundo alguns, chegava a ser “adoragdo” (PESSANHA,
2008). A

_'_'onsiderando que todos submetidos & influéncia da escola dela
fscebemn uma disposigdo geral, o habitus culto, € que a
diansmissdo ¢ o clemento central desse processo, este trabalho
fem como objetivo apreender, nos resultados das pesquisas
%obre historia de algumas disciplinas escolares de ensino de
nguas, como as controvérsias ¢ ambiguidades da nogio de
fumanidades que perpassaram o periodo estudado sc
Bxpressaram na cultura escolar dessa escola. Parte dessas
reflexdes foi apresentada no [X Congresso Ibero- Americano de
istorian  da Educagdo Latino-Americana, em 2009
.PESSANHA; OLIVEIRA; GONCALVES, 2009).

constituiram fontes secunddrias para a elaboracdo deste texto
is dissertacdes sobre historia das disciplinas escolares da érea
."(e Linguas, defendidas no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidadc Federal de Mato Grosso do Sul
WBRAGA, 2005; RAHE, 2006; OLIVEIRA, 2009), que
giveram como locus o Colégio Estadual Maria Constanga
%Barros Machado e, como fontes primarias: Relatdrio de
dnspecio Prévia de 1941 ¢ Livro de Atas do Liccu
¢ Campograndense (iniciado em margo de 1939).

:;Cobrindo praticamente toda a historia da escola, desde sua
fundagio em 1939 até o ano de 2005, as pesquisas.
-Selecionadas usaram fontes escritas (documentos localizados
‘hos  arquivos da escola, inclusive livros  didaticos
Comprovadamente utilizados em cada disciplina) ou fontes
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escritas e orais (entrevistas com alunos, ex-alunos, professores
e ex-professores). Em todas elas, buscou-se analisar como
essas disciplinas funcionavam (finalidades, conteudos e
metodologia de ensino) e como a histdria dessas disciplinas
trouxe indicagdes sobre a organizagdo e a cultura escolar dessa
escola no periodo estudado.

Para analisar os dados encontrados nas pesquisas selecionadas,
manteve-se o foco no significado imposto aos processos de
transmissdo de saberes e inculcacdo de valores dentro dessa
escola e os eclementos do desenho da cultura escolar,
procurando identificar, nos vestigios da cultura escolar
encontrados nos documentos ou nas falas de alunos, ex-alunos,
professores € ex-professores, as marcas dessa escola e as
transformagdes por que passou.

Criada em 1939, mas funcionando regularmente apenas a partir
de 1942, a historia da cultura escolar da escola estudada traz
elementos tanto da concep¢do de humanidades, que
caracterizou os primeiros anos do ensino secundario no Brasil,
quanto das transformag¢des que esse nivel de ensino sofreu
nesse periodo. Uma ambiguidade que sé se “resolve” apds a
Lein® 5.692, de agosto de 1971.

Souza (2008, p. 228) afirma que a Reforma de 1° e 2° graus
(Lei n° 5.692/1971) “[...] foi uma das mais significativas
mudangas no perfodo, repercutindo na organizagdo da rede de
ensino, na profissionalizagdo do magistério e nas
representagdes sociais sobre a educagio escolar”.

Analisando mais detidamente as alteragdes introduzidas na
organizacdo do conhecimento escolar pela referida lei,
percebe-se uma explicitagdo clara de uma forma nova de
organizacdo dos conteiidos em Nucleo Comum, Matérias,
Disciplinas e Atividades, hierarquizados segundo uma

Cadernos de Pesquisa em Educagio PPGE-UFES l Vitdria [V. 17—F1. 33 I p. 102—121Jim,/jun. ZOE




107

determinada concepgdo de aprendizagem e da psicologia do
desenvolvimento. Além disso, ao eliminar o gindsio, fundindo-
"0 ¢OIb O primadrio eru uin Unico nivel — a Escola de 1° Grau —
essa legislacdo completou um processo claramente identificado
.nas disputas durante a (ramitagdo da Lei n° 4.024, dc 1961,
isubjacente nas discussdes das Reformas de Ensino no Brasil,
‘desde a reforma Francisco Campos, mais especificamente no
Decreto-lei n° 19.980, de 18 de abril de 1931, que dispde sobre
sa organiza¢do do ensino secundério: a substituicdo de uma
“cultura  humanista pela cultura cientifica e téenica,
-marcadamente profissionalizante, a partir de 1971.

O periodo delimitado nesta andlise da histria da organizagdo
do conhecimento escolar 1o Colégio Estadual Maria Constanga
Barros Machado, de sua fundagdo em 1939 até o fim do curso
g‘glnasml, com a Lei n°® 5.692, de 1971, incide exatamente no
;;:'pcriodo historico ¢m que ocorreram as “{...] Gllimas batalhas
pelo humanismo na educagfo brasileira” (SOUZA, 2008, p. 1).

De um lado, os renovadores da educagdo nova que pretendiam
§’£11m1nar 0 processo de elitizacfio em que s¢ baseava o e¢nsino
isecunddrio por meio da democratizagdo da cultura, de outro
==}ado os que defendiam o ensino sccundério como local de
?manuu.nc;ao da alta cultura (SOUZA, 2008).

‘Embora tivesse sido idealizada ainda durante a vigéncia da
‘Reforma Francisco Campos, essa escola s6 obleve autorizagio
‘para funcionar apos a obrigatdria inspecfo prévia, em 1942, as
Vésperas da Lei Orginica do Ensino Secundério, que
-estabeleceu como objetivo do ensino secundario:
[...] formar nos adolescentes uma sdlida cultura geral,
marcada pelo cullivo a um tempo das humanidades

antigas ¢ das humanidades modernas, e bem assim, de
neles acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a
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tonsciéncia  humanistica (BRASIL, Decreto-lei n°
4.244/1942).

Este é o exato teor do art. 1° do Regulamento do Liceu
Campograndense, aprovado em 21-de janeiro de 1938:

O Licéu Campograndense é um estabelecimento de ensino
secundario, mantido pelo estado de Mato Grosso, € fem
por objetivo ministrar aos seus alunos sélida instrucéo
fundamental que os habilite a desempenar cabalmente os
deveres de cidaddos (MATO GROSSO, Decreto 229, de
27 de dezembro de 1938).

Cumprindo as exigéncias legais, para funcionar regularmente,
a escola solicitou inspegdo prévia. No documento “Relatorio
de Inspecdo Prévia de 19417, ha extensas listas de material dos
“gabinetes” de Geografia, Fisica, Quimica e Histdria Natural.
Eis alguns exemplos do material encontrado:
Gabinete de Geografia com 20 itens, entre os quais, 2
globos fisicos e politicos de 33 cms; 1 giobo planetario
iluminado de 0,33 cm; 1 telutio de Lange, globo de 12
cms de didmetro para vela e eletricidade; 1 buassola em
forma de relogio; 1 termdmetro Celsius de mercurio sobre
placa de madeira; 1 bar6metro de mercirio;

Gabinete _de Fisica com 140 itens, entre os quais: 1
balanca analitica, sensivel 1 mg. ¢/ pesos; 1 mocrometro
Palmer; 1 aparelho para demonstracio das forgas; 1
aparelho para verificagio do priincipio da pressfo sobre
os liquidos;

Gabinete de Quimica com 190 itens, entre os quais !
Cilindro dissecador e varios produtos quimicos;

Gabinete de Histéria Natural com 20 itens, entre os quais:
Material para estudos microscOpicos e para museu; 1
esqueleto humano articulado; cole¢des  de insetos,
aracnideos, ecnodermos (ESCOLA MARIA
CONSTANCA BARROS MACHADO, Relatorio de
Inspegdo Prévia de 1941).
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‘A primeira vista, essas listas de material atendiam s
-gxigéncias legais e garantiram nota 10 nos quesitos
igorrespondentes da  Ficha  de Classificacdo incluida no
“relatério. Por outro lado, parecem sugerir uma opgdo da escola
por uma organizagdo curricular voltada para a ciéncia, como
‘preconizava a Reforma Francisco Campos (BRASIL, Decreto-
‘lei n® 19.980/1931).

{%No entanto, a analise da histéria das disciplinas da édrea de

s‘;linguas parece indicar outra dire¢do mais compativel com o
‘tiue vai ser determinado pela Reforma Capanema (BRASIL,
ecreto-lei n° 4.244/1942).

2,§ouza (2008) considera a Lei Organica do Ensino Secundario
auma vitoria dos defensores do curriculo humanista, o ultimo
eduto do Latim na educagio secundaria ¢ da valorizagdo da
tultura geral como eixo central da formagdo da juventude; e o
exemplo mais evidente dessa vitéria foi a inclusio dessa
flisciplina em todas as séries do gindsio, colocando as ciéncias
iom apenas duas aulas nas séries finais.

?O ensino de linguas parece ter sido a arena mais visivel dessa
ibatalba, uma vez quc outras disciplinas, como Histdria e
“reografia, ndo foram objeto de disputas. As polémicas mais
orles se concentraram mna inclusdo ou exclusdo da disciplina
Latim. Embora as Instrugdes Metodologicas para a execugdo
dos programas, expedidas pela Portaria n® 1.045/51,
‘Teafirmassem que

Um dos objetivos do ensino desta cadeira é proporcionar
a0s alunos a cultura filoséfica: pd-los em contato com a
literatura e a civiliza¢iio de um grande povo, assegurando-
lhes, ao mesmo tempo melhor conhecimento do portugués
e das demais linguas romanicas. E preciso. porém, ndo
esquecer a utilidade mais relevante do Latim: a sua
concisiio, a sua riqueza vocabular, morfoldgica e sintdiica
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.estimula quantos o aprendem & meditagfo, a analise, aos

exercicios intelectuais que muito concorrem para a
educagio do raciocinio ¢ do pensamento (BRASIL,
Portarian® 1.045/1951).

Essa posi¢do continuava a ser objeto de uma disputa cujo
resultado, expresso na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional (Lei n° 4.024/1961), sera a transformagéo do Latim,
até entdo disciplina obrigatdria, em complementar no curso
ginasial e facultativa no colegial.

A polémica sobre a permanéncia ou ndo do Latim entre as
disciplinas do Ensino Secundario se inseria nas discussdes
sobre a democratizagdo desse nivel de ensino, criticado pelos
defensores da democratizagdo por ser um reduto elitista. Souza
(2009) identificou, nessas disputas, o questionamento da
legitimidade da cultura humanista em favor de uma educagio
cientifica.

A questdo da democratizagdo era evitada pelos defensores da
permanéncia do Latim que buscavam fundamentacdo de seus
argumentos nos beneficios do ensino de Latim para os jovens.

Ao analisar os debates em defesa do curriculo humanista no
ensino secundario brasileiro em artigos publicados em
peridédicos de circulagiio nacional de 1920 a 1960, Souza
(2009) destaca que, nas palavras do professor Francisco Azzi,
ensinar Latim permitiria “desenvolver o sentimento de
solidariedade humana”; seria um “teste infalivel para a
exclusdo dos imbecis”, uma “formiddvel ginastica cerebral,
adequada a aquisi¢do da justeza de idéias e raciocinios”. Além
disso, para ele, “estudar o mundo romano é para nds, povos
latinos, conservarmo-nos apenas fiéis a tradigdo de nossa
cultura”. Na mesma dire¢do, Padre Arlindo  Vieira,
concordando com Lourengo de Oliveira, argumentava que 0
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Latim ¢ o melhor aparelho de gindstica intelectual e de
‘equilibrio do raciocinio e destacava oulras vantagens do Latim:
[...] propiciar a metodiza¢io do espirito inculcando na
alma dos meninos © sentimento da  culwra, com
desinteresse ¢ sem propdsitos utilitdrios determinados
[além de] sua capacidade cm possibilitar o espirite de
coudensacdo ¢ sintese, a habilidade de precisao das idéias
¢ do encadeamento delas e de propiciar elegancia e
simplicidade no estilo, além de muita clareza 2o alcance
de todas as inteligéneias, [Em suma, aprender Latlim
evitaria o estado cadtico dd €pocal. sinal de que a propria

cultura esta sendo ameagada (SOUZA, 2009, p. 78).
‘A Dbatalba pela manutengdo do Latim, depois quec foi
lransﬂmnado em disciplina complementar, com a LDB de
51061 gcoou na Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado. Em reunifio realizada no dia 7 de margu de 1962, foi
=t;e‘glstrada uma discussdo sobre a situacdo da disciplina apds a
iei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio, n° 4.024, de 20 de
Eiez,embro de 1961. Entre as vdarias propostas para a
)gomposmao do curriculo, uma professora defendia a “[...]
42011%1'\@{;&0 do latim na 3* ¢ 4% séries do curso ginasial, como
:fundamento indispensdvel para o conhecimento da lingua
g[n)omlgucsa" (BRAGA, 2005, p. 45). Ela foi apoiada por outro
z’m‘ufessor Foi apresentado um plano provisorio do qual
thnstava o Latim como disciplina complemmentar. Entretanto,
iparCCc que tal plano acabou ndo sendo concretizado, pois, no
ﬁnal da ata, consta que a Secretariu Estadual de Educagio

,apresentou outro Plano no qual o Latim era excluido.

“A partir do século XVIII, a literatura francesa ganhou espago
das humanidades classicas (grego ¢ latiin) ndo somente na
-Fra:nc;a conio também em pdfs«,s estrangeiros, que “aprovaram”
alingua e a cultura [rancesas. A medida que o Latim deixa de
ser uma lingua de comunicagdo, o espagu foi scndo tomado

W
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pelas linguas modernas, e os exercicios nas escolas foram
paralelamente modificando as finalidades de ensino daquela
lingua.

Até¢ a década de 1960, incluir uma lingua estrangeira moderna
no curriculo tinha a finalidade explicita de inserir o aluno na
“modernidade” e na “civilizagdo”. Como se pode perceber na
Exposi¢do de Motivos do Ministro da Educagdo, de 1° de abril
de 1942, o argumento usado para incluir o Francés é a
afirmacdo de que o adolescente brasileiro, “[...] cuja lingua
nacional ndo constitui um instrumento de grandes recursos
culturais” (OLIVEIRA, 2009, p. 44), precisava da disciplina
escolar Francés para formar o espirito brasileiro.

Nessa €poca, no Brasil, assim como na Europa Ocidental,
escolher a lingua francesa significava envolver-se com habitos
de um tipo de sociedade preocupada com as boas maneiras e o
bem falar, em acumular a cultura e a pratica tipicamente
francesas, afinada com a concepg¢dio humanistica para o ensino
secundédrio. Sua retirada do curriculo do ensino secundario
como disciplina obrigatéria, passando a figurar no rol de
disciplinas que poderiam ou ndo ser escolhidas pela escola,
indica uma alteragdo profunda na concepgdo do ensino
secundario: uma concep¢do mais pragmatica do que
humanistica.

Assim, as finalidades de ensino da disciplina Francés estdo
intimamente ligadas & tradi¢do ¢ ao carater humanistico
inseridos nos curriculos das Reformas Francisco Campos e
Capanema por meio de disciplinas das linguas estrangeiras ¢
pela metodologia especifica para esse ensino.

O Francés, classificado como disciplina de lingua estrangeira
moderna (ou viva) no curriculo secundario, firmava-se como
instrumento de um ensino focado em formacio desinteressada,
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sem o compromisso de preparar o jovem para o mercado de
trabalho, voltando-se para os cursos superiores, situagdo que
demarcou na disciplina um aspecto elitista de distingdo social ¢
cultural.

Nos arquivos do Colégio Estadual Maria Constanga Barros
Machado, foram localizados registros de cursos de Didatica de
“Ensino de Francés para professores e a aplica¢do dos exames
-de suficiéncia da Campanha de Aperfei¢oamento ¢ Difusdo do
Ensino Secunddrio (CADES), na cidade de Campo Grande,
-entdo Mato Grosso (OLIVEIRA, 2009).

Criada pelo Ministério da Educaglio ¢ Cultura, a campanha
tinba como objctivo certificar e registrar professores que
lecionavam, mas ndo finham feito curso superior, nido
;possuindo, portanto, nem certificacdo e nem habilitagdo
‘oficiais como professor sccunddrio.

if‘i,Uma vez que o Colégio Tistadual Maria Constanga Barros
‘Machado, & época ainda denominado Colégio Estadual
‘Campograndense, era o Unico estabelecimento ptblico oficial a
-oferecer os dois ciclos do ensino secunddrio, além de possuir
“espaco fisico, tornou-se sede desses cursos e exames ocorridos
‘urna vez por ano.

 Professores de qualquer estabelecimento de ensino, piblico ou
privado, poderiam participar dos cursos ¢ exames da CADES.
Essa situagdo demonstra que tanto a Unica escola publica
haquele momento da histéria da cidade quanto as trés escolas
particulares  possuiam em seu quadro profissionais sem
formagio superior. Apenas em 1961, foi criada a primeira da
Faculdade de Letras ecm Campo Grande, a Faculdade Dom
Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campo Grande
OLIVEIRA, 2009).
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Conforme quadro elaborado a partir da analise dos dados,
sobre os cursos ¢ exames da CADES ocorridos nas
dependéncias do Colégio Estadual Maria Constanga Barros
Machado de 1957 a 1961, a disciplina Portugués mostrou-se a
mais procurada das disciplinas humanisticas (Tabela 1)
(OLIVEIRA, 2009). '

Quanto a disciplina Inglés, ocorre um aumento de candidatos
de 1958 para 1959, enquanto Francés e Latim apresentam uma
reducdo no nimero de inscritos.

Tabela 1 — Quadro de disciplinas ¢ nimero de candidatos aos cursos da
CADES, em Campo Grande-MT, entre os anos 1957 e 1959

1957 1958 1959
N° N° N°
Disciplina Candidatos | Disciplina Candidatos Disciplina Candidatos
1° Ciclo 1° Ciclo 1° 2°
Ciclo | Ciclo

Matematica Matematica Matematica 5 1
Historia - Histéria Historia 8 1
Geografia - Geografia Geografia 7 7
Desenho --- Desenho Desenho 6 2
Ciéncias --- Ciéncias --- Ciéncias 7 -
Naturais Naturais Naturais
Historia 3
Natural
Fisica 1

Fonte: Oliveira (2009, p. 186).

A diminui¢dio de candidatos para a disciplina Francés, nos
cursos ¢ exames da CADES em Campo Grande, pode ser
parcialmente explicada porque, a partir de 1969, ingressaram
no Colégio Estadual Maria Constanga Barros Machado
professoras licenciadas em Linguas Neolatinas. No entanto,
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como o nimero de candidatos para Inglés sé foi aumentando,
pode-se pensar também que esse seria roais um indicador de
que a disciplina Francés estava perdendo seu espago
exatamente pela sua insercdo no campo das humanidades,
enquanto Inglés seria mais adequada a uma educagdo
“cientifica” e pragmatica.

Quando se analisa a histéria da disciplina Inglés, essa
“dinAmica conflituosa” se expressa no afastamento da
‘finalidade inicial de ensinar a lingua e a civilizagdo por meio
de leitura de textos classicos e sua substituigdo pelo ensino de
‘lingua instrumental para adquirir as estruturas da lingua com
finalidades praticas.

“Um professor de inglés do Colégio Estadual Maria Constanca
Barros Machado, ao ser entrevistado por Rahe (2006) a
respeito dos livros utilizados para o ensino da disciplina,
‘comentou como os livros adotados expressavam esse conflito.
.0 livro mencionado pelo professor, Inglés para o colégio, de
‘Harold Howard Binns, foi utilizado na década de 1960, no
Maria Constanca e, na edigdo de 1953, apresenta, em suas
primeiras paginas, “[...] o programa oficial para os cursos
classico ¢ cientifico, que incluia a leitura sobre historia da
civilizagdo e cultura dos paiscs de lingua inglesa, gramatica,
além de exercicios de tradugdo, versdo ¢ composi¢do” (RAHE,
2006, p. 77-78). No entanto, outro livro utilizado
Posteriormente, Gramdtica da linguua inglesa, de Oswaldo
Serpa, editado pelo Ministério da Educagdio, segue outra
diregdo, aparentemente, mais pragmadtica.

‘Nas palavras do mesmo professor:

No Serpa, por exemplo, eram textos cientificos, [...]
primava por textos cientificos, assim como esse também
(referindo-se ac Binns), ele tem textos Stimos, gerais.
Cultura, cultura mesmo. O Serpa abordava temas sobre
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. saude, [...] sobre Histdria, sobre parte cientifica, eram
textos Otimos para trabalhar com os alunos. Os alunos, ag
mesmo tempo em que aprendiam inglés, eles aprendiam g
parte cientifica de matematica, ciéncias. Depois de 70, os
livros j4 vém com outra forma, com textos mais amenos,
textos menores, nfio vém mais tratados sobre coisas
interessantes, sobre coisas que puxavam a cabega dos
alunos [...]. O livro de inglés vinha com indicagdo do
Estado [...]. Os textos eram menos eficientes, gramatica e
textos pequenos, frivolos (RAHE, 2006, p. 77).

As trajetorias das disciplinas de ensino de linguas, cujas
historias foram estudadas no Colégio Estadual Maria
Constanca Barros Machado, mostraram como estiveram
relacionadas com a concepgdo de que esse grau de ensino era
dirigido a uma elite, ligado as humanidades, para fornecer
cultura geral e preparar os dirigentes do Pais, concepgdo que
vai permanecer como sua marca na legislacdo até que a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagfio de 1961 a altere. Organizado
inicialmente para uma pequena elite que tinha acesso ao ensino
secundario em busca de um -saber desinteressado, foi
progressivamente se alterando para se adequar as novas
exigéncias legais que a democratizagdo do acesso ao ensino
secunddrio impunha. Nesse processo de transigdo, percebem-se
tanto elementos de uma cultura humanista e seletiva, quanto
tentativas de introdug¢do de uma educagdo cientifica ¢ técnica,
embora também seletiva, como parece claro na selegdo de
materiais para os “gabinetes” de Geografia, Fisica, Quimica ¢
Histéria Natural, tal como recomendava a legislagéo.

Esse processo de introducdo de uma cultura cientifica e técnica
ndo significava uma oposicdo total e inequivoca a uma cultura
humanista, significava, para alguns, uma nova configuracdo de
um novo humanismo no qual a ciéncia era relevante (SOUZA,
2008).
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No entanto, pelo que foi descrito, o *“abandono” das
: humanidades s6 vai se efctivar na década de 1970, como efeito
:da Lei 1n° 5.692/1971, pelo menos na historia das disciplinas

registradas, tornando-se necessédrias pesyuisas sobre a histéria

‘das disciplinas escolares diretamente vinculadas a 4drea de
-Ciéncias.

THE HUMANIST AND SCIENTIFIC CULTURES IN THE
‘SCHOOL SUBJECTS OF A MIDDLE SCHOOL (1939-1971)

ABSTRACT

A middle scheol, “Escola Estadual Maria Constanga Barros Machade™, in
Campo Grande / MS, created at the time that the netion of humanities
psaturated at this level of education was undergoing profound changes. has
‘been the locus of many rescarches centered on 4 notion of that school is a
tace of culture and school culture characterization and recenstruction of
tulture performed because of the conditions. In these surveys, it was
:goncluded that this school was considered a reference of quality and linked
{0 identity of social groups that, in certain historical moments, were
bonsidered elite in that city. The purpose of this study is to understand in the
results of rescarches about the history of some school subjects how the
tontroversies and ambiguities of the concept of humanity was expressed in
fhe school cuiture of that school, On analyzing written and oral sources
j(imervicm with students, alummi, teachers and former teachers), the
boperation of disciplines (aims, content and teaching methodology) and the
information on the school culture found in the history of each one. it was
Loncluded that the disciplines of language teaching were related to the
-conception that this level of education was directed to an elite, linked to the
'ihulnanities, to provide general knowledge and pripare the leaders of the
teountry, a concept that has generated disputes and controversy but that
‘Would remain as the mark of secondary school on the legislation untl the
“Law number 5692, 1971 changed it, that amendment was not received
“Peacefully as one can see in the minutes of the school about Latin.

KEyworps: Middle school teaching. School culture, School subjects,
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