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Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia formativa vivenciado no ambito
de uma disciplina de um Programa de Pds-Graduagao Profissional em
Educacao, fundamentada nas contribuicdes da Arte Contemporénea e do
pensamento decolonial. A partir de um enfoque metodoldgico do tipo biografico-
narrativo (Souza, 2008; Delory-Momberger, 2012; Josso, 2004), a experiéncia &
tomada como disparadora de reflexdes ao interconectar Arte, decolonialidade e
formacgao docente em Educacéo Fisica escolar. O texto objetiva analisar como
dispositivos estético-artisticos, especialmente as cartografias afetivas,
possibilitam a articulagdo entre saberes tedricos e experiéncias vividas,
tensionando racionalidades hegemdnicas, ampliando percepgdes sensiveis e
promovendo deslocamentos epistemoldégicos no modo de compreender o
conhecimento e a praxis pedagogica. Teoricamente, fundamenta-se em Kilomba
(2021), Fanon (2008; 2022), Vago (2022), Mbembe (2018), Quijano (2005) e
Walsh (2009). Sustenta-se que experiéncias formativas dessa natureza
contribuem para a constituicdo de uma Educacao Fisica escolar comprometida
com a formagdo humana, a diversidade, as subjetividades, a dignidade dos
corpos, a ética, a estética e a afirmacgao da vida.

Palavras-chave: Formagao docente, Arte Contemporanea, Educacéo Fisica,
Decolonialidade.

Abstract

This article presents an account of a formative experience carried out within a
course of a Professional Graduate Program in Education, grounded in the
contributions of Contemporary Art and decolonial thought. Based on a
biographical-narrative methodological approach (Souza, 2008; Delory-
Momberger, 2012; Josso, 2004), the experience is understood as a trigger for
reflection by interconnecting Art, decoloniality, and teacher education in school
Physical Education. The text aims to analyze how aesthetic-artistic devices,
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especially affective cartographies, enable the articulation between theoretical
knowledge and lived experiences, challenging hegemonic rationalities,
expanding sensitive perceptions, and promoting epistemological shifts in the
ways of understanding knowledge and pedagogical praxis. Theoretically, the
study draws on Kilomba (2021), Fanon (2008; 2022), Vago (2022), Mbembe
(2018), Quijano (2005), and Walsh (2009). It is argued that formative experiences
of this nature contribute to the constitution of a school Physical Education
committed to human formation, diversity, subjectivities, the dignity of bodies,
ethics, aesthetics, and the affirmation of life.

Keywords: Teacher education, Contemporary Art, Physical Education,
Decoloniality.

Introducgao

O conceito de conhecimento ndo se resume a um simples estudo
apolitico da verdade, mas é sim a reprodugéo de relagbes de poder
raciais e de género, que definem ndo somente o que conta como
verdadeiro, bem como em quem acreditar. Algo passivel de se tornar
conhecimento torna-se entdo toda epistemologia que reflete os
interesses politicos especificos de uma

sociedade branca colonial e patriarcal.

Kilomba, 2019, p. 4

Este artigo é tecido a partir de um relato de experiéncia formativo
vivenciado no ambito de uma disciplina’ do Programa de Pds-Graduagéo
Profissional em Educagdo, da Universidade Federal do Espirito Santo
(PPGPE/UFES), tomando como eixo analitico as contribuicdes dos estudos
decoloniais e da Arte Contemporénea para entdo, pensar a docéncia da
Educacgao Fisica no contexto escolar. Embora ancorada em uma escrita que
emerge de uma experiéncia pessoal, as reflexdes aqui desenvolvidas nao se
esgotam nela; ao contrario, mobilizam essa experiéncia formativa como
disparador de reflexées mais amplas acerca da formagao docente, dos curriculos
e das racionalidades que historicamente sustentam o fazer pedagogico na area.

Nessa dire¢ao, a formagao se configura como experiéncia ética, politica e
estética, marcada por disputas de sentido que incidem sobre o que se ensina,
CoOmo se ensina e quais corpos, saberes e sensibilidades se tornam legitimos no
espaco escolar. Afastando-se, deste modo, de uma légica de mera acumulagao
de técnicas ou conteudos, para afirmar-se como pratica reflexiva que interroga
permanentemente suas proprias bases epistemoldgicas.

Inspiramo-nos, nesse percurso, nas reflexdes de bell hooks (2013, p. 24),

" Tépicos em Educacgédo: Arte, Infancias e Decolonialidade (PPGPE/UFES).
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para quem o ensino pode se afirmar como pratica de transgressao. Ao convocar
os sujeitos a abrirem “[...] a cabeg¢a e o coragdo para além das fronteiras do
aceitavel [...]”, a autora nos desafia a repensar as estruturas que delimitam o que
pode ser ensinado e aprendido, compreendendo a educagdo como pratica da
liberdade. A transgressao, nesse sentido, ndo se reduz a um gesto metodolégico
individual, mas se configura como postura ético-politica frente as hierarquias que
organizam o mundo contemporaneo e o conhecimento escolar.

Esse chamado encontra ressonéncia na proposi¢ao de Vago (2022), que
defende uma Educacao Fisica comprometida com a diversidade cultural e com
o reconhecimento dos saberes dos diferentes povos que compdem o Brasil. Ao
nos convocar a ndo permanecermos indiferentes, o autor nos provoca a “[...]
sonhar mais, crer no improvavel, desejar coisas bonitas que nao existem” (Vago,
2022, p. 1), gesto que aponta para a necessidade de alargar fronteiras
curriculares, rever as coisas do mundo e democratizar nossos modos de pensar
a area, de modo que diferentes manifestagdes corporais possam tornar-se vivas,
visiveis e legitimas nos processos de ensino aprendizagem.

Radicalizar essa reivindicagdo e/ou insistir na sua urgéncia, implica
reconhecer que tais deslocamentos ndo se dao sem conflito. Como nos lembra
Fanon (2022, p. 32), inscrever-se nesse movimento é assumir um “[...] programa
de desordem absoluta”, entendido aqui nhdo como caos improdutivo, mas como
ruptura necessaria das estruturas coloniais, que seguem organizando saberes,
curriculos, corpos e subjetividades.

No campo da formacédo docente em Educacdo Fisica, essa desordem
tensiona modelos formativos estabilizados, curriculos prescritos e hierarquias
epistemoldgicas, abrindo espago para a emergéncia de outras narrativas e
experiéncias corporais.

E nesse contexto de deslocamentos que a experiéncia vivida na disciplina
Topico em Educacgao: Arte, Infancia e Decolonialidade, ministrada pela Profa.
Dra. Margarete Sacht Goes, adquire centralidade analitica. Embora situada no
campo do ensino de Arte na Educacéao Infantil, a disciplina constituiu-se como
um potente dispositivo para repensar a docéncia em Educacdo Fisica ao
promover a interlocugao entre Arte, infancias e o pensamento decolonial.

Ao promover esse didlogo, fomos instigadas a problematizar a

centralidade da ordem eurocéntrica (branca, masculina e europeia) do
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conhecimento e acionar a Arte Contemporanea como linguagem, metodologia e
experiéncia estética capaz de deslocar modos hegemoénicos de pensar o
curriculo e a docéncia em todas as areas do conhecimento.

Participar de uma disciplina situada fora da area de origem nao
representou um afastamento da Educacdo Fisica, mas um tensionamento e
reposicionamento formativo. O deslocamento vivido permitiu interrogar fronteiras
disciplinares naturalizadas e estilhagar concepg¢des cristalizadas de corpo,
movimento, conhecimento e praxis pedagodgica. Ao compreendermos a Arte
Contemporanea como linguagem, metodologia e experiéncia, em dialogo com o
pensamento decolonial, criamos interlocugdes, na disciplina, que produziram um
exercicio de estranhamento produtivo, no qual, certezas consolidadas puderam
ser revisitadas e ressignificadas.

Nesse movimento, os encontros semanais da disciplina passaram a se
configurar como um espaco formativo estético-artistico ampliado, em que ensinar
e aprender deixaram de operar como atos hierarquicos e lineares de transmissao
para se afirmarem como processos dialégicos, dialéticos, horizontais, criativos,
éticos, estéticos e politicos. O compartilhamento dos conhecimentos produzidos
coletivamente ao longo da disciplina contribuiu para a producao plural de
aprendizagens e, de modo particular, para a reconfiguracdo dos sentidos
atribuidos a formagéao docente e a docéncia em Educacgao Fisica.

Partindo dessas ideias iniciais, que tém a formacéo docente em Educacao
Fisica como espaco de possibilidades de experimentacao, de construgao de um
olhar sensivel, do fazer exploratério e investigativo e de processos de fazer-se e
constituir-se docente, torna-se possivel refletir sobre os modos como as/os
professoras/es podem transformar o curriculo em experiéncias com sentido para
as criangas.

E nesse percurso que se inscreve a questdo orientadora deste texto: que
reverberagdes uma experiéncia formativa atravessada pelo pensamento
decolonial e pela Arte Contemporanea pode produzir na docéncia em Educacao
Fisica? Partindo dessa indagacgéao, investigamos de que modo um processo
formativo construido no dialogo entre diferentes campos do conhecimento pode
tensionar modos hegeménicos de pensar a area e ampliar as compreensdes

sobre a Educacéo Fisica no contexto escolar.

Cadernos de Pesquisa em Educacao - PPGE/UFES
Vitoria-ES. Niimero 61. Ano 2025 - ISSN 2317-742X




Sustentamos que a articulagc&o entre epistemologias contra-hegemonicas
e saberes enraizados em experiéncias estéticas, corporais e territoriais podem
ampliar as possibilidades de pensar o curriculo vivido da Educacéao Fisica, pois
tal perspectiva concebe a docéncia como ato indissociavelmente “politico-
pedagogico e pedagdgico-politico”, comprometido com a afirmagéo da vida em

sua pluralidade.

Enfoque biografico-narrativo: experiéncia, memoria e formagao

memérlas da plantagdo:
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Figura 1: Memdrias da plantag&o: corpo, trauma e ancestralidade

[...] a metafora da “plantagdo” como simbolo de um passado
traumatico que é reencenado através do racismo cotidiano.

[...] um trauma colonial que foi memorizado.

O passado colonial foi “memorizado” no sentido em que “nao foi
esquecido”.

Kilomba, 2019, p. 213

A metafora da “plantacdo” (Kilomba, 2019) nos provoca a pensar como
nossas memorias e histérias sofreram apagamentos com o0s processos
colonizadores que pavimentaram as relagdes que estabelecemos em todos os
ambitos da nossa vida, pois essas relacbes sdao marcadas por binarismos e

universalismos que nos segregam, diminuem e invisibilizam.
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Nossas subjetividades, relagdes com os outros, com a natureza e com o
conhecimento foram, e ainda s&o, demarcadamente, produzidos pela
colonialidade do ser, do poder e do saber (Quijano, 2005).

Partimos, entdo, do entendimento de que as memédrias e as historias de
vida, quando narradas e refletidas criticamente, permitem aos sujeitos atribuirem
sentidos as suas trajetorias e a produzirem compreensdes sobre si, sobre o outro
e sobre os contextos socioculturais nos quais estao inseridos.

Um dos mecanismos de defesa do ego?, analisado por Kilomba (2019, p.
238), é a “descolonizagao”, “[...] isto &, internamente, ndo se existe mais como
al/o “Outra/o”, mas como o0 eu. Somos eu, somos sujeito, somos quem descreve,
somos quem narra, somos autoras/es e autoridade da nossa propria realidade”.
Nessa perspectiva, a experiéncia vai ao encontro das nossas memorias,
narrativas e historias, assumindo um estatuto de categoria epistemologica
central, na medida em que nao se apresenta como dado imediato, mas como
construgao narrativa e interpretativa de cada sujeito.

O ato de narrar, nesse contexto, € compreendido como uma pratica
metodoldgica situada, relacional e n&o neutra, ou seja, a énfase dada as
narrativas autobiograficas (Delory-Momberger, 2012) se justifica por elas serem
compreendidas como dispositivos de investigacdo e formacdo. Ao narrarmos
nossas experiéncias, assumimos, simultaneamente, as posi¢cdes de nossas
préprias autoras e interlocutoras, produzindo sentidos em uma relagao dialégica
que se inscreve nos chamados “projetos de si” (Josso, 2004). As narrativas
autobiograficas, portanto, ndo se limitam a descricdo de percursos individuais,
mas operam como dispositivos de deslocamento, reelaboragao e ressignificacéo
da experiéncia vivida na relacdo com a/o Outra/o.

Ao assumir esse enfoque, reconhecemos a subjetividade das
pesquisadoras como dimensao constitutiva do processo investigativo. Longe de
configurar-se como fragilidade metodoldgica, essa subjetividade é tomada como
lugar legitimo de analise, especialmente diante do objetivo de compreender as
reverberagcdes de uma experiéncia formativa vivenciada simultaneamente no

lugar da docéncia e da formacéao doutoral.

2 Kilomba (2019, p. 235), propde “uma sequéncia de mecanismos de defesa do ego que o sujeito
negro atravessa para se conscientizar de sua negritude e de sua realidade vivida com o racismo
cotidiano: negacao/frustragdo/ambivaléncia/identificacao/ descolonizagao”.
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O enfoque biografico-narrativo ancora-se, ainda, em uma perspectiva
colaborativa de producédo do conhecimento, na qual os sujeitos colaboram entre
si na producao de narrativas que, ainda que elaboradas em dialogo, expressam
sentidos singulares vinculados as trajetorias de vida de cada participante
(Bolivar, 2002). Trata-se de um movimento que conjuga o vivido e o refletido,
reconhecendo que a compreensao da formagao docente emerge das relagdes
de confianga e da implicagdo entre aqueles que participam dos processos de
indagacéo, contestacao e reflexdo.

Assim, ao rememorarmos e narrarmos as experiéncias vivenciadas no
ambito da disciplina, foco da investigagdo, estamos realizando uma meta-
reflexdo sobre nossa propria formagdo docente para, nesse sentido,
repensarmos a formacdo docente na/da Educacdo Fisica. Para o
desenvolvimento das discussdes, langamos mé&o de algumas cartografias
afetivas produzidas durante as aulas®, e esse conjunto de materialidades
possibilitou articular diferentes linguagens e perspectivas estéticas, promovendo
outros modos de pensar, fazer e compartilhar o conhecimento produzido nas
aulas, contribuindo para o processo coletivo de ensino aprendizagem.

Inspiradas por diferentes artistas, foram produzidas metaforas visuais que
tensionam pensamentos e acgbes relacionadas ao corpo, ao curriculo e as
identidades, operando como materialidades sensiveis de analise. Nesse
movimento, a producdo de cartografias afetivas revelou-se um dispositivo
relevante para interrogar saberes, fazeres e os sentidos atribuidos a docéncia
em Educacao Fisica.

Nesse percurso, narrativas, registros e cartografias afetivas foram
compreendidos como materialidades abertas, atravessadas por afetos,
temporalidades e deslocamentos, exigindo uma postura analitica atenta as
nuances do vivido e as ressonancias produzidas no processo formativo.
Assumimos, assim, a reflexividade como principio ético e epistemoldgico do
processo investigativo.

Desse modo, o percurso metodolégico aqui delineado ndo busca produzir
generalizagdes, mas compreender os deslocamentos formativos engendrados

na experiéncia vivida, tanto no plano pessoal quanto no profissional. Tais

3 As cartografias afetivas foram produzidas pela doutoranda Virginia Miranda Pereira, uma das
autoras deste texto.
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deslocamentos s&o entendidos como efeitos de um processo formativo
atravessado pelas contribuicbes da Arte Contemporanea e do pensamento
decolonial, contribuindo para a produgéao de leituras sensiveis e criticas sobre a
formacgao e a docéncia em Educacéo Fisica.

Ao nos ancorarmos nessa abordagem, exploramos modos de [...]
ver/escutar/narrar a vida e as aprendizagens-experiéncias” (Souza; Meireles,
2018, p. 285), compreendendo as narrativas autobiograficas — especialmente
as “escritas de si” —, como praticas de formacado e método de pesquisa. Nao se
trata de buscar uma verdade sobre a experiéncia, mas de compreender como 0s
sujeitos constroem uma consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens, em
um processo que “abre possibilidades de teorizacdo da propria experiéncia e
amplia a formagao por meio da investigacdo/formagao de si” (Souza, 2004, p.
412).

Nessa direcao, apresentamos, na proxima sec¢ao, as reflexdes formativas
produzidas a partir das cartografias afetivas, compreendidas como

materialidades sensiveis e analiticas do percurso investigativo-formativo vivido.

Cartografias afetivas de uma professora de Educagcao Fisica em
(trans)formacgao

“De primeiro, eu fazia e mexia, e pensar ndo pensava.

[...] quem méi no aspro, nao fantaséia.

Mas, agora, feita a folga que me vem, e sem pequenos dessossegos,
estou de range rede.

E me inventei nesse gosto de especular ideia.

[...]. Dou o dito. Abrentncio.”

Guimarédes Rosa, 2006

As cartografias afetivas apresentadas nesta se¢édo emergem do tempo da
pausa, quando o fazer incessante cede lugar a fantasia, a imaginacédo e a
elaboracgao sensivel da experiéncia vivida. Fantasiar, aqui, ndo se opde ao rigor,
ao contrario, constitui condicdo para pensar, criar e deslocar sentidos sobre a
docéncia e a formacdo em Educacgao Fisica. Trata-se de armar a rede no
intervalo entre a experiéncia e sua narrativa, permitindo que o vivido se
transforme em pensamento, imagem e gesto formativo.

Nesse movimento, narrar € um exercicio de prospeccao e reflexdo que se
inscreve em uma dindmica dialégica de revisitar a propria trajetéria, a pratica

pedagogica e as relagdes construidas no cotidiano escolar. Como assinala
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Pereira (2023, p. 35), narrar experiéncias implica olhar para “[...] si e para o outro
e, com isso, [ressignificar] o “nds” e a relagdo com o mundo”. As cartografias
afetivas, nesse sentido, operam como linguagem que entrelaga memoria,
sensibilidade e reflexao critica, abrindo espaco para outras formas de dizer, ver
e sentir a docéncia e a formacgéo.

Em diadlogo com Loponte (2008), compreendemos que assumir uma
postura eticamente estética diante da vida e da formacédo docente implica
recusar a obsessao pela “vontade de verdade” e pela busca de esséncias fixas
e universais. Trata-se, antes, de nos deixarmos atravessar por uma disposi¢ao
para reinventar o real, transfigurar a propria vida e produzir sentidos outros para
a experiéncia formativa. Nessa perspectiva, a arte constitui-se como forma de
conhecimento que, mediada pelos sentidos, apreende a realidade ao mesmo
tempo em que nos possibilita modos singulares de (re)inventar, conhecer e
compreender a si, ao outro e ao mundo, em sua dimensao individual e coletiva.

E nesse movimento que as cartografias afetivas produzidas ao longo da
disciplina configuram-se como materialidades sensiveis de um processo
formativo que articula experiéncia, memoéria, estética e reflexdo critica. Ao
mobilizarem a sensibilidade como dimensao constitutiva do conhecer, essas
producdes dialogam com a compreensao de Bracht (2001) de que a educacgao
estética amplia as possibilidades de percepcéo, interpretacado e posicionamento
frente ao mundo.

Assim, longe de se constituirem como meras releituras artisticas, essas
produgdes operam como dispositivos epistemologicos e pedagdgicos que
tensionam narrativas hegemonicas e produzem outras formas de compreender
0s processos de ensino aprendizagem, de avaliagdo, de curriculo, de docéncia
e de como eles reverberam nos corpos infantis durante as aulas de Educacao
Fisica. Ao reinscreverem, no campo do sensivel, experiéncias, saberes e corpos
historicamente silenciados, essas producdes afirmam a vida como poténcia
formativa e politica, abrindo fissuras nas racionalidades que regulam quais
corpos e saberes importam no espacgo escolar.

A primeira produgado que analisaremos foi inspirada na obra A América
Invertida, de Joaquin Torres Garcia (1943), que subverte a centralidade europeia
ao reposicionar o Sul Global como referéncia simbdlica, politica e

epistemoldgica. Esse deslocamento ndo € apenas visual, mas profundamente
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curricular, na medida em que interpela a organizagado do conhecimento escolar
e questiona os referenciais que historicamente orientam e normatizam a

Educacao Fisica.

Figura 2. Arte, Infancias e Decolonialidade

Tal gesto nos convoca a uma reviséo critica das matrizes epistemoldgicas
que sustentam a area e nos leva a indagar: quais praticas corporais, saberes e
experiéncias tém sido historicamente legitimados no curriculo da Educagéo
Fisica? E quais permanecem silenciados ou marginalizados, relegados a zonas
de invisibilidade curricular?

A luz de Mbembe (2018), é possivel compreender que essas operagdes
de silenciamento ndo sao neutras, mas se articulam a uma lbégica de
necropolitica que administra diferencialmente a vida, definindo quais corpos séao
dignos de reconhecimento e quais podem ser expostos a precarizagdo, ao
apagamento ou a morte simbdlica. No campo do curriculo, essa necropolitica se

oo roc,
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manifesta na hierarquiza¢ao das culturas corporais, na naturalizacéo de padrdes
docilizados e normativos de corpos e movimento, bem como na exclusao
sistematica de saberes corporais periféricos, dissidentes, racializados e
subalternizados.

Nesse sentido, pensar a Educacao Fisica a partir do Sul implica
reconhecé-la como um campo atravessado por disputas de sentido, no qual
diferentes culturas e manifestagdes corporais, linguagens expressivas € modos
de existir precisam ser igualmente afirmados e valorizados. Trata-se de um
deslocamento que interpela diretamente o curriculo vivido da area e exige
atencao critica as escolhas pedagogicas que orientam o trabalho docente sobre
aquilo que ensinamos, como ensinamos e, sobretudo, quais corpos e saberes
tornamos visiveis e quais seguimos expondo a indiferenga curricular.

Em didlogo com Vago (2022, p. 5), reconhecemos que € necessario
repensar e “[...] praticar a Educacao Fisica como lugar e tempo de todas as vozes
de todos os corpos culturais”, assumindo a dialogia e a polifonia como principios
organizadores do trabalho pedagdgico. No entanto, esse alargamento de
fronteiras n&o se justifica apenas por uma abertura cultural genérica, mas se
ancora em razdes historicas profundas que tensionam a prépria constituicao da
Educacgao Fisica como campo de conhecimento e pratica social.

Ao longo de sua histdria, a Educagao Fisica foi marcada por processos
sistematicos de invisibilizacdo, silenciamento e desqualificacdo de saberes
corporais nao alinhados as matrizes eurocéntricas (Eusse et al., 2023), bem
como pela consolidagdo de modelos formativos ancorados em racionalidades
tecnicistas, eugénicas e disciplinadoras, voltadas ao controle dos corpos e a
reproducdo acritica de saberes distantes das realidades sociais, culturais,
estéticas e estésicas dos sujeitos

A Educagao Fisica carrega, nesse sentido, uma divida histérica com
culturas corporais que foram violentamente ignoradas tanto na formagao de
professoras/es quanto nas praticas desenvolvidas no ensino escolar. Trata-se
de uma histéria atravessada por praticas de exterminio, genocidio e
epistemicidio — praticas que, embora historicamente situadas, seguem
produzindo efeitos no presente por meio de curriculos monofénicos,
hierarquizantes e excludentes (Vago, 2022). Esses curriculos, ao definirem o que

conta como conhecimento legitimo, participam da administragcao simbdlica da
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vida, reiterando légicas necropoliticas no interior da escola.

E nessa perspectiva que as cartografias afetivas produzidas na disciplina
ganham densidade curricular e politica quando se trata de formagédo docente,
pois, ao mobilizarem diferentes linguagens estéticas e experiéncias corporais,
operam como dispositivos que materializam a polifonia defendida por Vago
(2002), tornando visiveis outras narrativas, saberes e modos de existir no
curriculo da Educacgao Fisica. Em didlogo com Rufino (2019), essas produgdes
podem ser compreendidas como gestos de desobediéncia epistemoldgica, na
medida em que recusam a logica colonial que separa corpo, conhecimento e
sensibilidade, reintroduzindo o encantamento como principio formativo.

Mais do que representar uma “virada epistemoldgica e cultural”’, a
cartografia inspirada na obra Ameérica Invertida, de Joaquin Torres Garcia (1943),
opera como um dispositivo de deslocamento pedagogico que incide diretamente
sobre os modos de pensar a docéncia, desestabilizando certezas e tensionando
as racionalidades hegemonicas que historicamente orientaram o campo.

Ao reinscrever o corpo como lugar de memoaria, experiéncia e produgao
de sentidos, essa cartografia afirma-o como territorio de criagéo e resisténcia,
reencantando o curriculo e inscrevendo a Educacao Fisica como espacgo de
disputa politica, ética e estética em favor da vida — entendida aqui como plural,
situada e radicalmente digna.

Inspirada na instalagdo Quipu del Exterminio, de Cecilia Vicufia (2022), a
segunda cartografia afetiva desloca o olhar para as tramas histéricas de
violéncia, apagamento e silenciamento que atravessam corpos e saberes no
contexto da colonialidade. Os quipus, enquanto dispositivos ancestrais de
registro e memoria dos povos andinos, séo ressignificados pela artista como
denuncia das multiplas formas de exterminio — fisico, simbdlico, cultural e
epistemologico — produzidas ao longo da historia colonial e atualizadas no
presente. Ao mobilizar fios, nds e cores, a obra nos convoca a uma leitura
sensivel das marcas deixadas nos corpos historicamente subalternizados,
transformando a memaria em gesto politico.

Em dialogo com Fanon (2008), essa cartografia permite compreender
como o colonialismo nao se limita a dominacgao territorial ou econbmica, mas
opera de modo profundo na produgao de subjetividades. Para Fanon (2008), o

corpo negro é constituido sob o peso de um olhar que o fixa, o classifica e o
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desumaniza, produzindo uma experiéncia corporal marcada pela alienacéo e
pela violéncia simbdlica. Trata-se de um processo no qual o sujeito é reduzido a
sua corporalidade racializada, tendo sua existéncia constantemente mediada por

esteredtipos e expectativas impostas pelo mundo colonial.

) ) ¥ " \

¢ a VN Rl \
Figura 3. Quipus da violéncia colonial

Essa leitura tensiona diretamente a Educacdo Fisica, campo
historicamente atravessado por concepg¢des normativas de corpo, movimento e
desempenho. Ao privilegiar determinados padrbes corporais e praticas
legitimadas como universais, a area corre o risco de reproduzir, ainda que de
forma implicita, os mesmos mecanismos de hierarquizacdo denunciados por
Fanon (2008).

Ao afirmar o corpo como arquivo vivo de memodrias e experiéncias
historicas, essa cartografia desloca a compreensao do corpo como mero objeto
de intervengdo pedagdgica para reconhecé-lo como territério de inscrigdo
politica e subjetiva. Em Fanon (2008), o corpo colonizado carrega as marcas da
violéncia histérica, mas também a tracos de ruptura com a ordem que o
desumaniza. Nesse sentido, a cartografia afetiva opera como um dispositivo que
torna visiveis essas tensoées, permitindo que o corpo deixe de ser apenas lugar
de opressao para se afirmar como espacgo de resisténcia e reexisténcia.

No contexto da Educacao Fisica escolar, esse deslocamento implica
repensar o curriculo vivido como espaco de disputa simbdlica. Trabalhar com

narrativas corporais, memdarias e expressdes sensiveis abre possibilidades para
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que as criangas reconhegam seus corpos nao a partir de padroes impostos, mas
como lugares legitimos de existéncia, experiéncia, producdo de conhecimentos,
culturas e sentido. Trata-se de uma Educacéo Fisica que, ao invés de reforcar a
alienagao denunciada por Fanon (2008), cria condicbes para a afirmacgao de
subjetividades plurais e para a construcdo de agdes pedagdgicas
comprometidas com a desnaturalizagdo do racismo e das hierarquias corporais.

Ao dialogar com Frantz Fanon (2008), a cartografia inspirada na
instalagao Quipu del exterminio de Cecilia Vicuna (2022) n&o apenas denuncia
0s apagamentos de nossa ancestralidade e os efeitos persistentes do olhar
colonial sobre os corpos, mas produz deslocamentos no modo de pensar a
formacao docente e a docéncia em Educacéo Fisica. Ao reinscrever o corpo
como territério de memoria, conflito e criagao, ela contribui para a produgao de
um curriculo que reconhece as feridas da histéria, mas que também aposta em
possibilidades pedagodgicas da experiéncia corporal como caminho para a
afirmacao de outras formas de existir, de ser e de aprender.

A terceira cartografia afetiva — inspirada na musica A Carne (2002),
interpretada por Elza Soares, em didlogo com a imagem do painel da Bolsa de
Valores Brasileira (B3) — desloca a analise para a dimensao estrutural do
racismo e suas articulagdes com a légica capitalista contemporanea. Ao
aproximar a denuncia poética de Elza — “a carne mais barata do mercado ¢ a
carne negra” — dos signos do mercado financeiro, a produgao evidencia como
0 corpo negro segue sendo historicamente capturado por regimes de exploragéao,
valoracdo desigual e desumanizagao, nos quais vida e corpo se convertem em
mercadoria.

Essa cartografia explicita que o racismo n&o opera apenas no plano das
representacdes simbdlicas ou das atitudes individuais, mas se estrutura nas
engrenagens econdmicas, politicas, religiosas e institucionais da sociedade. O
corpo negro, historicamente marcado pela escravizagao, pela exploragao do
trabalho e pela negagao de direitos, permanece situado em posigdes de
vulnerabilidade que se atualizam sob novas formas no capitalismo
contemporaneo.

A justaposicao entre arte, musica e mercado financeiro produz, assim, por
meio da cartografia afetiva, um gesto critico que denuncia a continuidade

histérica das hierarquias raciais, agora reorganizadas sob a lbégica da
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mercantilizacdo da vida.

Figura 4: A carne mais barata

No campo da Educagao Fisica, essa leitura convoca uma reflexdo
incbmoda, porém necessaria. A area nao esta a margem dessas racionalidades,
pois frequentemente participa da produgdo de corpos funcionalizados,
performaticos e competitivos, alinhados a ideais de produtividade, rendimento e
eficiéncia. Quando praticas corporais sdo reduzidas a indicadores de
desempenho, saude ou sucesso individual, corre-se o risco de reforgar uma
pedagogia que naturaliza desigualdades e ignora as condi¢des historicas,
sociais e raciais que atravessam 0s corpos.

A cartografia tensiona diretamente essa ldgica ao recolocar o corpo negro
como centro da critica, provocando-nos a perguntar: quais corpos sao
historicamente valorizados nas praticas da Educacédo Fisica escolar? Quais
corpos sado expostos, celebrados ou premiados, e quais sao silenciados,
disciplinados ou deslegitimizados? De que modo a escola, mesmo sem intengao
explicita, pode reproduzir narrativas que associam determinados corpos a forga
bruta, ao esforgo fisico ou a resisténcia naturalizada, reforgando estigmas raciais
profundamente enraizados nos processos de colonizagao e escravizagao?

Ao operar como dispositivo estético-politico, essa cartografia afirma o
corpo negro ndo como mercadoria, mas como sujeito de histéria, memoria e
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resisténcia. A musica de Elza Soares, ao ecoar dores coletivas e trajetérias de
sobrevivéncia, reconfigura o corpo como lugar de enunciagdo e denuncia,
rompendo com a logica que o reduz a objeto de consumo ou exploragéo. No
curriculo da Educacéo Fisica, essa perspectiva abre a possibilidade de trabalhar
o corpo como linguagem critica, capaz de expressar conflitos sociais,
desigualdades e lutas por dignidade.

Nesse sentido, a Educagao Fisica pode se constituir como espaco
pedagogico de enfrentamento ao racismo estrutural, ndo apenas pela inclusdo
de conteudos, mas pela problematizagdo das racionalidades que organizam
suas agbes pedagodgicas. Ao reconhecer os corpos como atravessados por
historias desiguais e por relagdes de poder, a docéncia é convocada a produzir
experiéncias que afirmem a dignidade, a pluralidade e o direito a existéncia plena
de todos os sujeitos.

Assim, a terceira cartografia afetiva desloca o olhar da Educacgao Fisica
para além do corpo biolégico ou performatico, reinscrevendo-o no territério das
disputas sociais, econdmicas e raciais que atravessam e organizam a vida
contemporanea. Ao articular imagem, arte e denuncia, essa produgéo evidencia
que a Educacao Fisica, quando se limita a praticas centradas no desempenho,
na produtividade, na normatizagcdo e docilizacdo dos corpos, corre 0 risco de
reiterar, no plano pedagogico, as mesmas légicas de exclusao, hierarquizagao e
desumanizagdo que Vago (2022) identifica como herancas coloniais ainda
operantes na histéria brasileira e mundial.

Ao denunciar a mercantilizagao do corpo negro e, sutilmente, afirmar sua
poténcia politica, estética e existencial, essa cartografia contribui para
reencantar o curriculo e reposicionar a Educacado Fisica como espaco de
resisténcia, critica e afirmagdo da vida — sobretudo daquelas vidas que,
historicamente, foram tornadas descartaveis, exploraveis ou silenciadas.

No contexto escolar, tal deslocamento abre a possibilidade de empoderar
nossas criangas, convidando-as a reconhecerem-se como sujeitos de dignidade
€ a compreenderem seus corpos nao como mercadoria, objeto de consumo ou
alvo de opressao, violéncia e subjugagao, mas como territérios de memodria, luta,
resisténcia, criagao e vida.

Importa destacar que as ressonancias da Arte Contemporanea — aqui

mobilizadas a partir das obras de Joaquin Torres Garcia, Cecilia Vicuna, da
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interpretacdo de Elza Soares e de outros artistas trabalhados ao longo da
disciplina —, assim como do pensamento decolonial, ndo operam, neste
percurso, como adornos metodoldégicos ou recursos periféricos da formacao,
mas como fundamentos de um outro modo de ser, estar no mundo e de atuar na
escola.

Ignorar esses saberes e fazeres implica o risco de perpetuar praticas
pedagogicas empobrecidas, inabeis de dialogar com a complexidade das
infancias, com os corpos dissonantes e com as subjetividades dissidentes que
habitam o cotidiano escolar. Quando a docéncia e a formacgéo se limitam ao
“fazer e se mexer pelo mexer’, sem a pausa necessaria para pensar, sentir e
(re)imaginar, corre-se o risco de ‘moer no aspero” — e, como nos alerta
Guimaraes Rosa (2006), quem mai no aspero nao fantasia.

No campo da Educacao Fisica, tais reflexdes tornam-se indispensaveis
para tensionar a hegemonia das epistemologias eurocéntricas que,
historicamente, silenciaram outros modos de conhecer, sentir e existir,
especialmente no contexto brasileiro, marcado por processos coloniais de
aculturagédo, violéncia, subjugacgéo e epistemicidio dos povos originarios e das
populagdes negras transatlanticas.

Compreendemos que esses silenciamentos produzem efeitos que
seguem reverberando, de forma persistente, nas praticas escolares
contemporaneas. Portanto, esse cenario exige um posicionamento ético, politico
e pedagogico comprometido com a afirmagao da vida em sua radical diversidade
e com a coragem de “armar a rede”, criando condigdes para a invencgao, a escuta
e a construcdo de uma docéncia que, como nos convoca Vago (2022),
permaneca aberta a tessitura de um mundo comum — tecido por corpos,
memorias e saberes historicamente negados, mas ainda pulsantes, insistindo

em reexistir.

Consideragodes finais

Ao longo da disciplina, as produgdes visuais elaboradas constituiram-se
como um exercicio de reflexdo critica sobre formacado e pratica docente na
Educacao Fisica escolar, reverberando entdo no objetivo deste texto, que se

propds a analisar como dispositivos estético-artisticos, especialmente as
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cartografias afetivas, possibilitam a articulagdo entre saberes teoricos e
experiéncias vividas, tensionando racionalidades hegemodnicas, ampliando
percepgdes sensiveis e promovendo deslocamentos epistemoldgicos no modo
de compreender o corpo, o conhecimento e a praxis pedagogica.

Essa experiéncia nos permitiu reafirmar que o ensino da Educacao Fisica
nao pode se restringir a aplicagao técnica de conteudos, mas deve configurar-se
como espago de problematizagdo, no qual criangas e professoras possam
ressignificar experiéncias, interrogar saberes instituidos e produzir outras formas
de conhecimento.

Nesse percurso, seguimos nos perguntando: como fazer da Educagao
Fisica um territério de enfrentamento as opressdes que estruturam nossa
sociedade? Como construir praticas pedagogicas que afirmem a dignidade, a
pluralidade e a poténcia dos corpos? Tais questdes permanecem em aberto,
convocando-nos a repensar continuamente a docéncia e o0s processos de
formacgao da area.

Cabe destacar que a producao de metaforas visuais, em especial por meio
das cartografias afetivas, revelou-se um dispositivo importante para articular
saberes diversos e aproximar compreensdes teodricas das experiéncias vividas.
Esse movimento dialoga com a proposicdo de Dalla-Valle (2025) acerca do
“retorno a matéria”, compreendido como a criagao de condi¢cdes para encontros
exploratorios com diferentes materialidades, linguagens, expressoes estéticas e
sensibilidades que constituem nossa humanidade. Como afirma o autor, o foco
nao reside nos objetos produzidos em si, mas nos modos como sao articulados
€ nas conexodes e ressonancias que essas praticas instauram.

Nesse percurso, ao participar da disciplina “Tépicos em Educacao: Arte,
Infancias e Decolonialidade”, fomos convocadas a habitar o desconforto: a
desestabilizar certezas, a ressignificar experiéncias e a nos langar no exercicio
de “[...] desaprender o aprendido para voltar a aprender” (Walsh, 2009, p. 24).
Esse processo abriu espaco para repensar a docéncia em Educacdo Fisica a
partir de lentes epistemoldgicas, éticas e estéticas outras, atravessadas pelas
contribuigcdes da Arte Contemporanea e do pensamento decolonial.

Assim, ao valorizar as ancestralidades, acolher e reconhecer os diferentes
e diversos saberes e fazeres de tantos povos que constituem o povo brasileiro

(Vago, 2022), essas perspectivas tensionam a supremacia ocidental que, por
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séculos, instituiu-se como norma. Nesse embate, fomos instigadas a
desestabilizar mentalidades colonizadas e a ensaiar outros modos de ser, saber
e existir— compreendendo, com bell hooks (2013), a educagao como pratica de
liberdade, capaz de transgredir fronteiras, afetar corpos, produzir presencgas.

E nesse entrecruzamento que a docéncia em Educacéo Fisica se afirma
como encruzilhada: territorio de passagem, invencionices e disputas, onde
corpo, movimento, memoaria e ancestralidades se encontram. Como nos inspira
Rufino (2019), trata-se de abrir para a criagdo de mundos outros, nos quais o
conhecimento ndo se separa da vida e onde ensinar e aprender tornam-se

gestos de cuidado, resisténcia e afirmagao da diversidade.
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